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Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju
w perspektywie potrzeb stymulowania zdolnosci
i kompetencji kreatywnych w dziecinstwie

Education for Sustainable Development in the Perspective
of the Need to Stimulate Creative Abilities and Competences in Childhood

STRESZCZENIE: Celem artykutu jest ukazanie zatozen Edukacji dla Zréwno-
wazonego Rozwoju w perspektywie wyzwan Edukacji Jutra ze szczegdlnym
uwzglednieniem rozwoju zdolnosci i kompetencji kreatywnych oraz potrzeb
ich stymulowania. Edukacja ta ujmuje catosciowo aspekty dotyczgce edukacji
ekologicznej, spotecznej i ekonomicznej. Ma ona promowac postawy bycia
w Swiecie w sposob zréwnowazony, oparty na odpowiedzialnosci za Srodo-
wisko i jego zasoby oraz szukania rownowagi miedzy srodowiskiem natural-
nym a technologig. Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju (EZR) jest Scisle
powigzana z dziataniami na rzecz zréwnowazonej jakosci zycia. Giéwnym zato-
zeniem podjetych badan jest ukazanie potrzeby odkrywania potencjatu twoérczego
i stymulowania rozwoju zdolnosci i kompetencji kreatywnych, w szczegdlnosci
dzieci - jako zadan edukacji - w kontekscie potrzeb rozwojowych i oczekiwan
spotecznych oraz podnoszenia jakosci ksztatcenia.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja, zréwnowazony rozwoj, STEAM, zdolnosci,
kompetencje kreatywne
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ABSTRACT: The aim of the article is to present the assumptions of education for
sustainable development in the perspective of the challenges of the Education of
Tomorrow, with particular emphasis on the development of creative abilities and
competences and the need to stimulate them. This education encompasses the
holistic aspects of ecological, social and economic education. It is to promote
attitudes of being in the world in a sustainable way, based on the responsibility
for the environment and its resources and seeking a balance between the natural
environment and technology. The main assumption of the undertaken research is
to show the need to discover creative potential and to stimulate the development
of creative abilities and competences, especially of children - as tasks of education
- in the context of developmental needs and social expectations and improving
the quality of education.

KEYWORDS: education, sustainable development, STEAM, abilities, creative
competences

Wprowadzenie

Po raz pierwszy pojecie zréwnowazonego rozwoju (Sustainable
Development) wymienione zostalo w raporcie ONZ Nasza Wspdlna
Przyszto$¢ (Our Common Future) w 1987 roku. Koncepcja Edukacji
Zrownowazonego Rozwoju (EZR) powstata podczas konferencji ONZ
w1992 roku poswieconej tematyce Srodowiska wRiodeJaneiro. Uznano,
ze edukacja stanowi istotny czynnik na drodze do osiggniecia zréwnowa-
zonego rozwoju. Obecnie EZR obejmuje wiele koncepcji edukacyjnych
jak: edukacja ekologiczna, polityczna, edukacja na rzecz rozwoju, edu-
kacja globalna, edukacja na rzecz pokoju, edukacja miedzykulturowa,
a takze zdrowotna. Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju przyczy-
nia sie do osiggniecia 17 Celow Zrownowazonego Rozwoju ONZ. Cele te
skupiajg sie¢ na ludziach (people), planecie (planet), dobrobycie
(prosperity), pokoju (peace) i partnerstwie (partnership). kgczy
lokalne problemy i wyzwania z sytuacjg globalng. Wazng inicjaty-
wg inspirowania dzialan edukacyjnych na rzecz zrownowazonego
rozwoju bylo ogloszenie przez ONZ w 2002 roku Dekady Edukacji
dla Zréwnowazonego Rozwoju na lata 2005-2014. Jej zadaniem byto
propagowanie zroéwnowazonych zachowan, inspirowanie krytycz-
nego i twoérczego myslenia, pozwalajacych znalezé rozwigzania
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probleméw utrudniajgcych trwaly rozwdj. Strategia EKG ONZ (2005)
przyjeta, ze Edukacja dla Zrownowazonego Rozwoju, bedgca jednym
z podstawowych praw cztowieka, jest istotnym narzedziem zarza-
dzania, podejmowania decyzji oraz promowania demokracji. Z tego
wzgledu EZR moze pomodc w urzeczywistnieniu wizji przysztosci.
Ksztaltuje i wzmacnia zdolnos$¢ oceny rzeczywistosci i podejmowa-
nia decyzji na rzecz zréwnowazonego rozwoju poszczegolnych osob,
grup, spotecznosci, organizacji oraz panstw. Umozliwi ludziom two-
rzenie bezpieczniejszego, zdrowszego i lepiej prosperujgcego $wiata,
podnoszac tym samym jakosc zycia. Edukacja dla Zréwnowazonego
Rozwoju moze ksztaltowa¢ krytyczne myslenie, rozwija¢ swiado-
mosc¢ oraz podnosi¢ kwalifikacje, dzieki czemu mozliwe staje sie
zglebienie nowych wizji i pomystoéw oraz rozwijanie nowych metod
i narzedzi wdrazanial. Celem Strategii byto wcielenie zréwnowazo-
nego rozwoju do formalnych systemow ksztatcenia, ktore miatly

wyposazyc¢ ludzi w wiedze oraz umiejetnosci odnoszgce si¢ do zrow-
nowazonego rozwoju, podnoszac ich kompetencje i zaufanie oraz
zwiekszajgc mozliwosci dziatania na rzecz zdrowego i tworczego zycia

w harmonii z przyroda, w trosce o wartosci spoteczne, rOwnouprawnie-

nie plci i zréznicowanie kulturowe?.

Era spoleczenstwa wiedzy jest coraz bardziej zlozona i dlatego
wymaga nowych kompetencji®. Dlatego tak wazne jest wyposazenie
jednostek w odpowiednie kompetencje zwane tez kompetencjami
XXI wieku lub kompetencjami przysztosci®. W literaturze przedmio-
tu nowe kompetencje bywajg roznie nazywane: jako kompetencje
przysztosci, kompetencje XXI wieku, kompetencje STEAM, kompe-
tencje 4C (communication, collaboration, criticalthinking, creati-
vity) (komunikacja, wspolpraca, krytyczne myslenie i kreatywnos¢).
W ostatnim czasie bywajg rozwijane takze w 5C (charakter/wspot-
czucie) lub 6C (obywatelstwo/kultura).

Europejska Komisja Gospodarcza ONZ, Strategia Edukacji dla Zréwnowazone-
go Rozwoju, Ministerstwo Srodowiska, Warszawa 2008, http://nauczyciele.mos.
gov.pl/index, [dostep: 15.10.2024].

Ibidem, s. 2-3.

F. Mayor, J. Binde, Przysztos¢ swiata, Warszawa 2004.

S.M. Kwiatkowski (red.), Kompetencje przysztosci, t. 3, Warszawa 2018.
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Zalozenia i uzasadnienie problematyki

Celem poznawczym tego artykutu jest ukazanie istoty Edukacji dla
Zréwnowazonego Rozwoju w perspektywie wyzwan Edukacji Jutra —
ze szczegbdlnym uwzglednieniem rozwoju zdolnosci i kompetencji
kreatywnych oraz potrzeb ich stymulowania w dziecinstwie. Gléwnym
zalozeniem podjetej analizy jest ukazanie potrzeby odkrywania poten-
cjatu tworczego i stymulowania rozwoju zdolnosci i kompetencji kre-
atywnych - jako zadan edukacji — w kontekscie potrzeb rozwojowych
i oczekiwan spotecznych oraz podnoszenia jakosci ksztatcenia. Posta-
wione pytania brzmig: czy EZR mozna ujmowac¢ w perspektywie przy-
sztosciowego projektu edukacji (do) odkrywania zdolnosci i talentow?
W jakim stopniu jest to koniecznos¢ i wyzwanie? Na ile jest to szansa
rozwojowa?

Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju chce wyposazy¢ ludzi
w umiejetnosci, wiedze i kompetencje oraz zacheci¢ do podjecia dziatan
i zaangazowania si¢ na rzecz bardziej zrownowazonego zycia. Kluczo-
we jest to, ze EZR rozwija kompetencje kreatywne. Obejmujg one zdol-
nosci do podejmowania decyzji w oparciu o wiedze o zréwnowazonym
rozwoju oraz gotowosc¢ do ich realizacji w wymiarze indywidualnym
i spotecznym. Kompetencje kreatywne obejmujg 12 subkompeten-
cji. Sg to miedzy innymi: otwartos¢ na swiat, gotowosc¢ do akceptacji
nowych perspektyw, okazywanie empatii, radzenie sobie z niepew-
noscig i sprzecznosciami, motywowanie siebie i innych do dziatania
i podejmowanie konkretnych dziatan®. Kompetencje kreatywne stano-
wig oczekiwane i niezbedne umiejetnosci w coraz bardziej cyfrowym
Swiecie. Zdolnosci stanowig swoiste wyzwanie wspolczesnej koncepcji
edukacji, ktérej zadaniem jest odkrywanie zdolnosci i talentow. Nad-
szedl czas, aby poszerzy¢ nasze rozumienie inteligencji, zdolnosci
i talentow®. Tworca koncepcji inteligencji wielorakich Howard Gardner

5 Future Work Skills 2020 Report, https://legacy.iftf.org/uploads/media/SR-
1382A_UPRI_future_work_skills_sm.pdf, [dostep: 15.10.2024].

R. Sternberg, TL. Lubart, The concepts of creativity: prospects and paradigms,
[w:] RJ. Sternberg (red.), Handbook of creativity, Cambridge 1999; RJ. Sternberg,
Préba weryfikacji teorii inteligencji sprzyjajgcej powodzeniu Zyciowemu poprzez
operacje konwergencyjne, ,Przeglad Psychologiczny” 2001, nr 44, s. 375-403;
A.Ziegler,K.. Heller, Conceptions of giftedness from a meta-theoretical perspective,
[w:] KA. Heller, FJ. Monks, RJ. Sternberg, R.E. Subotnik (red.), International
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uwaza, iz najwazniejszym wkladem, jaki moze wnies¢ edukacja do
rozwoju dziecka, jest dopomoc mu w znalezieniu dziedziny, ktora naj-
bardziej odpowiada jego talentom, w ktoérej bedzie kompetentnym fa-
chowcem, w ktérej praca bedzie mu dawata zadowolenie’. Dzisiejsza
edukacja nie moze jedynie ograniczac si¢ do przekazywania wiedzy,
ma otwiera¢ droge na osiggniecia i pomaga¢ w wykorzystywaniu po-
tencjatu®. Wymagane jest dostosowanie strategii edukacyjnej nie tylko
do aktualnej sytuacji, ale uwzglednienia orientacji przysztosciowej,
w zwigzku z gléwng tendencjg wspodlczesnego swiata - jaka jest zmien-
nosé. Gardner — autor Pieciu umystéw przysztosci? proponuje koncep-
cje umystu dyscyplinarnego, kreatywnego, syntetyzujgcego, etycznego
i respektujgcego. Tylko edukacja ukierunkowana na rozwijanie tych
rodzajow umystu bedzie edukacjg odkrywania zdolnosci i talentow.
Wedlug Gardnera obecnie obserwuje sie cztery trendy globalizacyj-
ne. Pierwszy zwigzany jest z ogolnoswiatowym przeptywem kapitatu
i innych instrumentow rynkowych, drugi — stanowi przeptyw ludzi,
trzeci dotyczy przeplywu informacji w cyberprzestrzeni, czwarty
stanowi przeptyw kultury popularnej. Procesy globalizacyjne zazna-
czajg sie w coraz wigekszej liczbie obszarow aktywnosci czlowieka
natomiast ludzkie zdolnosci stajg sie rzadkim zasobem nie tylko edu-
kacyjnym, ale réwniez ekonomicznym!©. Jest to aktualna i wazna per-
spektywa nowych wyzwan w Edukacji Jutra. Sprzyja jej idea nowego
spojrzenia na nature zdolnosci i uzdolnien, a takze wspierania

handbook of giftedness and talent, Oxford 2000, s. 3-23; A. Ziegler, The actiotope
model of giftedness, [w:] RJ. Sternberg, JE. Davidson (red.), Conceptions of
giftedness, Cambridge 2005, s. 411-437, H. Gardner, Inteligencje wielorakie.
Teoria w praktyce, Poznan 2002; A. Fuller, Psychologia geniuszu, Warszawa
2017.

H. Gardner, Inteligencje wielorakie...

8 Ibidem,s. 23,

H. Gardner, Pie¢ umystow przysztosci, Warszawa 2009.

Rekomendacje Komisji dla Parlamentu Europejskiego zawierajg zapis, w mysl
ktorego, zadne panstwo nie moze pozwoli¢ sobie na marnowanie talentow,
na strate ludzkiego bogactwa, zadne panstwo europejskie nie jest tak bogate,
aby marnowac talenty swoich obywateli. Zapis zostal sformutowany przez
Komitet ds. Kultury i Edukacji UE 7 pazdziernika 1994 roku na 31 posiedze-
niu, na ktorym przyjeto dokument z rekomendacjami dla Parlamentu Euro-
pejskiego na temat ksztalcenia dzieci zdolnych.

10
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(pro)zdolno$ciowych zasobow cztowieka'l. Z punktu widzenia autor-
skich doswiadczen badawczych i zrealizowanych dotychczas projek-
tow w interdyscyplinarnym obszarze rozwoju, tworczosci i edukacji
dowodze, ze perspektywa (pro)zdolnosciowych zasobow rozwojowych
wyznacza pozytywny model rozwoju cztowieka. Wpisuje sie on w po-
stulat rozwijania edukacji pozytywnej, nakierowanej na wspieranie
zasobow tworczych czlowieka, budowania programow wychowania
w klimacie protworczosci i prozdolnosci'®. Przyjeta pozytywna per-
spektywa zasobdéw wpisuje sie w nurt pedagogiki pozytywnej (pozytyw-
nego rozwoju)'3. Oznacza ona tworzenie warunkéw dla identyfikacji,

odkrywania, diagnozowania i stymulowania rozwoju uzdolnien'.

Od uczenia sie bez granic — do ukrytych skarbow (w) edukacji

Raport Klubu Rzymskiego dotyczacy zagadnien pedagogicznych
Uczy¢ sie — bex granic. Jak zewrze¢ ,luke ludzkq”?'® obejmuje opano-
wywanie i wdrazanie nowych metodologii, umiejetnosci, postaw
i wartosci, ktére sg niezbedne do zycia w $wiecie pelnym zmian. Raport
proponuje rozumienie uczenia si¢ jako wyzwalanie nieograniczonych
mozliwosci umystowych czlowieka w kontekscie wyzwan przyszto-
Sci, sugerujgc, iz za wzrostem tworzonych przez ludzi technologii

1 RJ., Sternberg, L. Spear-Swerling, Jak nauczy¢ dzieci myslenia, Gdansk 2003;

RJ. Sternberg, EL. Grigorenko, L. Jarvin, Mqdrosc, inteligencja i tworczosé
w nauczaniu. Jak zapewni¢ uczniom sukces, £odz 2018; W. Limont, Uczen zdolny.
Jak go rozgpoznac i jak z nim pracowac, Sopot 2010; K.J. Szmidt, Edukacyjne
uwarunkowania rozwoju kreatywnosci, Lodz 2017.

M. Wroblewska, Osobowosciowe uwarunkowania postawy tworczej studen-
tow, Bialystok 2005; M. Wroblewska (red.), Ksztatcenie i promowanie uczniow
zdolnych, Bialystok 2008; Eadem (red.), Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
w szkole. Wybrane zagadnienia, Biatystok 2009; Eadem, Kompetencje tworcze
w dorostosci, Bialystok 2015; M. Wroblewska, A. Pogorzelska, S. Nowel (red.),
Potencjat podmiotowy i kompetencje — w perspektywie rozwoju kariery zawodowej,
Suwalki 2018.

KJ. Szmidt, M. Modrzejewska-Swigulska (red.), Zasoby twdrcze cztowieka.
Wprowadzenie do pedagogiki pozytywnej, £odz 2013.

K.J. Szmidt, Edukacyjne uwarunkowania...

JW. Botkin, M. Elmandjra, M. Malita, Uczy¢ sie — bez granic. Jak zewrzec¢ ,luke
ludzkq”? Raport Klubu Rzymskiego, Warszawa 1982.

12

13

14
15
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nie nadgza postep naszych umiej(;tnos'cim. Autorzy raportu proponu-
ja nowg definicje uczenia si¢, w ktorej pojecie uczenia sie (learning)
nalezy rozumie¢ szeroko, wykraczajac poza konwencjonalng tresc
tgczeniao$wiaty (education)inauczaniaszkolnego (schooling). Uczenie
sie oznacza rodzaj postawy wobec wiedzy i zycia, w ktorej akcentuje sie
znaczenie ludzkiej inicjatywy. Obejmuje ono opanowywanie i wdraza-
nie nowych metodologii, umiejetnosci, postaw i wartosci niezbednych
do zycia w $wiecie pelnym zmian!’. Najwazniejsze zadania edukacji
znajdujg sie w raporcie dla UNESCO przygotowanym przez Miedzy-
narodowsg Komisje do spraw Edukacji dla XXI wieku pt. Edukacja.
Jest w niej ukryty skarb'®. Raport J. Delorsa nawiazuje do idei zawar-
tej w raporcie E. Faurea Uczy¢ sig, aby by¢ — w mysl ktorego ,czlowiek
musi stale sie¢ uczy¢, aby zy¢ i ciggle stawac sie na nowo”'?. Zasadniczy
kierunek tych zmian wyznacza przysztosc, o ktérej musimy myslec
i wspolnie jg budowac??. Komisja rekomendujgc koncepcje edukacji,
ktora wychodzi poza utylitarne rozumienie ksztalcenia, stwierdzila,
ze jej zadaniem nie jest wylgcznie przeznaczenie istoty ludzkiej jako
czynnika ekonomicznego, lecz — jako celu rozwoju?!. Edukacja jest
tylko ,jednym ze sposobow, lecz w wiekszym stopniu niz inne stuzg-
cym bardziej harmonijnemu, autentycznemu rozwojowi ludzi, ktérego
celem jest likwidacja ubostwa, wykluczenia, niezrozumienia, ucisku,
wojen”?2,

Sensem edukacji staje sie rozwdj jednostki i wspdlnoty, z uwzgled-
nieniem reprezentowanego przez nie kapitalu spolecznego i inte-
lektualnego jako pierwszorzednych czynnikéw rozwoju i cigglosci
cywilizacyjnej. Zdaniem Komisji — powinno ulec zmianie rozumienie
edukacji i jej priorytetow, aby stato sie blizsze edukacji humanistycz-
nej, ze szczegolnym nastawieniem na rozwoj osoby: ABY Wiedziec,
ABY Dziata¢, ABY Zy¢ wspodlnie, ABY By¢ Innowacyjnym, ABY Zyé
w Sposdéb Zréwnowazony, ABY BYC. Nowa rozszerzona koncepcja

16 Ibidem, s. 48.
17 Ibidem, s. 50.
18 1 Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, przel. W. Rabczuk, Warszawa 1998.
19§ Faure, Uczyc sig, aby by¢, przel. Z. Zakrzewska, Warszawa 1975, s. 301.

20 g, Delors, op. cit,, s. 14.

21 Ibidem,s. 81.

22 Ibidem, s. 9.
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edukacji powinna umozliwi¢ kazdej jednostce odkrywanie, pobudza-
nie i wzmocnienie jej potencjatu tworczego — ,ujawnic¢ skarb ukryty
w kazdym z nas”?3, W nawigzaniu do: uczyé sie, aby zy¢ w sposob zrow-
nowazony — oznacza rozwijac refleksyjne podejscie do zycia, uczy¢ sie
w kontekscie stosowania norm, wyboru wartosci, rownowazyc¢ sprzecz-

nosci, aby ksztattowaé¢ swoje srodowisko zycia i relacje z nim??,

Edukacja STEAM

Na wstepie opracowania zatozono, ze w perspektywie wyzwan Edu-
kacji Jutra istnieje rowniez potrzeba uwzglednienia nowych umiejet-
nosci XXI wieku okreslanych jako kompetencje STEAM. Umozliwiajg
one innowacyjnosc¢ i konkurencyjnos¢ gospodarki w s$wiecie zdo-
minowanym przez nowe technologie oraz przeciwdzialajg zjawisku
wykluczenia spotecznego i ekonomicznego poprzez wyrdéwnywanie
szans edukacyjnych. Nazwa metody STEAM oznacza skrot od: Science
(nauki sciste), Technology (technologia), Engineering (inzynieria),
Arts (sztuka) oraz Mathematics (matematyka)®®. Rozw6j umiejetno-
$ci STEAM jest rozumiany jako zintegrowane, miedzydyscyplinarne
ujecie, ktore umozliwia nauke poprzez praktyczne doswiadczenia
i kreatywne wyzwania. Metoda STEAM nie dzieli swiata na wyizolo-
wane obszary, w ktorych nalezy zdobywac¢ wiedze — zaklada podej-
$cie holistyczne, ktore uwzglednia zaleznosci roznych dziedzin i ich
wzajemne zastosowanie w dziataniach projektowych tgczacych rozne
elementy modelu STEAM. Zacheca on uczniéw do bycia kim$ innym
niz konsumentami edukacji. Dzieki STEAM mogg oni stac¢ sie twor-
cami wlasnego procesu edukacyjnego, przechodzgc od bycia skie-
rowanym na wykonanie zadan do samodzielnej, niezaleznej kreacji

23 Ibidem, s. 86.

24 pod patronatem ONZ i UNESCO opublikowane zostaly rowniez kolejne doku-
menty: Raport Federico Mayora i Jerome Binde Przysztos¢ swiata, Fundacja
Studiow i Badan Edukacyjnych, Warszawa 2004 oraz Raport Komisji Europej-
skiej Edukacja dla Europy. Ten ostatni przetozyli na jezyk polski Irena Wojnar
i Jerzy Kubin (Edukacja dla Europy. Raport Komisji Europejskiej, Warszawa
1999).

25 yL. Akerson, G.A. Buck (red.), Critical Questions in STEM Education. Contempo-
rary Trends and Issues in Science Education, Springer Nature Switzerland AG
2020, DOI:10.1007/978-3-030-57646-2.
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wlasnych, indywidualnych zadan edukacyjnych. Coraz czesciej mogg
korzysta¢ z nowych narzedzi do tworczej ekspresji i odkrywania
prawdziwego $wiata wokot nich. Mogg by¢ aktywnymi uczestnikami
w tworzeniu nowego rodzaju edukacji na miare XXI wieku, ktorabedzie
promowac kreatywnos$c i krytyczne myslenie cenione u takich osob,
jak na przyktad Steve Jobs czy Bill Gates. W kontekscie spotecznym
STEAM ma na celu przede wszystkim kreowanie wiedzy operacyjne;j.
Promuje wypelnianie luki miedzy celami biznesowymi i edukacyjny-
mi, aby stworzy¢ bardziej wydajng i zrownowazong, opartg na pracy
zespotowej, kulture globalna?%. Edukacja STEAM zaktada samodzielne
lub zespotowe poszukiwanie przez uczniow konkretnych informacji
w wybranym obszarze oraz realizacje projektéw poprzez praktycz-
ne sposoby zastosowania wiedzy pozyskanej na drodze badawcze;j.
STEAM wspiera wszechstronny rozwoj uczniow, ich pasje i talenty,
wykorzystujgc naturalng ciekawos¢ i kreatywnos¢. Pozwala im spraw-
dzac¢ sie w roznych rolach. Edukacja STEAM jest przykladem wspie-
rajgcym samodzielne dochodzenie do wiedzy poprzez ekspery-
mentowanie. Wymaga wprowadzania do procesu ksztalcenia metod
poszukujacych (problemowych) oraz samodzielnego dochodzenia do
wiedzy. W zalozeniach koncepcja edukacji STEAM ma ksztattowac
myslenie twdrcze, umiejetno$¢ samodzielnego uczenia si¢ jako ca-
tozyciowej potrzeby, ktéra zaczyna sie juz w okresie przedszkolnym.
Ponadto ma promowac¢ postawy bycia w swiecie w sposdb zrownowa-
zony, oparty na odpowiedzialnosci za srodowisko i jego zasoby oraz
szukania rownowagi miedzy srodowiskiem naturalnym a technolo-
gig. Bardzo waznym aspektem w nauczaniu jest to, ze wykorzystuje
metody aktywizujgce uwzgledniajgc miedzy innymi metode tworczej
pracy projektowej oraz Design Thinking. Do gléwnych zalozen tych
metod nalezy interdyscyplinarny zespol, eksperymentowanie i testo-
wanie hipotez. Projekt STEAM warto realizowac¢ etapowo, zaczynajgc
od analizy problemu, poprzez kreatywng prace prowadzgcg do tworze-
nia prototypu, konczgc na testowaniu i ulepszaniu projektu. Budujgc
interdyscyplinarny zespo! dzieci otrzymujg mozliwos¢ stworzenia
grupy, w sklad ktorej wejda uczniowie o roznych kompetencjach,

26\ Plebanska, STEAM - edukacja przysztosci. Teorie i badania, ,Mazowiecki
Kwartalnik Edukacyjny Meritum” 2018, nr 4 (51), s. 5.
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talentach i zainteresowaniach?®’. Rozwiniecie zainteresowania dzieci
naukami $cistymi (STEAM) jest pozgdane i mozliwe juz na etapie edu-
kacji przedszkolne;j?8,

Warunki realizacji Edukacji dla ZrownowazZonego Rozwoju

Edukacja dla Zrownowazonego Rozwoju (EZR) oznacza uczenie
sie na trzech poziomach: poznawczym, spoleczno-emocjonalnym
i behawioralnym. Na poziomie poznawczym chodzi o zrozumienie
wyzwan, jakie niesie ze sobg zrownowazony rozwoj wraz z jego uwa-
runkowaniami. Poziom spoteczno-emocjonalny oznacza rozumienie
podstawowych wartosci zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem,
rozwijanie empatii oraz wzmacnianie motywacji do wprowadzania
zmian. Poziom behawioralny to podejmowanie praktycznych dziatan
na rzecz zrownowazonej transformacji w wymiarze indywidualnym
i spotecznym. Uczenie si¢ na trzech poziomach ukazuje czlowieka
funkcjonujgcego we wspolczesnym swiecie z jego ztozonymi proble-
mami. Wiedza proceduralna w odroznieniu od deklaratywnej dostar-
cza informacji w jakim celu nalezy jg zdobywac i jak z niej korzystac
na co dzien, co czyni $wiat bardziej zrozumiatym. Warto zauwazyc,
iz rozumienie sensu tego, co sie dzieje ma istotne znaczenie dla poziomu
dobrostanu?®. Poziom zaangazowania sprawia, ze chetniej przej-
mowana jest odpowiedzialnos¢, co wzmacnia potencjat uczenia sie.

27 M. Plebanska, K. Trojanska, STEAM-owe Lekcje (EPUB), Warszawa 2018.

28 Pokazujg to wyniki wspolpracy w obszarze edukacji STEAM pracownikow
Uniwersytetu Ignatianum z partnerami z Wtoch, Hiszpanii oraz Irlandii,
w ramach projektu Kitchen Lab for Kids (w latach 2018-2021) oraz przepro-
wadzonych miedzynarodowych badan (Report Final 2020). Celem wspol-
pracy bylo wypracowanie zalozen teoretycznych i praktycznych na temat
edukacji STEM i mozliwosci jej wprowadzenia do programu wychowania
przedszkolnego zob. B. Surma, Edukacja naukowa oparta na dociekaniu (IBSE —
Inquiry-Based Science Education) oraz STEAM w przedszkolu a zrownowazo-
ny rozwdj, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2021, t. 16, nr 5(63),
s.11-24, DOI: 10.35765/eetp.2021.1663.01.

M. Seligman, K. Reivich, L. Jaycox, J. Gillham, Optymistyczne dziecko. Jak
wychowywac dzieci, aby nauczyc je optymizmu i dawania sobie ze wszystkim
rady, Poznan 1997, M. Seligman, Prawdziwe szczescie. Psychologia pozytywna
a urzeczywistnienie naszych mozliwosci trwatego spetnienia, przel. A. Jankowski,
Poznan 2005.
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Integracja wiedzy pozwala na interakcje z rzeczywistymi problema-
mi, aby dowiedziec sie, jak rozwigzywac¢ problemy w realnym swiecie.
Idea zrownowazonego rozwoju w edukacji podejmowana jest miedzy
innymi w interesujacych opracowaniach Jozefy Batachowicz®C. Zréw-
nowazony rozwoj dotyczy przede wszystkim relacji miedzy wspot-
czesnymi i przysztymi pokoleniami oraz relacji cztowieka ze $rodo-
wiskiem zycia. Ta wykladnia ma wymiar moralny i pedagogiczny,
bowiem dotyka myslenia i dzialania pedagogicznego, jakimi sg stuzba
integracji miedzypokoleniowej i wewnatrzpokoleniowej, dbatos$c o $ro-
dowisko zycia i pomyslny rozwoj cztowieka3!. Interesujgcym przykla-
dem rekonstrukcji praktyki edukacyjnej w kierunku wychowania dla
zréwnowazonego rozwoju byta edukacja przedszkolna i wczesnosz-
kolna w Norwegii, ktorg probowano pozna¢ i zaimplementowac¢ do
potrzeb ksztalcenia nauczycieli w ramach projektu Edukacja Srodo-
wiskowa dla Zrownowazonego Rozwoju w Ksztalceniu Nauczycieli re-
alizowanego przez zespot projektowy Akademii Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie i Uniwersytetu Agder w Kristiansand?2.

Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju w kontekscie
kompetencji kreatywnych i tworczej pracy projektowej

Przedstawiony kierunek myslenia stanowi podstawe do realiza-
cji celu, jakim jest zachecanie uczniow do poszerzania wiedzy poza
program nauczania oraz rozwijania wtasnych umiejetnosci w nauce
i roznych dziedzinach zycia. Poczucie kompetencji to osobiste przeko-
nanie jednostki, ze potrafi wykonac¢ okreslone zadania, ma odpowied-
ni zasob wiedzy i umiejetnosci. To przekonanie powoduje, ze cztowiek
podejmuje codzienne wyzwania, ma che¢ do doskonalenia swoich

30 J. Batachowicz, Zmiany wspodtczesnych kontekstow edukacji dziecka, [w:] J. Ba-
tachowicz, KV. Halvorsen, A. Witkowska-Tomaszewska (red.), Edukacja srodo-
wiskowa w ksztatceniu nauczycieli. Perspektywa teoretyczna, Warszawa 2015;
J. Balachowicz, Idea zrownowazonego rozwoju w teorii pedagogicznej, [w:] L. Tu-
szynska (red.), Koncepcja zrownowagonego rozwoju w ksztatceniu nauczycieli klas
poczqtkowych, Warszawa 2016; J. Balachowicz, Idea zrownowazonego rozwoju
w edukacji dziecka, ,Prima Educatione” 2017, nr 1, s. 21-38.

31 Eadem, Zmiany wspdtczesnych kontekstow..., s. 13-14.

32 Eadem, Idea Frownowasoneqgo rogwoju...
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umiejetno$ci®3. W wieku szkolnym (pozne dziecinstwo) pojawia sie
potrzeba bycia kompetentnym, ktérej towarzyszy potrzeba pracowi-
tosci, potrzeba aprobaty spotecznej, uznania dla posiadanych kom-
petencji. Oznacza wazne wskazniki rozwojowe: potrzebe osiggania
pozytywnych rezultatéw, dgzenie do robienia rzeczy dobrze, pracowi-
tos¢ i wytrwatos¢ w realizacji celow oraz dazenie do zdobycia uznania.
Warto przypomnie¢, iz waznymi potrzebami wczesnego i $redniego
dziecinstwa (ich zaspokajanie bgdz deprywacja) sg potrzeby afilia-
cyjne (doznawania uwagi i pomocy ze strony innych ludzi, dgzenie
do pozytywnych kontaktéow z innymi ludzmi i aprobaty z ich strony)
oraz samodzielnosci (zaradnos¢, skutecznosé¢, poczucie sprawstwa
podejmowanie decyzji, planowanie dzialan) autonomii oraz potrze-
ba inicjatywy®!. Wspomniany uprzednio Howard Gardner dowodzi,
iz zajecia szkolne powinny byc¢ szansg wykazania si¢ dla kazdego
ucznia — aby moégt doswiadczy¢ powodzenia w jakiejs dziedzinie®.
Perspektywa przysztosciowa (prognoza rozwojowa) wskazuje kierunek
zmian, w ktérym doznawane sukcesy w sferze zadaniowej i kontak-
tach spotecznych prowadza do rozwoju poczucia kompetencji. Poczu-
cie kompetencji prowadzi do budowania przekonania o efektywnosci
wlasnych dzialan podejmowanych w przysztosci. Odwrotny proces
oznaczalby sytuacje, w ktorej brak poczucia kompetencji buduje
trwale przekonanie (postawe) o nieefektywnosci wlasnych dziatan
w perspektywie przysztosciowej. Potrzeba relacji spotecznych wynika
z checi odczuwania przynaleznosci i przywigzania do innych oséb
lub grup. Brak przynaleznosci odczuwany jest jako samotnosé¢, ktora
daje o sobie znac, gdy uczniowie czujg sie wykluczeni i doswiadcza-
jg braku przynaleznosci do waznych grup w szkole®¢. Interakcje spo-
teczne rozwijajg zdolnosci komunikacyjne i socjalizacyjne, tworzgc
pozytywne srodowisko uczenia sie dla kazdej grupy wiekowej. Ponadto

33 RM. Ryan, Psychological needs and the facilitation of integrative processes,
»<Journal of Personality” 1995, t. 63, s. 397-427.

Al Brzezinska, S. Jablonski, B. Zidtkowska, Specyficzne i specjalne potrze-
by edukacyjne, ,Edukacja” 2014, nr 2(127), s. 37-52; A.L. Brzezinska, T. Czub,
Dziecko w systemie edukacji: podejscie systemowo-transakcyjne, ,Kultura
i Edukacja” 2015, nr 1(107), s. 11-33, DOI: 10.15804/kie.2015.01.01.

H. Gardner, Inteligencje wielorakie...

R.M. Ryan, E.L. Deci, On happiness and human potencials: A Review of research on
Hedonic and Eudaimonic Well — Being, ,Annual Review of Psychology” 2001,
t.52,s.141-166.
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kompetencje kreatywne jako okazywanie empatii, radzenie sobie
z niepewnoscig i sprzecznosciami, stanowig oczekiwane i niezbedne
umiejetnosci w coraz bardziej cyfrowym $wiecie. Autorskie do-
Swiadczenia ze zrealizowanych przeze mnie projektéw w obszarze
diagnozowania oraz stymulowania rozwoju zdolnosci i uzdolnien
tworczych w procesie edukacji®” wskazujg, ze korzystanie z metody
projektow pozwala na tworzenie wielu okazji edukacyjnych wykaza-
niasieuczniow kreatywnoscig wznajdowaniunowych, wartosciowych
i oryginalnych rozwigzan problemoéw poprzez krytyczne myslenie
i wspotprace. Podobnie, jak we wspomnianym wczesniej nauczaniu
STEAM-owym uwzgledniajgcym metode tworczej pracy projektowej
(design thinking), realizacja warsztatow kreatywnosci i twoérczego
myslenia polega na budowaniu interdyscyplinarnego zespotu dzieci
czy mtodziezy, w sklad ktéorego wchodzg uczniowie o roznych kom-
petencjach, réznych talentach i réznorodnych zainteresowaniach.
W tak utworzonym zespole uczniowie bedg w stanie przeanalizowa¢
problem projektowy wszechstronnie i wieloptaszczyznowo. Wazne
w tym kontekscie jest to, ze przechodzenie przez wiele etapow pro-
jektu moze pomoc uczniom rozwing¢ cenne umiejetnosci rozwigzy-
wania problemow, zwlaszcza gdy projekty te wymagajg wspotpracy.
Jest to doskonata okazja edukacyjna do realizacji kompetencji kre-
atywnych zaréwno w sferze poznawczej (jako otwarto$¢ na swiat,

37 Autorka uczestniczyla w pracach: Zespolu do identyfikacji i opieki nad
uczniami zdolnymi w ramach dzialan projektu: ,Biatostockie Talenty XXI
wieku” (2014-2017) (Cztery Edycje) finansowanego ze srodkéw Prezyden-
ta Miasta Bialegostoku we wspolpracy Centrum Ksztalcenia Ustawicznego
(CKU), Uniwersytetu w Bialymstoku (UwB), Politechniki Bialostockiej (PB),
Uniwersytetu Medycznego (UM) oraz Biatostockiego Parku Naukowo-Tech-
nologicznego. Zespotu realizujgcego zadania projektowe: Start-UpAcademy
w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj, O$ Priorytetowa
IIT Szkolnictwo wyzsze dla gospodarki i rozwoju, Dzialanie 3.1 Kompetencje
w szkolnictwie wyzszym. Okres realizacji projektu: 15.08.2018 r.— 15.07.2020 r.
(Dwie edycje) Organizacja i realizacja II Modulu edukacyjnego: ,M0j wlasny
Start-up — Od pomystu do wdrozenia” rozwijajgcego kompetencje i umiejet-
nosci uniwersalne w zakresie kreatywnosci i innowacyjnosci. Organizacja
i realizacja IV Modutu edukacyjnego: ,O wspieraniu talentéw i zdolnosci dzieci”
- zaje¢ dla rodzicow, rozwijajgcych kompetencje wychowawcze i spoleczne.
Grupa docelowa projektu: Projekt skierowany do 144 (72 K, 72 M) uczniow
klas 5, 6, 7, 8 szkol podstawowych wojewddztwa podlaskiego uczeszezajgcych
do szkoty podstawowej w roku szkolnym 2018/2019 i 2019/2020.
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gotowos¢ do akceptacji nowych perspektyw), sferze emocjonalnej
(okazywanie empatii, radzenie sobie z niepewnoscig i sprzecznoscia-
mi) oraz w sferze doswiadczeniowej (motywowanie siebie i innych
do dziatania i podejmowanie konkretnych dziatan).

Whnioski i rekomendacje

W rezultacie prowadzonych rozwazan przywolywanej argumen-
tacji pojawia sie potrzeba refleksji natury ogdlnej. Rodzg sie pytania
(i watpliwosci): Na jakiej drodze odkrywania skarbow edukacji —
i samej edukacji — aktualnie jesteSmy? Czy wracamy do granic
(w) edukacji i granic uczenia sie — czy jest to perspektywa bez granic?
Czy jeszcze poszukujemy jakosci cztowieka (czy jest to nadal aktual-
ne?), czy powracamy przede wszystkim do problemu jakosci ksztalce-
nia, zdobywania wiedzy? Czy idea zroéwnowazonego rozwoju (w tym
EZR) jest w stanie polgczy¢ te dgzenia? Pytania dotyczg w gruncie
rzeczy szerszej perspektywy, ktérg stanowi problematyka UCZENIA
SIE SWIATA, ktdry jest dzisiaj, a wiec $wiata z (nie)przewidywalna
przysztoscig. Wymaga ono (meta)kompetencji przysztosci, ktore byly
mozliwe i realizowane w kontekscie pozytywnego srodowiska rozwoju.
Jest to wyraz niezmiennej, a dzisiaj szczegélnej TROSKI o wspolny
swiat, o ktorym Profesor Irena Wojnar pisata przed laty:

Stawiano i stawia sie nadal pytania: jak mozemy ocali¢ czlowieka, jak
zmieni¢ edukacje, aby nada¢ sens dzialaniom wyzwalajgcym bogactwo
ludzkich mozliwosci, jak budowac lepszy swiat ludzi, a nie rzeczy. Propo-
nowano wtedy edukacje w kierunku ,pelni cztowieczenstwa”, rozbudzajg-
cg zdolnosci do ksztaltowania wlasnej osoby, uwzglednianie wielorakiego
bogactwa natury ludzkiej, integralny rozwoj wszystkich aspektow osobo-
wosci, edukacji ,odwolujgcej sie do wrazliwosci, aktywnosci, wyobrazni,
a bazujgcej na inspiracji, animacji, pobudzaniu - zamiast na przekazie
intelektualnym?S.

Prezentowana koncepcja Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju
stanowi poszerzenie i uzupetnienie oferty Edukacji Jutra, ktérg powin-
nismy przyjac zaréwno jako koniecznosc¢ i wyzwanie, ale rowniez jako

38 . Wojnar (1984), Wychowanie dla wartosci humanistycznych — problemy glo-
balne, Jablonna: Komitet Prognozowania Perspektywicznego Rozwoju Kraju
,Polska 20007, s. 11.
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szanse na rozwoj — czego probowano dowodzi¢ w tym opracowaniu.
Kompetencje kreatywne stanowig oczekiwane i niezbedne umiejet-
nosci w coraz bardziej cyfrowym swiecie. Zdolnosci stanowig swoiste
wyzwanie wspolczesnej krytyczno-kreatywnej koncepcji edukaciji. Jej
kluczowym zadaniem jest miedzy innymi odkrywanie i stymulowanie
rozwoju zdolnosci, uzdolnien oraz talentéw. Kompetencje kreatyw-
ne, ktore rozwija EZR mogg wspolistnie¢ — uzupekiac sie i tgezy¢ -
z edukacjg STEAM (w sposob szczegolny z podkresleniem udziatu
Art/Sztuki). Integracja wiedzy z roznych dyscyplin umozliwia nauke
poprzez praktyczne doswiadczenia i kreatywne wyzwania. Edukacja
ma wowczas wiekszg szanse stanowienia ,kreatywnego instrumentu
ukladania sie cztowieka ze $wiatem??. Ponadto emancypacyjna funkcja
edukacji podkresla indywidualnos¢ i ,unikatowos$¢” kazdej osoby.
Akcentuje i wzmacnia roznice interpersonalne przez organizowanie
takich warunkow uczenia sie, w ktérych kazde dziecko moze zaspo-
kaja¢ indywidualne potrzeby wedlug ,autorskiego” wzorca, zgodnego
zwlasnymiuzdolnieniamiitalentami, a takze z doswiadczanymi ogra-
niczeniami i deficytami?®. W szczegolnosci, gdy bedzie to koncepcja
(krytyczno-kreatywnej) edukacji uwzgledniajgcej role wyobrazni jako
umiejetnego przekraczania dokonujacego sie¢ w trzech integralnych
orientacjach: orientacji ku sobie (demokratyzacji wlasnych mozli-
wosci), ku ludziom (spotkaniu i dialogowi) oraz orientacji ku swiatu
(przymierze z rzeczywistoscig potencjalng)*L.

39 RM. Lukaszewicz, Studia nad alternatywami w edukacji, Wroctaw 2002, s. 76.

40 Al Brzezinska, T. Czub, Dziecko w systemie edukacji: podejscie systemowo-
-transakcyjne, ,Kultura i Edukacja” 2015, nr 1(107), s. 11-33, DOI: 10.15804/
kie.2015.01.01.

41 R M. Lukaszewicz, Edukacja z wyobraznig, czyli jak podrozowac bex map, Wroctaw
1994, s. 23.



