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Edukacyjne towarzyszenie dziecku
we wspotczesnych przestrzeniach
miedzy godnoscig i autonomig a zaleznoscig

Educational Accommodation of the Child
in the Contemporary Space between Dependence and Autonomy

STRESZCZENIE: W artykule wychodzgc od ukazania relacji wychowawczej
miedzy wychowawcami a wychowankami jako rozpostartej w przestrzeni
miedzy zaleznoscig i zniewoleniem a autonomig i wolnoscig dziecka, wskazu-
je sie na godnos¢ jako wartos¢ posredniczgcg w budowaniu wzajemnych relacji
miedzyludzkich i czynieniu ich efektywnymi dla wychowania przez przyjecie
koncepcji towarzyszenia wychowankom przez wychowawcow w procesie naby-
wania autonomii i wolnosci. W przestrzeni ,,miedzy godnoscig i zniewoleniem”
uwzgledniajac zardwno uwarunkowania osobowosciowe, rodzinne i spoleczne
oraz kulturowe, takze media spolecznosciowe, szczegdlng role spetnia ,,norma
personalistyczna” jako wazne kryterium realizacji miedzyludzkich relacji, w tym
tych edukacyjnych, na rzecz osiggania dojrzatej autonomii.

SLOWA KLUCZOWE: autonomia, zalezno$¢, wolnosc, edukacyjne towarzysze-
nie, godnos¢ ludzka, norma personalistyczna

ABSTRACT: Starting with the presentation of the educational relationship between
educators and the educated as the space spanning between dependence and the
child’s autonomy, the article points to the dignity as a mediating value in building
such a relationship and making it effective for education by adopting the concept
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of the educators’ accompaniment of the educated in the process of acquiring
autonomy and freedom. In the space “between dignity and dependence”, taking
into account both personal, family, social and cultural conditions, including social
media, a special role is played by the “personalistic norm” as an important crite-
rion for the realisation of interpersonal relationships, including educational ones,
for the achievement of mature autonomy.

KEYWORDS: autonomy, dependence, freedom, educational accompaniment,
human dignity, personalistic norm

Autonomia i wolnos$¢ oraz zaleznos¢ i zniewolenie to kluczowe
pojecia w opisywaniu historii ludzkosci oraz indywidualnych biogra-
tii kazdego czlowieka. Z jednej strony zauwazamy zaleznos$c¢, a nawet
zniewolenie, od ktorych niemal naocznie zaczyna sie historia kazdego
cztowieka, poczawszy od niemowlectwa i dziecinstwa, a z drugiej
strony mamy dazenia i aspiracje do autonomii i wolnos$ci wzrastajgce
W swojej mocy i determinacji w miare podgzania drogg do dorosto-
$ci. Ta prawidlowos¢ i taka dwubiegunowos¢ manifestuje sie rowniez
w wymiarze spolecznym, a zatem w historii poszczegélnych ludow
i wspolnot, ktore z zaleznosci od mocniejszych i starszych dojrzewajg
do samostanowienia i podmiotowosci. Tego rodzaju dgzenia do samo-
stanowienia i podmiotowosci najwydatniej wigzg sie z wartosciami
takimi jak wolnos¢, czy autonomia, ale rowniez zaleznosc¢ i zniewolenie
pod pewnymi wzgledami i uwarunkowaniami — na przyktad w sytuacji
niemowlecia — mogg by¢ postrzegane jako stanowigce pewng wartosc.
Obecnos¢ jednych pozwala dostrzegac¢ wartos¢ drugich.

Wartosci te zatem (zaréwno z pierwszego bieguna zaleznosciowe-
go,jakiz drugiego niezaleznosciowego) w swiecie nowozytnym podle-
galy pewnym procesom szczegdlnej absolutyzacji prowadzgc zamiast
do wzglednej rownowagi miedzy obu opcjami —do absolutyzacji jednej
z nich.

Niniejszy artykul wpisujgc sie w bardzo interesujgce pole napie-
cia rozpostarte miedzy autonomig i wolnoscig z jednej strony a za-
leznoscig i zniewoleniem z drugiej, chce tym samym odpowiedziec
na zaproponowany cykl tematyczny poswiecony Dziecku w historii
— miedzy godnosciq a zniewoleniem. Tak ujeta problematyka pozwala
wejs¢ w to pole napiecia, w jakim realizuje sie egzystencja ludzka,
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w tym zwlaszcza dziecka. Jako wartos¢ posredniczgcg miedzy obu
przeciwnymi biegunami mozna postrzegac¢ godnos¢, ktéra pozwala na
rozpatrywanie tej problematyki w obszarach wlasciwych humanistyce
i w dgzeniach do poszukiwanej pedagogicznej madrosci.

Wtlasnie taksg sztuke posredniczenia i prowadzenia do zrownowa-
zonej obecnosci obu biegunéw dgzen niemieckiego filozofa i pedagoga
kultury Theodora Litt (1880-1962) okresla ,najwyzszg madroscig pe-
dagogiczng™

W odpowiedzialnym prowadzeniu wychowanka i kierowaniu, nigdy nie
zapomniec¢ o prawach nalezgcych sie zyciu; w cierpliwym pozwalaniu, aby
wychowankowie dorastali, nie zapomnie¢ nigdy o obowigzku wychowa-

nia, w ktorym tkwi sens oddzialtywan wychowawczych. To jest najwyzsza

madroé¢ pedagogicznal.

Madrosc¢ te mozna odnies¢ do prawdziwej tajemnicy wychowania,
polegajacej na tym, aby nie wykorzystac braku doswiadczenia mtodych
w celu poddania ich pod rzagdy i roszczenia dorostych, ale réwniez
by nie dopusci¢ do ich oderwania sie¢ od tradycji i ogolnoludzkiego
doswiadczenia.

Tradycja pedagogiczna wypracowata takze zasady wychowania po-
magajgce wychowawcy w tworzeniu takich relacji z wychowankiem
— a jedng z nich jest ,zasada poszanowania godnosci wychowanka”.
Zrozumieniu tej zasady i sposobom wecielania jej w codzienne relacje
zwychowankami stuzg ksigzki Janusza Korczaka: Krél Macius Pierwszy,
Prawo dziecka do szacunku i inne (Spotdzielnia Wydawnicza ,Ksigzka”,
Warszawa-Krakow 1948). Bardzo interesujgca jest w tym zakresie
takze propozycja tzw. jezuickiej koncepcji towarzyszenia w podejsciu
do edukacji i z wypracowywang w tym $rodowisku ,pedagogiky towa-
rzyszenia’.

Jezuita Zbigniew Marek, z pozycji pedagogiki katolickiej, definio-
wal wychowanie z perspektywy idei towarzyszenia w: Pedagogika to-
warzyszenia. Perspektywa tradycji ignacjariskiej’>. W swoim podejsciu
reaktywuje podstawowe kategorie pedagogiki humanistycznej. Jego
koncepcja jest apologig podmiotowosci uczestnikéw wychowania i ich
samostanowienia.

L Th, Litt, Fiihren oder Wachsenlassen?, Stuttgart 1947, s. 22.

2 7. Marek (SJ), Pedagogika towarzyszenia. Perspektywa tradycji ignacjanskiej,

Krakow 2017.
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Miedzy zaleZnoscig a autonomig

Doswiadczenia, zdobywane przez dzieci we wczesnych etapach
rozwoju, sg bardzo wazne, poniewaz warunki zycia i relacji, mogg
wptywac na sposoby, w jakich bedg radzi¢ sobie z podobnymi sytu-
acjami na pozniejszych etapach rozwoju. Psychoanalitycy podkreslajg
zwlaszcza znaczenie doswiadczen powstalych w pierwszych okresach
rozwojowych, nazywanych tez pierwszymi fazami zycia, ktérych nie-
wlasciwe przezywanie moze doprowadzi¢ do utrwalenia sie szkod
w nich powstalych na dalsze etapy ich zycia i wystepowania w postaci
na przyktad ,osobowosci oralnej czy analnej”.

Na szczegodlng uwage w zagadnieniach zwigzanych z rozwojem
czlowieka w pierwszych fazach zycia zastugujg zwlaszcza zjawiska
y2autonomii” i ,wolnosci” oraz ,zaleznosci” czy tez ,zniewolenia”.
Rozwaza te zagadnienia miedzy innymi ,psychologia glebi”, przez
ktorg zwlaszcza ,okres nazywany analnym”, wigze sie z pierwszymi
doswiadczeniami dziecka dotyczgcymi jego autonomii i wolnosci, ale
tez zaleznosci i zniewalania, zaczynajg si¢ bardzo wyraziscie manife-
stowac. To wlasnie w tym okresie poszukiwana przez dziecko z jednej
strony autonomia, a z drugiej — konieczna jeszcze zaleznos¢, objawia-
jac sie nawet w obszarze procesow fizjologicznych wydalania, pozwala
dzieckunarozpoznawanie pierwszych granic swojej wolnosciiuczenie
sie jak w nich sie poruszac.

Dziecko dazace do jak najdalej idgcej autonomii, obawia sie,
ze moze utraci¢ mito$¢ rodzicow i ich uznanie, ale tez chce rozezna-
wac i doswiadczac —jak daleko siega jego wlasna autonomia i wolnosc¢.
Wszystko to wplywa na ksztaltowanie sie osobowosci, ktorg mogg cha-
rakteryzowac zaburzenia relacji, zwlaszcza wobec autorytetéw i osob
znaczgcych, rodzgc postawy charakteryzujgce sie przechodzeniem
od nadmiernego konformizmu do skrajnej rebelii. Mowi sie nawet
w teorii psychoanalitycznej o mozliwosci uksztattowania sie ,osobowo-
$ci analnej”, zwykle kompulsywnej, przejawiajgcej wrogosc do innych,
a zwlaszcza wobec autorytetow, z tendencjg do przekraczania istniejg-
cych przepisow i nieporzagdku we wlasnym zachowaniu.

Aby nie utraci¢ mitosci swoich rodzicow, dziecko moze sie starac
by¢ nadzwyczaj konformistyczne i wypelnia¢ wszystkie wymagania

3 H. Hobmair (Hrsg.), Pddagogik, Koéln-Miinchen 1989, s. 119-120; M. Nowak,
Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami do pedagogiki
pielegniarstwa, Lublin 2012, s. 333-334.
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oraz reguly z najwiekszg dokladnoscig, a jednoczesnie sg to postawy
catkowicie sprzeczne z tym, kim chcialoby naprawde byé*.

Wedlug Donalda Woods Winnicott (1896-1971) brytyjskiego psy-
choanalityka, uznawanego za jednego z najwybitniejszych prekurso-
row nowych pragdéw w psychoanalizie, temat autonomii jest zwigzany
z motywem kreatywnosci, ktorg definiuje on jako ,dzialanie z wlasnej
inicjatywy, aby zrobié¢ cos, co chce sie zrobi¢™.

W odniesieniu do dzieci, pojecie ,autonomii” nie jest jednak tak
proste, jak sie zwykle wydaje, poniewaz czesto nie jest latwo zrozumie¢,
czy to, co aktualnie dziecko robi, jest wynikiem jego wlasnej inicjatywy,
czy tez jest odpowiedzig na prosby dorostego i wyrazem raczej jego za-
leznosci, a nawet moze i zniewolenia.

Zwykle reagowanie na bodzce lub zachowania osoby dorostej moze
czasamiwigzac sie z dzialaniem majgcym na celu zadowolenie drugiej
osoby lub sprzeciwienie sie jej. Takie sposoby nie tyle tez przyczyniajg
sie do zwiekszenia ,przyjemnosci z dziatania”, ale raczej wprowadzajg
osobe w relacje zaleznosci, nawet jesli nie jest to konieczne®.

Problematyka autonomii i zaleznosci — od uje¢ tradycyjnych
po postkantowski renesans idei autonomizmu w nowych
szkotach i Nowym Wychowaniu

Problem autonomii i zaleznosci wystepuje w mysli pedagogicznej
przez jej wszystkie fazy wystepowania, poczgwszy od odleglej starozyt-
nosci, az po nasze czasy. Systemowo probowat analizowac ten problem
Theodor Litt we wspomnianej juz ksigzce: Fiihren oder wachsenlassen?”
(Prowadzié, czy zostawié niech dorasta?)’.

Zob. B.D. Starr, H.S. Goldstein, Human Development and Behavior: Psychology
in Nursing, New York 1975, s. 192; F. Novak, G. Blomeyer, Ch. Michel, R. Vorg,
Pddagogik 1: Grundwissen. Probleme — Theorien — Anwendung, Miinchen 1976,
s. 105-107.

DW. Winnicott, The Capacity to be Alone, “International Journal of Psychoana-
lysis” 1958, nr 39, s. 416-420; idem, Through Paediatrics to Psychoanalysis, New
York 1958, s. 118 n.

Bon Ha Gu, The Self and (M)other: An Overview of Winnicottian Object Relations,
https://www. researchgatenetpublication, [dostep 10.10.2024].

7 Th. Litt, op. cit.
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Problem ten wystepuje zwlaszcza w dyskusjach zwigzanych
z fenomenem ,nowych szkol” oraz ,nowym wychowaniem” (czesto
okreslanych i wpisywanych w stanowisko ,pajdocentryzmu”), w ktorych
podkresla sie znaczenie wlasnej autonomii dziecka i jego spontanicz-
nej aktywnosci. Ale przeciez takze w tekstach autorow reprezentu-
jacych tradycyjne podejscie do wychowania i nauczania, zwigzanych
z ,herbartyzmem”, czy tez ,magistrocentryzmem?”, rowniez znajduje-
my — jako jeden z gtéwnych problemow — pytanie o autonomie i o moz-
liwosci wystepowania zniewolenia.

Znajdujemy ten problem w pierwszym naukowo rozpatrywanym
pytaniu sformulowanym przy ,narodzinach nauki” przez filozo-
fow jonskich z VI wieku p.n.e. Filozofowie ci probowali metodycznie
odpowiadac na pytanie: Czy to, jakim cztowiek jest, zalezy od urodzenia
sie takim, czy tez od wychowania?

Wtasnie odpowiedz na tak sformutowane pytanie zawiera w sobie
wskazanie na zakresy i na potencjalne znaczenie oddzialywania
zewnetrznego, jak rowniez na mozliwosci i zakres oraz stopien przy-
zwolenia na swobodny rozwoj.

Autonomie rozumie sie najczesciej jako zdolnos¢ rozumnego czto-
wieka zwigzang z podejmowaniem decyzji w perspektywie obiektyw-
nej moralnosci, zawsze jednak w sposob dobrowolny, samoswiadomy,
wolny i niezalezny od wplywow innych ludzi. Koncepcja autonomii
zostala rozwinieta przez Immanuela Kanta (1724-1804) i podniesiona
do rangi autonomii absolutnej. Autonomia jest tez jednym z najwaz-
niejszych poje¢ etycznych Kanta, a jego gltowne dziela: Uzasadnienie
metafizyki moralnosci, czy Krytyka rozumu praktycznego i Metafizyka
moralnosci, zmierzaly do wypracowania etyki autonomicznej, w ktorej
ludzka wola nie podlega zadnemu prawu i zadnemu prawodawcy
zewnetrznemu, ale jedynie temu prawu, ktore stanowi sama dla
siebie. Autonomia moralna dla Kanta jest tez niezbednym postula-
tem przestrzegania prawa moralnego, ktore realizuje uniwersalne
wartosci moralne i prowadzi ostatecznie do osiggniecia moralnej
doskonatosci.

W odniesieniu do dzieci, wazne staje si¢ zwlaszcza zwrdcenie
uwagi na sposob, w jaki dziecko jest stymulowane do aktywnosci, po-
niewaz dobra intencja aktywizacji dziecka w odniesieniu do pewnych
doswiadczen, moze mie¢ wtorny skutek w postaci promowania emo-
cjonalnego stanu zaleznosci, a nie autonomii.
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Orientacjg edukacyjna, ktora dogtebnie zajeta sie kwestig potrzeby
zaleznosci i autonomii dziecka, hotdujgcg Kantowskiej koncepcji au-
tonomii absolutnej, byla wspomniana edukacja aktywna nowych szkot
i Nowego Wychowania (J. Dewey, M. Montessori i inni)®. Przeciwko
absolutyzacji autonomii, jak tez zniewolenia, wystepowali tacy mysli-
ciele jak miedzy innymi Romano Guardini (1885-1968) czy o. Jacek
Woroniecki (1878-1949), postulujacy zastgpienie dgzen do absolut-
nej autonomii w wychowaniu i w nauczaniu, takze w poszukiwaniach
epistemologicznych, dotyczgcych pedagogiki —ich autonomig wzgled-
na i zrownowazona?.

Idea autonomii absolutnej i autonomizmu Kantowskiego nie tylko
w edukacji, ale tez w roznych innych obszarach dziatalnosci praktycz-
nej, stawala sie bardzo modna i rozlata si¢ bardzo szeroko od poczat-
ku XX wieku i zaistniata takze na gruncie dgzen do autonomii wsrod
nauk i dyscyplin wiedzy — takze pedagogiki i nowych dyscyplin w ich
aspiracjach do emancypowania si¢ od dotychczasowych zaleznosci
i zmierzania do stanu jakiejs swojej absolutnej autonomii.

Zgodnie z tg orientacjg, na gruncie pedagogiki w wielu miejscach
i srodowiskach zaczynalo dominowac¢ przekonanie, ze edukacja ist-
nieje wtedy, gdy podmiot jest protagonistg swojego rozwoju. Uwazano,
ze nawet w sytuacji, w ktorej dziecko jest catkowicie zalezne od doro-
stego, jesli chodzi o fizyczne przetrwanie, wymagane jest, aby ci, ktorzy
zaspokajajg jego potrzeby, nie zastepowali go w byciu podmiotem jego
wlasnych dziatan i jego pragnien!®,

Autonomia polega na przyjemnosci z dziatania, ktére niekoniecz-
nie pokrywa sie z ,wiedzg o tym, jak zrobi¢ to samemu”!!, dlatego tez
wymaga ona wsparcia i towarzyszenia wychowankowi. Pierwsze do-
Swiadczenia autonomii zaczynajg sie, gdy dziecko po raz pierwszy

Zob. S. Clausi, Il bisogno di dipendenza e autonomia del bambino, https://arti-
colipsicologia.anapp.it/2016/06/il-bisogno-di-dipendenza-e-autonomia 82.
html, [dostep: 10.10.2024].

9 Zob. M. Nowak, Father Jacek Woroniecki (1878-1949) — Master and mentor of
catholic and christian pedagogical thought, ,Roczniki Pedagogiczne” 2021,
t.13(49),nr 1, s. 95-117.

J. Andelmann, Romano Guardini: Grundlegung einer Bildungs- und Erziehungs-
lehre, ,Padagogische Welt” 1955, nr 9, s. 643-646.

S. Clausi, Il bisogno di dipendenza e autonomia del bambino, www.anapp.it|arti-
colipsicologia.anapp.it, [dostep: 10.10.2024].

10
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podejmuje inicjatywe zorientowang na przyjemnos¢ dziatania, bez
ingerencji dorostego. Dzialanie takie jest zrodlem satysfakcji jak tez
uczenia sie, zarowno na poziomie poznawczym, jak i spotecznym,
a jednoczes$nie wzmacnia i pozywia che¢ do podejmowania kolejnego
dziatania.

Ta cyrkularnos¢, wynikajgca z pragnienia dziecka do dziatania, do-
Swiadczania tego, co robi, co pozywia jego pragnienia, aby cos zrobic¢
ponownie, jest scisle zwigzana z mozliwosciami, jakie ma dziecko, aby
doswiadczac otaczajgcego go $wiata ,w pierwszej osobie”.

Silvia Clausi uwaza, ze autonomia jest czyms, czego nie mozna sie
nauczyc¢ i czego nie mozna wywota¢ z zewnatrz, ale jest to dgzenie,
swoista orientacja, ktéra ma zwiazek z rozwojem i dojrzewaniem?2.

Z tego punktu widzenia obowigzkiem dorostych wobec dzieci jest
towarzyszenie temu dgzeniu i temu, co z niego wynika. Poprzez au-
tonomiczng aktywnos¢, dziecko uczy sie kontrolowa¢ wtasne ruchy,
poznaje siebie i rozpoznaje to, co moze robié, a czego nie powinno.
Poznaje takze otaczajgce Srodowisko, czerpigc przyjemnos¢ z ro-
bienia i nawet narzucania sobie zasad bez zaleznosci od zewngtrz —
jak to ma miejsce chociazby w zabawie dzieciecej i w matych grupach
dzieciecych.

W historii mysli pedagogicznej na uwage zastuguje tzw. ignacjan-
ska tradycja wychowania wyprowadzana od $w. Ignacego z Loyoli
(1491-1556), wystepujaca takze wspolczesnie w tzw. pedagogice
towarzyszenia zakonu Jezuitéw. Pedagogika towarzyszenia przypisuje
szczegolne znaczenie w wychowaniu — relacji wychowawczej. Relacja
wychowawcza zaklada aktywne uczestnictwo w niej jej aktorow, odrzuca
natomiast wszelkie proby autorytarnego przekazu. Wychowawcze
towarzyszenie wigze sie z relacjg wychowawcy i wychowanka ,w ktorej
nastepuje nawigzanie stosunkowo bliskiej relacji wzajemnosci” sprzy-
jajacej rozwojowi psychospotecznemu dziecka i podjeciu ,wspolnej
drogi prowadzacej do jego autonomii i optymalnego rozwoju”'2,

W swojej argumentacji o. Zbigniew Marek (SJ), prezentujgc te
pedagogike, odwolal sie nie tylko do dorobku pedagogiki wspotcze-
snej, lecz rowniez wykorzystal zrodta zwigzane z tg tradycja religijng
(konkretnie ignacjanska/jezuicky) i wskazal na znaczenie poznania

12" 1bidem.
13 g Dybowska, Wychowawca w pedagogice ignacjariskiej, Krakow 2013, s. 335.
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religijnego w poszukiwaniu przez wychowanka odpowiedzi na egzy-
stencjalne pytania. Podkreslit on, ze takim poszukiwaniom sprzyjajg
zwlaszcza nawigzywane przez niego relacje z naturg, otoczeniem,
innymi osobami oraz z samg Transcendencjg, co wskazuje na znacze-
nie dla procesow wychowania nie tylko oddzialywan pedagogicznych,
psychologicznych czy spotecznych, ale takze religijnych'.

Wychowanie, czy towarzyszenie dziecku w dazeniu
do autonomii?

Podstawowym dziataniem, ktore zalezy od dorostego, jest stwo-
rzenie takiego afektywnego stanu bezpieczenstwa, w ktorym dziecko
moze chcie¢ robic rozne rzeczy, w ramach nasyconej empatia i akcep-
tacjg dziecka przez wychowawce czy rodzica relacji, w ktorej zaistnieje
tego rodzaju wzajemne zrozumienie afektywne.

Taka relacja moze powstawac nie tylko w zwigzku ze spokojnymi
i milymi w odniesieniu do dziecka gestami, lecz nade wszystko przez
poswiecenie uwagi znakom i sygnatom wyrazanym przez dziecko/wy-
chowanka oraz przez wysitek wlasciwego odpowiadania na te sygnaty.
Nasze odpowiedzi, jako wychowawcow, wigzg sie zwykle i warunkujg
nawzajem takze ten sposob, w jaki dziecko zrozumie nasze sygnaly
oraz jak my podejmiemy je w odpowiadaniu na nie. Jest to zatem wza-
jemny splot zaleznosci, ktory zwlaszcza na gruncie behawioryzmu
rozpatruje teoria warunkowania instrumentalnego!®.

Dziecko potrzebuje doswiadczen zwigzanych z efektami swoich
dziatan przez odpowiedzi i reakcje dorostych — swojego otoczenia.
Te reakcje z kolei sprawiajg, ze wzrasta jego poczucie wlasnej warto-
Sci, takze sprzyjajg one odkrywaniu wtasnych mozliwosci i zdolnosci.
Jest tez szczegolne znaczenie oddzialywan calego $rodowiska wy-
chowawczego, w ktorym dziecko wzrasta w procesie jego wychowa-
nia. Rodzi to zarazem szczegolne mozliwosci wptywania nie tylko na
samego wychowanka, ale takze na jego otoczenie, wreszcie na wplyw
tego wszystkiego tgcznie —na samego wychowanka przez tego rodzaju
dziatania.

14" 7 Marek (SJ), op. cit.
15 7Zob. M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu..., s. 351-367.
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Sytuacja oddziatywan zarowno bezposrednich, jak i posrednich,

twardych i wyrazistych metod wychowania, jak tez tych miekkich,

jedynie posrednich, zmienia sie jednak, jesli przeksztalcimy je
w towarzyszenie wychowankowi, dziecku, drugiej osobie.

Wspoldziatanie, czynienie razem z dzieckiem, towarzyszenie
dziecku, pozwala rzeczywiscie na jego dzialanie w towarzystwie ini-
cjatywy dorostego, na podejmowanie i przejawianie wlasnych inicja-
tyw i zaznaczanie sie¢ w tym dzialaniu przez ,wlasny profil” swojej
aktywnosci.

Dochodzenie do autonomii w dzialaniu wigze sie z dlugim proce-
sem, ktory Sergiusz Hessen (1887-1950), podzielil na trzy etapy: anomii,
heteronomii i autonomii. Hessen rozréznial pomiedzy wolnoscig po-
zytywng oraz negatywna, przy czym samowola oznacza negatywna
statycznos¢, natomiast tworczosc jest pozytywnym wzrostem.

Pierwszy etap — anomii — oznacza nie przypadkowe, lecz dowolne
istnienie. Wedlug Hessena: ,Czlowiek rodzi sie jako jestestwo ano-
miczne aby, przeszedlszy przez stadium heteronomii, rozwingc¢ sie
w jestestwo autonomiczne”!6.

Z pozycji natomiast psychologii, przez Lawrence’a Kohlber-
ga (1927-1987) ten proces jest opisywany, w jego teorii moralne-
go rozwoju dziecka, przez wyrdznienie takich jego poziomow jak:
,0zwoj prekonwencjonalny” (przed dziewigtym rokiem zycia, gdy
dziecko kieruje sie chceniem, tym, co dla niego przyjemne i przykre),
przez ,rozwdj konwencjonalny” (wczesne dorastanie, gdy jednost-
ka zaczyna sie orientowa¢ w konwencjach spotecznych, dopasowu-
je pragnienia do konwencji), do rozwoju ,postkonwencjonalnego”
(po osiggnieciu stadium operacji formalnych: powyzej 16 r.z,
gdy jednostka ukierunkowuje sie na zasady moralne, idealy), ktory
w pelni rozwijajg tylko niektérzy. Wazne jest, aby zrozumiec, ze nie
kazdy cztowiek przechodzi przez wszystkie etapy. Nie kazdy tez osigga
ostatni poziom swojego rozwojul”.

Stefan Kunowski (1909-1977) umiejscawia problematyke autono-
mii i zaleznos$ci w ramach omawiania swojej autorskiej warstwicowej
teorii wychowawczego rozwoju czlowieka, a w niej zwlaszcza przy

16 5 Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1997, s. 126.

17, Kohlberg, Moral development, [w:] J.M. Broughton, D.J. Freeman-Moir (red.),
The Cognitive Developmental Psychology of James Mark Baldwin: Current Theory
and Research in Genetic Epistemology, New York 1982.
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opisywaniu dzialania ,agosu”, w ktorej akcentuje wspotprace wycho-
wawczg wychowawcow i wychowankow. W prezentowanym schemacie
oddzialywania realizowanego miedzy sferg samodzielnosci wycho-
wanka a sferg kierownictwa ,agosu” (rozumianej jako sfera celowego
dziatania wychowawcow), Kunowski umiejscawia wzajemng wspot-
prace wychowawczg miedzy wolnosciag wychowanka a autorytetem
wychowawcy, na rzecz dochodzenia wychowanka do pelnej wolnosci
wewnetrznej ukierunkowanej na cel wychowawczy, ukazywany przez

wychowawcéw — jak to przedstawia ponizszy schemat 1'8;
Wolnosé wychowanka Cel wychowania
A —
g przezycie $wiatopogladowe spotkanie
§ et =
3 &
S tworczosé ksztatcenie o
g -l 2
s v &
o =
'8 praca wychowanie S
2 3
(] y -
= [}
3 =
o dociekanie nauczanie ©
£ o
4] et =
wn L7 A v
s
2@ zabawa dozorowanie
v
__ / ____

Autorytet wychowawcy

Schemat 1. Przemiany charakteru dziatania wychowawcéw i wychowanka wedlug Stefana
Kunowskiego.

W prezentowanym schemacie streszczajgcym podstawowe aktyw-
nosci wychowawcow i wychowankow uwzglednionych w warstwicowej
teorii rozwoju czlowieka, Stefan Kunowski odzwierciedla funkcjono-
wanie rownowagi sil autorytetu wychowawczego i samodzielnosci
wychowanka w ramach wspotpracy wychowanka z wychowawcami
w dagzeniu do tego samego celu, jakim jest ideal nowego cztowieka.

18 S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 2011, s. 256-259.



40 MARIAN NOWAK

O ile w poczgtkowych fazach rozwoju wychowawczego, mamy domi-
nujaca obecnosc dozorowania i oddziatywania autorytatywnego, o tyle
pod koniec bezposredniej potrzeby wychowania, wspotpraca prze-
ksztalca sie w dazenie samowychowawcze wychowanka'®,

W odniesieniu do dzieci brany jest pod uwage fakt, ze wszystkie
dzieci przechodzg przez wymienione etapy podobnie, ale w bardzo
roznym rytmie, co takze nalezy uwzgledni¢ w pracy wychowawcze;j.
Dorosli, jesli chcg wspiera¢ dziecko w rozwoju, powinni wspierac
w nim upodobania do robienia roznych rzeczy z wlasnej inicjatywy,
ale takze chronic¢ je przed warunkami, ktére moglyby hamowac te
aktywnosc i faworyzowac te wszystkie okolicznosci, ktore wychowanka
w tym wszystkim pozytywnie stymulujg. W ramach wspierania wycho-
wanka, wychowawca najkorzystniej bedzie interweniowal w sposob
posredni, przygotowujgc sSrodowisko i uwaznie obserwujgc, co dzieje
sie w relacjach miedzy dzieckiem a Ssrodowiskiem, czy tez po prostu
towarzyszgc wychowankowi.

Szczegodlng range w tych oddziatywaniach otrzymujg dazenia wy-
chowawcy do budowania pozytywnych relacji opartych na wspotpra-
cy, aby wspolnie dokonywac¢ réznych rzeczy. Taka wspolpraca moze
przybiera¢ forme przestrzegania dziecka w obliczu zagrozenia, ale tez
zachecania i motywowania go do podejmowania potrzebnych i warto-
Sciowych dziatan.

Jesli dziecku towarzyszy dorosty w szlachetnym procesie wzmac-
niania jego woli do dziatania, czyli w sumie — wzmacniania jego mo-
tywacji rodzgcej mozliwos¢ doswiadczania radosci dziatania do tego
stopnia, by chciato czyni¢ to ponownie - jego rozwdj bedzie przebie-
gal harmonijnie w poczuciu skutecznosci oraz stuzy! rozwijaniu jego
wlasnej kreatywnosci i odpowiedzialnosci. Zwraca na to uwage ,zasada
motywowania wychowanka”, szczegdlnie podkreslana z perspekty-
wy psychologii indywidualnej Alfreda Adlera (1870-1937), w ktorej
wskazuje sie tez na przyczyny utraty motywacji zwigzane z poczuciem
wlasnej matowartosciowosci?’.

Stad jednym z glownych zadan w wychowaniu, zwigzanym z promo-
waniem jakiejs wyzszej jakosci zycia, bytoby przywracanie motywacji

19 hidem, s. 257

20 7ob. S. Rollnick, W.R. Miller, Ch.C. Butler, Motivational Interwiewing in Health
Care. Helping Patients change behaviour, New York-London 2008; M. Nowak,
Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu..., s. 344-346.
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osobom zagrozonym rdéznego rodzaju przyczynami prowadzgcymi
do jej utraty. Jest to podstawowa zasada nie tylko wychowania, ale
wszelkiego leczenia i kazdej terapii. Jak zauwazajg Rudolf Dreikurs
(1897-1972) i Vicki Soltz: ,dziecko niegrzeczne, to zawsze dziecko
nieumotywowane”?,

Przywracanie motywacji zmniejsza zakres wystepowania poczucia
malowartosciowosci, umozliwia wlasciwe realizowanie zmystu wspol-
noty, prowadzac do zdrowego poczucia wlasnej wartosci i zaangazo-
wania na rzecz tworzenia wspolnego dobra. Brak motywacji prowadzi
do leku wobec nawet wymyslonych niepowodzen, zamyka cztowieka
w sobie samym i zakloca jego zdolnos¢ ujmowania swojej sytuacji
W sposob jasny i rzeczowy. Nawet iloraz inteligencji, jak potwierdza
Wolfgang Metzger (1899-1979), przez Adlera byl postrzegany nie tyle
jako odzwierciedlenie zdolnosci wrodzonych, lecz o wiele bardziej
jako miara posiadanej motywacjiZ2.

Jednoczesnie, jesli dziecko ma mozliwo$¢ dzialania z wlasnej
inicjatywy i korygowania swojego dzialania w oparciu o sukces lub
porazke, ktore odnosi, bedzie miato okazje nauczyc¢ sie sztuki uczenia
sie. Jakos$¢ tego uczenia sie osiggana jest na drodze praktycznych
doswiadczen, ktéorym bedzie towarzyszylo wyrazane emocjonalnie

zadowolenie wychowawcy?®,

Towarzyszenie dziecku w rozwijaniu jego autonomii

W rozwoju autonomii dzieci, szczegdlng role odgrywajg rodzice,
ktorzy najbardziej rozumiejg dzieciiich potrzeby plasujgce sie miedzy
zaleznoscigaautonomis. Czesto, niestety, rodzice odkladajg swoje dzia-
tanie na bardziej stosowny czas, a zycie rodzinne rutynowo toczy sie
jako swoista gra pozorow, tatwo popadajac w stereotypowe polecenia
i przypomnienia — bez wiekszego znaczenia i wptywu na wychowanie.

,Zaleznos¢” i ,autonomia” to dwa bieguny towarzyszgce zyciu
ludzkiemu — od narodzin az do starosci. Mozna te bieguny wzajem-
nie zradykalizowac, zaznaczajgc z jednej strony catkowitg niemal

21 g, Dreikurs, V. Soltz, Kinder fordern uns heraus, Stuttgart 1976.

22w, Metzger, Psychologie in der Erziehung, Bochum 1971; Zob. takze M. Gennari,
Trattato di pedagogia generale, Milano 2007, s. 368.

23 Zob. M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu..., rozdziat 7.
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zaleznos$c¢ dziecka od tych, ktérzy sie nim opiekujg w okresie naro-
dzin, anastepnie ukazywac stopniowe zmniejszanie sie tej zaleznosci
przez okres dziecinstwa i adolescencji. Jesli z drugiej strony umiej-
scowimy biegun autonomii jako wlasciwy okresowi dojrzatosci, to tez
mozemy obserwowac, ze wstepem do niej sg juz pierwsze dgzenia
dziecka do doswiadczania swojej wolnosci (przypisywane przez
psychologéw glebi nawet okresowi analnemu), zwtaszcza w okresie
dojrzewania — z bardzo swoistym i ostrym konfliktem miedzy auto-
nomig a zaleznoscig.

Natomiast w dorostym zyciu coraz wyrazisciej ukazuje sie autono-
mia, aby w starszym wieku stopniowo powracac¢ do dominacji doswiad-
czania zaleznos$ci od kontekstu i od innych takze oséb. O ile zaleznosc¢
mozna graficznie przedstawi¢ w postaci rowni pochylej z tendencjg do
zmniejszania sie z kazdym kolejnym etapem zycia, to autonomia od-
wrotnie tez nie pojawia sie nagle, ale stopniowo nastepuje jej wzrost,
tak jak to ukazuje Schemat 1. autorstwa Stefana Kunowskiego.

Zwlaszcza gdy wychowanek wyrazi swoje pierwsze sprzeciwy
wobec rodzicéw i zasad panujgcych w jego otoczeniu, to jest to zawsze
tez wyrazem jego rosngcej autonomii. Z postepem w latach i w rozwoju,
dziecko, w sensie wzrastajgcym wyzwala sie spod kontroli i potrzeby
bycia wspomaganym.

Jak w kazdym procesie rozwoju, konieczna jest pewna rownowa-
ga, nie tyle zatem nalezaloby aspirowac¢ do jakiej$ absolutnej auto-
nomii, lecz do swego rodzaju ,autonomii kontrolowanej”, pozwala-
jacej dziecku doswiadcza¢ mozliwosci dzialania autonomicznego,
jak najdalej to mozliwe — wlasnego, ale w przypadku pojawienia sie
trudnosci takze swiadomosci, ze rodzice sg gotowi go wspierac.

Jak przekonuje slynny badacz relacji rodzinnych John Bowlby
(1907-1990), konieczne jest zapewnienie bezpiecznej bazy, z ktorej
dziecko lub nastolatek moze wychodzi¢, aby stawia¢ czola $wiatu
zewnetrznemu i do ktorej moze powracac, wiedzgc na pewno, ze zo-
stanie mile przyjety, odzywiony zarowno pod wzgledem fizycznym
jak i emocjonalnym, pocieszony, jesli smutny, uspokojony, jesli sie

przestraszy...24.

24 7ob. M. Karbowa, Trudne poczqtki teorii przywigzania — przyczynek do biografii
Johna Bowlby’ego. [w:] T. Rzepa, CW. Domanski (red.), Na drogach i bexdrozach
historii psychologii, t. 5, Lublin 2016, s. 164-175.
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Relacje miedzy autonomig a zaleznoscig mozna zatem ujmowac
jako swoistg gre, czy tez sztuke, ktorg Francesca Cerutti poréwnuje do
tanca, w ktorym oboje partnerzy dostosowujg sie wzajemnie do rytmu
drugiego, poszukujgc harmonii. Zdaniem Cerutti, nalezy tez miec¢
na uwadze ryzyko powstawania nadmiernej zaleznosci dzieci od ro-
dzicéw, posuniety czasami az do granic niezdolnosci samodzielnego
podejmowania decyzji i braku pewnosci siebie, a wynikajgcej badz to
z nadopiekunczej troski i wyreczania dzieci w zadaniach, badz tez
z catkowitego braku opieki i zainteresowania dzieckiem, chociazby
takze przez brak dawania dziecku dobrego przyktadu i wsparcia?®.

Jesli — jako zadanie wychowawcze — rodzice i wychowawcy stawia-
ja sobie promowanie autonomii wychowanka, powinni przez wlasny
przyklad dziatania (wedlug jasnych kryteriow), logicznego, oparte-
go na pewnosci siebie, wspierac i promowa¢ w dzieciach dazenie do
takiego wlasnie — autonomicznego sposobu dziatania. Najpierw zatem
sam przyklad rodzicéw i wychowawcow, bedzie wywolywal dgzenia
do nasladowania, ktore nalezaloby wspiera¢ i motywowac, chociazby
stowami: ,wspaniale, jestem dumny, ze to zrobites!”

Takze powierzanie dzieciom i wychowankom odpowiedzialnosci za
rozne rzeczy bedzie wzmacniato ich poczucie wlasnej wartosci, rodzgc
w nich przekonanie, ze potrafig dziala¢ autonomicznie i odpowiedzial-
nie (chociazby opiekujac sie roslinami lub zwierzetami domowymi).
Oczywiscie powierzanie takich zadan, wymaga dostosowywania ich
do wieku wychowanka, do mozliwosci i do stanu oraz jakosci relacji
rodzicow do dzieci, ktore oczywiscie rowniez podlegajg zmianom.
Do rodzicéw i wychowawcow nalezaloby tutaj szczegolne zadanie
i odpowiedzialnos¢ za autentyzm i emocjonalng jakosc¢ tych relacji.
O jakosci tych relacji $wiadczyloby najbardziej przekonanie dziecka,
ze cokolwiek by sie stalo, moze zawsze powrdci¢c do domu rodzinnego
i do relacji z rodzicami.

Bardzo lapidarnie wyrazit to Johann Wolfgang Goethe (1749-
1832) w stowach: ,Rodzice powinni da¢ dzieciom dwie rzeczy: ko-
rzenie i skrzydla”, a jako wyjasnienie tych stow podaje sie: ,Korzenie
to rodzina, skrzydla to nasz potencjal. Lecimy w $wiat, by go pozna¢

25 F Cerutti, Come sviluppare le autonomie dei bambini Genitori come funamboli tra
i bisogni di dipendenza e di autonomia dei propri figli, www.psicologacerutti.it,
[dostep: 10.10.2024].
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i zrozumied¢, ale potrzebujemy miejsca, gdzie zapuszczamy korzenie
i gdzie wracamy z podrozy”25.

Te tresci wyrazane sg w wielorakiej postaci takze w sztuce,
w muzyce i w piosenkach. Miedzy innymi takie mysli wyraza Natalia
Kukulska w swoim utworze zatytutowanym: Korzenie i skrzydta. Bardzo
podobnie ujmuje to rowniez znane przyslowie z Quebecu, w ktéorym
stwierdza sie: ,Rodzice dajg swoim dzieciom dwie rzeczy: korzenie
i skrzydta. Wielko$¢ i wigor skrzydet zalezy od gltebokosci i sity korzeni™”.

Wtasnie metafora ,korzeni” i ,skrzydel” moze by¢ odniesiona do
relacji miedzy ,zaleznoscig” a ,autonomiag”, przypisujgc biegun zalez-
nosci bardziej przy korzeniach zwigzanych z rodzing i wychowawca-
mi, natomiast biegun autonomii bardziej mozna przypisac skrzydtom
i otwartosci na $wiat. Prawdziwie pomocng w realizacji dynamiki wza-
jemnych relacji miedzy autonomia a zaleznoscig jest ,zasada posza-
nowania godnosci wychowanka”, ktéra stanowi jedna z podstawowych

zasad realizacji wychowania w oddzialywaniach wychowawcow?®,

Wychowanie progodnosciowe, czyli w poszanowaniu
godnosci podmiotow wychowania

Kategoria ,godnosci” cztowieka pochodzgca od tacinskiego digni-
tas oznacza specjalng wartos¢ cztowieka jako osoby, przejawiajaca sie
i powstajgca w relacjach miedzyosobowych — tych do drugiego czto-
wieka, a dla wierzgcych chrzescijan takze w odniesieniu do Osobo-
wego Boga. Tego rodzaju relacje opierajg sie i nadajg sens osobowej
egzystencji cztowieka. Kategoria ,godnosci” oznacza rowniez pozytyw-
ng ocene samego siebie i grup przynaleznosci: klasy szkolnej, wspol-
noty, narodu, rodziny, z ktéorymi indywidualny cztowiek identyfikuje
siebie.

W Katolickiej Nauce Spotecznej, ,ludzka godnos¢” jest okreslana jako
specyficzna wartos¢ ludzkiej osoby. Problem godnosci jest zwigzany

26 JW. Goethe, Najpotezniejsze cytaty Goethego, https://pieknoumyslu.com/najpo-
tezniejsze-cytaty-goethego, [dostep: 10.10.2024].

27 E Cerutti, op. cit.

28 70b. M. ELobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2006; K. Konarzewski,
Podstawy teorii oddziatywan wychowawczych, Warszawa 1982; M. Nowak, Teorie
i koncepcje wychowania, Warszawa 2012, s. 444-469.
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z chrzes$cijansky teologig, glownie chrystologig (z traktatem teolo-
gicznym o Jezusie Chrystusie) i z mariologig (traktatem teologicznym
o Najswietszej Maryi Pannie), otrzymujgc dzigki nim okreslone
filozoficzne i teologiczne znaczenie. Ludzka godnos¢ w nowoczesny
sposob moze byc¢ rozwazana w wielorakich aspektach: od naturalne-
go poczawszy, az do nadprzyrodzonego. W tej ostatniej perspektywie,
godnos¢ osoby ludzkiej siega az do wymiaru transcendencji — az do
zycia Osobowego Boga.

W ostatnich dziesiecioleciach problematyka ,ludzkiej godnosci”
coraz czesciej wystepowata w dyskursie politycznym o prawach czto-
wieka. Znajdujemy ja w dokumentach ONZ, a zwlaszcza coraz czesciej
ludzka godnos¢ jest przedstawiana jako uzasadnienie praw cztowieka.
Wspolczesne podejscie do problematyki ludzkiej godnosci rézni sie
jednak od tradycyjnego ujmowania tej problematyki, chociaz wspot-
czesne podejscia do godnosci czlowieka swoimi poczatkami siegajg
czasow Marka Tulliusza Cycerona (106 p.n.e.—43 p.n.e.).

Przy takim stwierdzeniu i rozréznieniu nasuwa sie jednak wniosek,
ze jezeli ktos chce stosowac¢ wspotczesng koncepcje godnosci czltowie-
ka, a przy tym nie odnosi sie do perspektywy historycznej, w celu uza-
sadnienia tej koncepcji, to moze stosuje w ogole inng koncepcje god-
nosci, ktora postuguje sie inng logiky swojego uzasadnienia?

Wydaje sie jednak, ze problematyka godnosci istoty ludzkiej
mimo roznych interpretacji, posiada tez zawsze pewne uniwersalne
i ponadczasowe znaczenie. Chrze$cijanstwo przyczynito sie do roz-
powszechnienia problematyki godnos¢ istoty ludzkiej i wyprowa-
dzito te problematyke z przyjecia prawdy o wielkiej wartosci kazdej
osoby ludzkiej.

Kazdy jest kim$ w Chrystusie. Nalezy tez pamietac, ze uzycie pojecia
Judzkiej godnosci” przed jego religijnymi kontekstami, takze w filozofii,
a zwlaszcza w naukach spotecznych jest pochodng adaptacji religijnego
ujecia ludzkiej godnosci i jego zeswiecczania. Indywidualna godnosé
kazdej osoby ludzkiej odnosi sie do spotecznego wymiaru ludzkiej eg-
zystencji i staje sie jej niezbywalnym prawem. Ludzka godnos$¢ opiera-
jaca sie na miedzyosobowej solidarnosci jest gwarancjg tadu spotecz-
nego. Oczywiscie juz w sumieniu kazdy odczuwa fakt, ze istota ludzka
rozni sie zasadniczo w swojej godnosci (i by¢ moze w DNA) od wszyst-
kich innych istot zywych, ale tez wymaga to ustawicznych wysitkow,
aby dostrzegac, jak ta roznica rzutuje na potrzebe catkowicie innego
traktowania cztowieka na przyklad w postepowaniu medycznym
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i dlaczego uzasadnione jest poszanowanie zycia ludzkiego ,,od chwili
powstania do jego naturalnej $mierci”.

W tych obszarach szczegdlne zaslugi posiada Immanuel Kant
(1724-1804), ktory przyczynit sie istotnie do sformutowania definicji
,2hormy personalistycznej” tak, ze nie sposob nie wspomniec jej ujecia
w postaci imperatywu kategorycznego, ktory brzmi: ,Postepuj tak, bys
czlowieczenstwa tak w twej osobie, jako tez w osobie kazdego innego
uzywal zawsze zarazem jako celu, nigdy tylko jako srodka”.

W tym sformulowaniu jest wprawdzie proklamacja osoby i jej god-
nosci, problem jednak jest w tym, ze pojawienia si¢ kategorii osoby
w mysli Kanta nie tltumaczg ani doswiadczenie, sprowadzajgce sie
wedtug niego do doznawania tresci wrazeniowych, ani rozum, wytwa-
rzajacy wylgcznie formy dla owych tresci. Wbrew Kantowi osobe i jej
godnos¢ poznajemy we wspomnianym juz wczesniej doswiadczeniu
moralnym.

Powigzanie tej normy moralnosci ze zdolnoscig myslenia i z ra-
cjonalnoscig sprawia tez powazne zagrozenie, ze na przyklad chorzy
lub niepelnosprawni mogg by¢ postrzegani jako osoby tracgce swojg
godnos¢ i moglyby by¢ traktowane jako posiadajgcy mniejszg wartosc.
Stad tez mozna zrozumiec¢ dlaczego Karol Wojtyta (1920-2005) uwazat
za koniecznos¢ przeformutowanie tej normy zgodnie z personalizmem
etycznym, gdy w tekscie Mitos¢ i odpowiedzialnosé osoba zostaje ukazana
na tle swiata, na tle roznicy miedzy nig a rzeczami: ,Osoba jest takim
bytem - twierdzi Wojtyla — ze wlasciwe i pelnowartosciowe odniesienie
do niej stanowi mito$¢”, ktora ,musi polega¢ na afirmowaniu jej ponad
-rzeczowej i ponad-konsumpcyjnej (ponad-uzytkowej) wartosci”?®.

Norma personalistyczna zatem w proponowanym przez Wojtyle
ujeciu posiada dwie formuly: negatywng i pozytywng. Negatywna
stwierdza, ze osoba jest takim dobrem, ktorego nie wolno uzywac,
czyli sprowadzac do roli $Srodka do celu. Formuta pozytywna zas mowi,
ze wasciwym odniesieniem do osoby jest mito$¢3°.,

Takie sformulowanie normy personalistycznej wystepuje przeciwko
yutylitaryzmowi” w odniesieniu do osoby i broni jej przed ujmowaniem
utylitarnym — spojrzeniem na osobe jedynie pod katem jakg korzys¢
przynosi, jak rowniez przeciwko ,deontologizmowi moralnemu”, gdzie

29 70b.K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1982, s. 43.
30 Zob. ibidem.
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o wartosci dziatania decydowalaby jego zgodnos¢ bgdz niezgodnosc
z przyjetymi zasadami moralnymi. Personalizm etyczny zgadzajac
sie z deontologizmem, podkresla jednak, ze zasady moralne nie sg
abstrakcyjnymi tworami, ale wywiedzione sg z natury czlowieka i sta-
nowia sposoby afirmacji osoby. Zrédlem kategorycznej powinnosci
jest wiec osoba wraz z przystugujaca jej godnoscia, wyznaczajaca to,
cosiejejgodziczyni¢lub nie. Wbrew Kantowi zatem, osobeijej godnosc
poznajemy we wspomnianym juz wczesniej doswiadczeniu moralnym.

Oczywiscie jako ,norma personalistyczna” jest — zgodnie z nazwg —
pewnym kryterium, zasadg wzajemnych relacji miedzy wychowawca
a wychowankiem, czy tez w ogdle miedzy osobami. W sformutowaniu
tej normy przez Kanta, mozemy widzie¢ wazng i przewidujgcy takze
przestroge na nadchodzgcy okres czasow nowozytnych. Postep tech-
niczny i w ogole nowe uwarunkowania, jakie powstajg nawet z nim
zwigzane rzutujg na wzajemne relacje miedzyludzkie, a w tym takze
na relacje wychowawczg. To wszystko wymaga wiekszej troski o posza-
nowanie samego czlowieka i sformulowania kryteriow wzajemnych
odniesien si¢ do siebie nawzajem. Wspodlczesnie zauwazamy zatem,
jak bardzo ta norma staje sie wazna i jak istotne byto jej dopracowanie
przez Karola Wojtyte.

Szczegolng role norma personalistyczna w ujeciu Wojtylty miataby
do spelnienia we wspodtczesnym swiecie i w spoleczenstwie informa-
cyjnym. Stwierdzit to wyraznie biskup Marek Jedraszewski w swoim
tekscie zatytulowanym: Koniecznos¢ przestrzegania ,normy persona-
listycznej” w spoteczenstwie informacyjnym: W spelnianiu sie osoby
poprzez czyn, a dokladniej: w tym szczegdlnym podporzadkowaniu
sie cztowieka prawdzie, kluczowa role odgrywa jego sumienie”!,

Godnos¢ przynalezna kazdej osobie ludzkiej, dzieki wskazaniom
normy personalistycznej wedlug ujecia Karola Wojtyly, staje sie tez
koniecznos$cig w relacjach wychowawczych, regulujgc oddzialywania
wychowawcow w relacjach do wychowankow i odwrotnie, w respek-
towaniu godnosci i promowaniu zachowan godnosciowych, tworzac
klimat doswiadczania wlasnej wolnosci i autonomii oraz towarzyszac
wychowankom, a gdy zachodzi potrzeba wspomagajgc wychowankow
w sytuacjach wymagajgcych wsparcia.

31\, Jedraszewski, Koniecznosc przestrzegania ,normy personalistycznej” w spo-
teczenistwie informacyjnym, ,Poznanskie Studia Teologiczne” 2009, nr 23,
s. 310-322.



