Aneta Rogalska-Marasiriska

NAUCZYCIEL KREATOREM WIELOKULTUROWEGO
SPOLECZENSTWA JUTRA

WSTEP

Pytanie o przysztos¢ $wiata, ktére dzi§ w réznych konfiguracjach i kontekstach
jest formulowane, zyskuje wiele uje¢ i odpowiedzi w zaleznosci od perspektywy,
z jakiej wyrasta, i od miejsca, z ktérego przychodzi rozwigzanie. Mozemy jednak
przyjaé, ze w wiekszosci tychze propozycji cztowiek zajmuje znaczace miejsce
(bez wzgledu na to, czy jest to podejécie humanistyczne, czy pragmatyczno-u-
tylitarne, czy np. bedzie si¢ glosi¢ szacunek dla kazdego istnienia ludzkiego, czy
wykazywac, ze niezbedne dla przysztosci swiata jest ograniczenie dotychczaso-
wego przyrostu naturalnego). Ztozonos¢ kondycji i sytuacji spotecznych czto-
wieka, wynikajgca m.in. z ré6znorodnosci, a nawet odmiennosci przyjmowanych
priorytetéw w konstruowaniu wizji przysztosci jego Zycia, powoduje, ze proble-
my ksztalcenia i wychowania kolejnych pokolen stajg si¢ wyzwaniami nie tylko
palacymi, ale i niezwykle trudnymi do realizacji. Zasadnicza watpliwos¢ dotyczy
kwestii charakteru, jako$ci, formy, a nawet formuly spoteczenstwa jutra. Kto be-
dzie je zatem tworzyc¢?

Dwudziesty pierwszy wiek przynosi zmiany w strukturze i charakterze obec-
nych spoleczenstw. Niewatpliwie ich zlozonos¢ i wielokulturowos$¢ beda sie po-
wigkszaly. Zatem przed nauczycielami wyrastaja wyzwania edukacyjne, ktorych
na taka skale ani szkofa, ani inne instytucje edukacji formalnej i nieformalnej
jeszcze nie doswiadczaly. Jesli zgodzimy si¢ z sytuacja wielokulturowosci jako
charakterystyczng cecha wspdlczesnych organizacji spolecznych, to warto by za-
stanowic sig, jak rozumiemy dzi§ samo pojecie kultury. Dazac do budowania rela-
¢ji migdzykulturowych, powinnismy zapyta¢, jak owe relacje maja sie rozgrywac
miedzy interpretowanymi koncepcjami kultury. By¢ moze dostrzezenie réznic
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i (odkrycie) podobienstw juz na poziomie teoretycznym ulatwitoby rzeczywis-
te podejmowanie i efektywne realizowanie wyzwan miedzykulturowych. Inaczej
mowiac, niezbedna staje sie wiedza o tym, jak obie strony tejze relacji definiuja
kulture, jak ja postrzegaja i czego od niej oczekuja.

Z perspektywy edukacyjnej niezwykle wazng kwestig jest wiec sprawdzenie,
jakie wyobrazenie o ideale wychowanka posiadajg wspdtczesni nauczyciele i/lub
kandydaci na nauczycieli, jak zatem chcieliby formowa¢, ksztalci¢ i inspirowac
rozwdj uczniéow i w konsekwencji w jakim zakresie owi wychowankowie byliby
w stanie budowac spoteczenstwo jutra. Myslac o spoteczenstwie jutra, odwoluje
sie do wizji spoleczenstwa, w ktorym ludzie Zyja w zgodzie i szacunku do siebie
i innych, w harmonii z przyroda, w sposéb zréwnowazony korzystaja z techno-
logii i dobr konsumpcyjnych, a przemyst i gospodarke traktuja nie jako zrédto
bezwzglednego zysku, ale srodek do budowania dobrostanu spolecznego.

Przyjmujac taka wizje przysztych relacji miedzykulturowych, warto juz dzis
zastanowic sig, jak wlaczac tresci edukacji miedzykulturowej do procesu ksztat-
cenia, jakie strategie rozumnego i twdrczego poruszania si¢ w wielokulturowym
$wiecie proponowac nauczycielom i uczniom i jak pomagaé nauczycielom w sku-
tecznym rozwijaniu humanistycznych postaw wychowankéw.

DEFINICYJNE UJECIA KULTURY I PROPOZYCJA ICH INTERPRETAC]I

Termin ,kultura” zostal po raz pierwszy zdefiniowany w antropologii przez
Edwarda Burneta Tylora w 1871 roku. Od tego czasu pojawito si¢ juz kilkaset ko-
lejnych propozycji interpretacji tego pojecia’, bedacych wariantami pierwszego
ujecia albo eksponujacych pewne kwestie z wyraznym odwotaniem do dyscy-
pliny naukowej, ktorg reprezentuja’. Trudno wigc byloby si¢ odnies¢ do calosci
powstatych definicji. Nie byloby to tez uzasadnione. Na potrzeby niniejszej pracy
odwoluje si¢ do tych, ktére s3 dla mnie wazne, gdyz z jednej strony pokazuja
wariantowo$¢ mysli ludzkiej na temat kultury i aktualizujg sposéb jej postrze-
gania w relacji do zmian zachodzacych w zyciu spotecznym, z drugiej natomiast
niezmiennie odwolujg si¢ do pewnych tresci/elementéw, ktére mozna traktowac
jako kulturowe uniwersalia’ (postuguja si¢ nimi m.in. psychologia i antropologia

! Juz w roku 1952 Alfred Kroeber i Clyde Kluckhohn przeanalizowali okoto 160 definicji kul-
tury.

> Mozna m.in. méwi¢ o definicjach antropologicznych, filozoficznych socjologicznych, psy-
chologicznych i historycznych.

* Por. A. Kwiatkowska, H. Grzymata-Moszczynska, Psychologia miedzykulturowa, w: J. Stre-
lau, D. Dolinski (red.), Psychologia akademicka. Podrecznik, t. 2, Gdansk 2010, s. 451.
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miedzykulturowa). Mozna je tez odnie$¢ do innego pojecia z obszaru psycholo-
gii miedzykulturowej, a mianowicie etics (uniwersalny)*. Mozna wreszcie za Ewa
Nowicka przywola¢ rozréznienie na kulture atrybutywng i kulture (lub kultury)
o charakterze dystrybutywnym”.

Dla swoich rozwazan wybralam 18 propozycji definicji i charakterystyk po-
jecia ,kultura’, ktore reprezentuja mys$l naukowa od potowy XIX w. do czasow
obecnych. Odwotluje si¢ do interpretacji: Edwarda B. Taylora (1871)¢, Heinricha
Rickerta (1934)7, Stefana Czarnowskiego (1938)%, Bronistawa Malinowskiego
(1944)°, Warda Goodenough (1957)", Philipa Bagbyego (1958)"!, Jurija Lotmana
i Borysa Uspienskiego (1971)", Antoniny Kloskowskiej (1980)", Janusza Tazbira
(1983)™, Ewy Nowickiej (1991)"°, Arjuna Appaduraia (1996)', Anthonyego Gid-
densa (2001)" i Wincentego Okonia (2007)*®. Nawigzuje do interpretacji kultu-

* W psychologii miedzykulturowej uzywa si¢ pojec etics i emics. Etics oznacza elementy uni-
wersalne, ktére mozna odnalez¢ w kazdej kulturze §wiata, emics natomiast okresla elementy, ktére
sg unikatowe dla danej kultury.

> Atrybutywny charakter kultury wskazuje na jej ceche stalg i wspolng wszystkim ludziom —
kultura stanowi tu atrybut zycia ludzkiego. W drugim rozumieniu — dystrybutywnym — kultura
stanowi zespot cech i zjawisk, ktdre pojawiaja sie w okreslonej zbiorowosci.

¢ E.B. Taylor, Cywilizacja pierwotna. Badania rozwoju mitologji, filozofji, wiary, mowy, sztuki
i zwyczajéw, Warszawa 1896, s. 15; online: Slaska Biblioteka Cyfrowa; http://www.sbc.org.pl/dlibra/
doccontent?id=12526&from=FBC (dostep: 10.04.2014).

7 H. Rickert, Czlowiek i kultura, w: B. Borowicz-Sierocka, C. Karkowski (wybér), Neokantyzm,
Wroctaw 1984, s. 71-75.

8 S. Czarnowski, Dziefa, t. 1, Studia z historii kultury, Warszawa 1956, s. 20.

° B. Malinowski, Naukowa teoria kultury, w: tegoz, Dziela, t. 9, Kultura i jej przemiany, War-
szawa 2000, s. 59.

1©W. Goodenough, Cultural Anthropology and Linguistics, w: P.L. Garvin (red.), Report
of the Seventh Annual Round table Meeting on Linguistics and Language Study, Georgetown Uni-
versity, Washington 1957, s. 167-173, oraz M. Buchowski, Wprowadzenie, w: tenze (red.), Amery-
katiska antropologia kognitywna, Warszawa 1993, s. 13.

' P. Bagby, Pojecie kultury, w: A. Mencwel (red.), Antropologia kultury. Zagadnienia i wybor,
Warszawa 2005, s. 47, przedruk z wyd. polskiego: P. Bagby, Kultura i historia. Prolegomena do po-
réwnawczego badania cywilizacji, Warszawa 1975, s. 130.

12 J. Lotman, B. Uspienski, O semiotycznym mechanizmie kultury, w: E. Janus, M.R. Mayenowa
(red.), Semiotyka kultury, Warszawa 1977, s. 146-156, za: B. Fatyga, Obserwatorium zywej kultu-
ry — sie¢ badawcza; http://ozkultura.pl/ (dostep: 02.03.2014).

1 A. Kloskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona, Warszawa 1980, s. 40.

' J. Tazbir, Kultura szlachecka w Polsce. Rozkwit — upadek — relikty, Warszawa 1983, s. 5.

15 Por. E. Nowicka, Swiat czlowieka — swiat kultury. Systematyczny wyktad probleméw antro-
pologii kulturowej, Warszawa 1991, s. 63-66.

¢ A. Appadurai, Nowoczesnos¢ bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, Krakow 2005, s. 25
168; A. Appadurai, The Capacity of Aspire: Culture and the Terms of Recognition, w: V. Rao, M. Wal-
ton (red.), Culture and Public Action, Stanford 2004, s. 84-85, 59-60.

17" A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2004, s. 45.

8 'W. Okon, Kultura, w: tenze, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 209.
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ry zawartej w dokumencie The 2009 UNESCO Framework for Cultural Statistics
(zgodnej z rozumieniem ,,kultury” znajdujacym sie w UNESCO Universal Decla-
ration on Cultural Diversity, 2001)", a takze do propozycji przedstawionych przez
Mirka Filiciaka i Alka Tarkowskiego (2009)*, Regana A.R. Gurunga (2009)*, Da-
vida Matsumoto (2009)* oraz Barbary Fatygi (2011)*.

Z przywolanych uje¢ terminu ,kultura” wytania si¢ nastepujacy jej obraz:
a) kultura ma charakter calosciowy, spolteczny, stanowi sie¢ powigzan, zaleznosci;
jest systemem, ktory przeksztalca si¢ w czasie; b) jej cecha jest czasowo$¢ i teryto-
rialno$¢, moze rozszerzac si¢ przestrzennie, wplywajac na inne kultury; c) dotyczy
zobiektywizowanych elementéw dorobku spolecznego, takich jak wiedza, wierze-
nia, sztuka i literatura, systemy warto$ci, moralnos¢, prawo, obyczaje, tradycje, na-
rzedzia i dobra konsumpcyjne, styl zycia, konstytucyjne statuty réznorakich spo-
tecznych ugrupowan, ludzkie idee i rzemiosta, $wiatopoglady, inaczej méwiac: jest
zbiorem charakterystycznych duchowych, materialnych, intelektualnych i emocjo-
nalnych cech spoteczenstwa lub grupy spotecznej; d) indywidualizacji podlegaja
te elementy kultury, inaczej méwiac: Zyja i rozwijaja sie te elementy kultury, ktére
zapewniajg faktyczne przetrwanie spolecznosci oraz ktore ja konsoliduja, umoz-
liwiajac wewnetrzng komunikacje, wzmacniajac tozsamos¢ oraz zwiekszajac po-
czucie szczedcia i dobrostanu; e) kultura jest systemem zjawisk wyuczonych, a nie
dziedzicznych; f) kultura odnosi si¢ do srodowiska zycia cztowieka — srodowiska
przyrodniczego i spolecznego; g) kultura jest caloscig, ale nie monolitem — two-
rzy raczej system, federacje subkultur, w ktdrej ton nadaje subkultura dominujaca
(np. subkultura wysoka, subkultura danej warstwy spotecznej — szlachty, interne-
towych portali spotecznos$ciowych); h) kulture buduja hierarchicznie ulozone tek-
sty kultury — wyzsze miejsce zajmuja te z nich, ktérym przypisuje si¢ wigksza war-
to$¢, znaczenie, nadaje sie glebszy sens; o nich tez sie gtéwnie pamieta, dba o nie,
rozwija i podejmuje zabiegi pielegnacyjne; i) kultura stanowi kontekst i baze dla
nowych dzialan czlowieka, jego myslenia, interpretacji i tworczosci; jest najlepszym
srodowiskiem, a nie bariera dla wychodzenia w przyszlos¢ — réwniez ekonomicz-
ng; j) kultury r6znig si¢ miedzy sobg, a ta réznica umozliwia budowanie tozsamosci

1 The 2009 UNESCO Framework for Cultural Statistics (FCS), UNESCO Institute for Statistics,
Montreal 2009, s. 18; UNESCO Declaration on Cultural Diversity, Paris (2001), France 2002, s. 12.

0 M. Filiciak, A. Tarkowski, Alfabet nowej kultury: a, b, ¢, k, 2,0; http://www.dwutygodnik.com/
artykul/1-alfabet-nowej-kulturyabck20.html (dostep: 20.05.2014).

2 R.AR. Gurung, Got Culture? Incorporating Culture into the Curriculum, w: R.A.R. Gurung,
L.R.Prieto (red.), Getting Culture. Incorporating Diversity Across the Curriculum, Sterling 2009, s. 12.

2 D. Matsumoto, Teaching about Culture, w: R.A.R. Gurung, L.R.Prieto (red.), Getting Cultu-
re..., dz. cyt., s. 5.

# Definicja autorska Barbary Fatygi, w: tejze, Obserwatorium zywej kultury..., dz. cyt.
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grupowej, czgsto opartej na przekonaniu dotyczacym tego, co jednostka powinna
wiedzie¢ i w co wierzy¢, aby do danej spotecznosci przynaleze¢; k) kultura ma cha-
rakter dynamiczny i jednocze$nie staty, gdyz czlonkowie danej grupy zmieniaja sie
wspolnie z nig, poddaja sie zmianom, ktére ich dotycza.

MIEJSCE KULTURY W KONCEPCJI I REALIZACJI IDEI
ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU I ,,BLEKITNE] GOSPODARKI"
PRIORYTETAMI HUMANISTYCZNYCH ZMIAN SPOLECZNOSCI
GLOBALNE]

Perspektywa, z ktdrej patrzymy na kulture, oraz konteksty spotecznych i miedzy-
kulturowych relacji drugiej dekady XXI wieku powoduja, ze warto sformutowac
pewne problemy, nazwac kwestie, ktérych nie rozumiemy, ktére chcemy mie¢ na
uwadze lub ktdre pragniemy wyjasnic. Takie przygotowanie terenu pod budowe
miedzykulturowego spoteczenstwa jutra jest bez watpienia inwestycja niezbedna
dla przyszlosci. A zatem nalezaloby zada¢ nastepujgce pytania:

— O czym musimy pamieta¢, aby zmiany, ktérym podlega kazda sfera zycia czto-
wieka, w tym jego kultura, byty dla niego dobre? Aby dzialania, ktére nazywa
sie rozwojem, rzeczywiscie przynosity kazdej z tych sfer pozytywne zmiany,
a nie je dewastowaly, aby ich aktualizacja szta w parze z pielegnacja korzeni
mocno tkwigcych w przesztosci i tradycji narodowo/etniczno-kulturalne;j?

— Jak nowe technologie wptywaja na wymiane spoteczng, jak zmieniajg nasz spo-
s6b komunikowania sie, budowania relacji migdzyludzkich i wchodzenia w od-
mienne srodowiska ze $wiadomoscig bogactwa wiasnej kultury pochodzenia?

— Jak wykorzysta¢ kulture, aby okielzna¢ gospodarke brutalnego zysku i budo-
wac spolecznos¢ globalng realizujaca ide¢ zrownowazonego rozwoju?
Diagnoza wspoélczesnej rzeczywistodci spolecznej wyraznie wskazuje po-

trzebny kierunek zmian. Jesli ludzko$¢ ma przetrwad, a relacje majg mie¢ charak-

ter humanistyczny, to akceptacja nowego podejscia do czlowieka i jego podsta-
wowych srodowisk zawarta w koncepcji idei zréwnowazonego rozwoju powinna
przejs¢ do fazy rzeczywistej realizacji. Wylaniajacy si¢ paradygmat zréwnowa-
zenia jako nowy sposéb myslenia i dzialania w ciggu kilku dekad istnienia (od
lat 80. XX w.) przechodzit swoistg ewolucje¢. Zmiany — co dla naszych rozwazan
szczegolnie wazne — dotyczyly w duzej mierze stosunku do kultury oraz jej po-
zycji i roli, a zatem rowniez odpowiedzialnosci za ksztalt spoteczenstwa jutra®.

** Por. A. Rogalska-Marasinska, Zadania szkolne inspiracjg do ksztattowania kompetencji mie-
dzykulturowej uczniow wobec wyzwan zréwnowazonego rozwoju, w: J. Muszynska, W. Danilewicz,
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Ostateczng batalie o uznanie kultury za czwarty filar zréwnowazonego rozwoju
podjeto w 2012 roku®. Starania zakonczyly si¢ formalnym sukcesem dopiero
w 2013 roku. W maju 2013 roku w Hangzhou w Chinach odbyt si¢ miedzyna-
rodowy kongres ,,Kultura kluczem do zréwnowazonego rozwoju”. Deklaracje
koncowy tego spotkania, zatytulowana Placing culture at the heart of sustaina-
ble development policies (Kultura w sercu zaleceri dotyczgcych zrownowazonego
rozwoju) uwaza sie juz za dokument diametralnie zmieniajacy postawy wobec
kultury w $wietle wizji zréwnowazonego rozwoju w perspektywie globalnej®.
Kulture postrzega si¢ w tym dokumencie jako czynnik prowadzacy do zréw-
nowazonego rozwoju i jednoczesnie 6w rozwoj umozliwiajacy. Kultura ma nie
tylko ,,uczestniczy¢ w realizacji wyzwan spotecznego, przyrodniczego i ekono-
micznego filaru, ale ma wpltywa¢ na wzmacnianie pokoju i bezpieczenstwa na
$wiecie”. Autorzy dokumentu wyrazili przekonanie, ze ,kultura powinna by¢
postrzegana jako podstawowa sila zréwnowazenia, stanowigca zrédlo sensu,
znaczenia i energii dla dalszych dzialan, bedaca inspiracja dla ludzkiej kreatyw-
nosci i innowacji, kryjaca zasoby, do ktérych nalezy si¢ odwotywa¢ w dazeniu
do zmian i poszukiwaniu odpowiednich rozwigzan™*. Jednoczesnie podkreslili,
ze ,w nawigzaniu do powyzszych przestanek i odebranych w przesztosci lekcji
nadszedl juz czas na pelng integracje kultury — za sprawg jasno sformulowa-
nych celéw i przyjetych wskaznikéw — z zaakceptowanymi strategiami rozwoju,
programami i konkretnymi dzialaniami realizowanymi na poziomie globalnym,
regionalnym, narodowym i lokalnym — dziataniami, ktére powinny by¢ okres-
lone przez ONZ w planach rozwoju po 2015 roku™.

Analiza zaprezentowanych w niniejszym tekscie ujec¢ kultury oraz jej obra-
zu przedstawionego w deklaracji z Hangzhou wyraznie pokazuje, ze kulturze
przypisano dwie kluczowe role. Mozna by wrecz zazartowac, ze kiedy wreszcie

T. Bajkowski (red.), Kompetencje miedzykulturowe jako kapitat spolecznosci wielokulturowych,
Warszawa 2013, s. 211-241.

» Por. Rio+20 and Culture: Advocating for Culture as a Pillar for Sustainability, dokument
opublikowany w 2012 r. przez UCLG (United Cities and Local Governments), organizacje
zrzeszajacg miasta i wladze lokalne; http://www.uclg-cisdp.org/sites/default/files/Rio20_ENG_
def%2B%25281%2529.pdf (dostep: 05.11.2013), oraz jej kolejny raport juz z wrzesnia 2013 r., za-
tytulowany Culture as a Goal in the Post-2015 Development Agenda; http://unesdoc.unesco.org/
images/0022/002212/221238m.pdf (dostep: 02.02.2014).

% Por. The Hangzhou Declaration. Placing Culture at the Heart of Sustainable Development
Policies, UNESCO 2013; http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002212/221238m.pdf (dostep:
02.02.2014).

7 Tamze, s. 3.

8 Tamze, s. 5.

¥ Tamze.
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oficjalnie przyznano kulturze miejsce i doceniono jej znaczenie, uczyniono to
z rozmachem. Z jednej strony kultura ma stanowi¢ czwarty filar zréwnowazone-
go rozwoju (kierunek wertykalny), z drugiej — przenikad, spaja¢ i wplywac na
trzy pozostate filary (kierunek horyzontalny).

Szukajac istniejacych juz warto$ciowych korelacji miedzy filarami — przy-
ktadéw dobrych praktyk — postanowitam odnies¢ si¢ do relacji kultura-go-
spodarka. Jest to bowiem ta sfera zycia wspolczesnego cztowieka, ktéra ma za-
sadniczy wplyw na nasze poczynania, na budowanie wizji przysztosci, snucie
plandéw, angazowanie si¢ w konkretne dzialania, poczucie satysfakcji i osobi-
stego spelnienia oraz przezywanie wymiardw i poziomoéw szczgscia indywidu-
alnego i zbiorowego. Dlatego niezwykle inspirujaca wydata mi si¢ koncepcja
»blekitnej gospodarki” (blue economy), ktorg autorzy traktujg jako nastepny
poziom ,zielonej gospodarki”, okreslajac ja jako green economy 2.0. Poréwna-
nie do $wiata najnowszych mozliwosci cyfrowych w duzej mierze odnosi si¢ do
sposobow budowania nowych spotecznosci, ktére charakteryzuja sie¢ rownym
zaangazowaniem w podejmowane akcje i dzialania. Zaciera si¢ réznica mie-
dzy nadawca a odbiorcs, za$ dzigki nowoczesnym i uproszczonym programom
komputerowym i aplikacjom na inne no$niki niemalze kazdy moze wlacza¢ sie
W nowe inicjatywy.

W latach 2004-2009 realizowano projekt ,Nature’s 100 Best” zlecony przez
UNEP (United Nations Environment Programme — Program Srodowiskowy
ONZ, bedacy agendg ONZ powolang do zycia w 1972 roku). W 2009 roku opubli-
kowano wyniki tego projektu w opracowaniu zatytulowanym Blue Economy, ktére
w pierwotnej wersji bylo po prostu raportem dla Klubu Rzymskiego. Rok p6zniej,
w 2010 roku, raport ukazat si¢ w formie ksiazki pt. The Blue Economy: 10 years,
100 innovations, 100 million jobs®. Jej autorem jest Gunter Pauli*. Koncepcja
»blekitnej gospodarki” opiera si¢ na 21 zatozeniach, ktore najogélniej ujmujac,
wskazujg na nowy typ globalnego gospodarowania wzorowany na systemach/
procesach (kolowych, a nie liniowych), wedlug ktérych zyje natura. W dziewia-
tym zalozeniu czytamy: ,Natura wykorzystuje to, co jest lokalnie dostepne. Dla-
tego zrownowazona gospodarka powinna rozwijac sie podchodzac z szacunkiem
nie tylko do miejscowych zasobdw i dobr naturalnych, ale i miejscowej kultury

3 Por. G. Pauli, The Blue Economy: 10 years, 100 innovations, 100 million jobs, Taos 2010.

3! Gunter Pauli jest przedsiebiorcg, przemystowcem, zalozycielem i wlascicielem firmy Ecover
(w Malle k. Antwerpii w Belgii) produkujacej $rodki czystosci i kosmetyki z materialéw natu-
ralnych w sposob ekologiczny. W latach 1979-1984 byl zwigzany z Klubem Rzymskim, pelnigc
funkcje bezposredniego asystenta Aurelia Peccei. Od 2012 r. prowadzi letnie szkoty ,,biekitnej eko-
nomii” w Pecs na Wegrzech.



NAUCZYCIEL KREATOREM WIELOKULTUROWEGO SPOLECZENSTWA JUTRA 73
i tradycji [wyréznienia — A.R.M.]”*2. Niewatpliwie zalozenia ,,blekitnej gospo-
darki” i przyklady jej realizacji zawarte w ksiazce The Blue Economy: 10 years, 100
innovations, 100 million jobs dowodza, ze nowe myslenie i dzialanie jest mozliwe.
Zmiany w funkcjonowaniu spotecznosci globalnej ku tworzeniu prawdziwie hu-
manistycznych relacji sg juz dzi$ jak najbardziej realne. Aby staly sie powszechne,
nalezy do nich przygotowa¢ mieszkancéw Ziemi. Odpowiedzialno$¢ spoczywa
teraz na edukacji.

SZANSE NA KSZTALTOWANIE WIELOKULTUROWEGO
SPOLECZENSTWA JUTRA W DOKUMENTACH GLOBALNYCH
I POLSKICH ORAZ W PRZEKONANIACH NAUCZYCIELI

I KANDYDATOW NA NAUCZYCIELI

Potrzeba $wiadomego taczenia wyzwan idei na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(wszystkich czterech filaréw) i ,,biekitnej gospodarki” z imperatywem wspotist-
nienia spoteczenstw wielokulturowych (wielokulturowej spolecznosci globalnej)
staje si¢ coraz bardziej powszechna, zrozumiata i akceptowalna. Dlatego ksztal-
cenie ludzkosci w duchu wspoéttworzenia bezpiecznej, optymistycznej, a nawet
szczgsliwiej przyszlosci to wyzwanie priorytetowe, ktére zadano szeroko rozu-
mianej edukacji.

Efektem I Szczytu Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku byto opublikowanie
dokumentu Agenda 21 (czyli lista spraw, ktére nalezy podja¢ w XXI wieku)®.
Agenda 21. Przewodnik dla Samorzgdow sktada sie z 4 sekcji (1 — Social and eco-
nomic dimensions, Wymiar spoleczny i ekonomiczny; 2 — Conservation and ma-
nagement of resources for development, Konserwacja i gospodarka zasobami;
3 — Strengthening the role of major groups, Umocnienie roli znaczacych grup
spotecznych; 4 — Means of implementations, Srodki realizacji) i z 40 rozdziatow*.
Rozdzial 36 (przypisany sekcji: Srodki realizacji) dotyczy edukacji. Zatytutowany

32 The Principles of Blue Economy; http://www.blueeconomy.eu/page/diepronzipien (dostep:
12.05.2014).

3 Warto przypomnie¢, ze dopelnieniem tego dokumentu jest Agenda 21 for culture z 2004 r. Od
tego czasu tresci z obu dokumentéw powinno si¢ czyta¢ jako calo$¢, inaczej méwiagc — bez hory-
zontalnej i wertykalnej obecnosci kultury zadan zapisanych w Agendzie 21 nie uda si¢ zrealizowac.

** Por. Agenda 21, United Nations Conference on Environment & Development, Rio de Ja-
nerio, Brazil, 3 to 14 June 1992, http://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/Agen-
da2l.pdf, s. 327, (dostep: 12.10.2013), oraz Agenda 21. Przewodnik dla Samorzqgdéw (zrédlo:
Agenda 21 — A Guide for Local Authorities In the U.K.), Regionalne Samorzagdowe Centrum Edu-
kacji Ekologicznej przy Sejmiku Samorzadowym we Wroctawiu, Wroctaw 1993, s. 32-33; http://
multiversum.org/wp-content/uploads/2014/02/przew_agenda_21.pdf (dostep: 5.01.2014).
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jest: Promoting education, public awareness and training (Upowszechnianie edu-
kacji, swiadomosci spotecznej i ksztalcenia) Sklada si¢ z trzech obszaréw pro-
gramowych (I — Reorienting education towards sustainable development, Dosto-
sowanie edukacji do potrzeb zréwnowazonego rozwoju; II — Increasing public
awareness, Zwigkszanie $wiadomosci spotecznej; III — Promoting training, Pro-
mocja ksztalcenia i szkolen). Zatrzymajmy si¢ przy ostatnim obszarze, w ktérym
podkresla sig, ze ksztalcenie jest jednym z najwazniejszych narzedzi rozwijania
zasobow ludzkich i umozliwiania wprowadzania zmian na rzecz coraz bardziej
zrownowazonego $wiata. Dlatego praca szkolna powinna by¢ nakierowana na
takie przygotowanie zawodowe (uzupelnianie luk w wiedzy i umiejetnosciach
wobec wyzwan problematyki zréwnowazenia), ktére da szanse na zatrudnienie
i jednocze$nie na zaangazowanie si¢ w zréwnowazony rozwoj. Tak tez powin-
no si¢ konstruowac programy ksztalcenia [wyréznienia — A.R.M.].

Chodzi tu szczegélnie o wlaczanie edukacji do zréwnowazonego rozwoju
w ramy dotychczasowych przedmiotéw szkolnych i tworzenie uje¢ miedzyprzed-
miotowych. W sytuacji niezwyklej pojemnosci zagadnien i problematyki zréw-
nowazonego rozwoju w koncepcjach pracy szkot pojawiajg sie najczesciej naste-
pujace modele wigczania nowych tresci:

Geografia
Edukacja do
zrbwnowazonego
rozwoju

Matematyka

Informatyka

Biologia

Edukacja do zrbwnowazonego rozwoju
(staba struktura)

Schemat 1. Model edukacji do zréwnowazonego rozwoju jako oddzielnego przedmiotu
szkolnego

Zr6dto: opracowanie wlasne na podst. Education for Sustainable Development Toolkit
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Geografia J. polski

Matematyka Muzyka

Historia Informatyka

Biologia

Edukacja do zrbwnowazonego rozwoju
(mocna struktura)

Schemat 2. Model edukacji do zréwnowazonego rozwoju jako czesci obecnych przed-
miotéw
Zré6dto: opracowanie wlasne na podst. Education for Sustainable Development Toolkit*>

Jak wida¢, tresci dotyczace zrownowazonego rozwoju nalezaloby podejmo-
waé w kazdym mozliwym przedmiocie szkolnym. Pociaga to za soba nowe po-
dejscie do ksztalcenia nauczycieli. Wyzwania sg ogromne, a pytania mnoza sie
w miare wzrastajacej $wiadomosci studentéw i pracujacych juz nauczycieli. Jest
to m.in. zwigzane rozszerzonymi zapisami, ktore znalazly si¢ w zaktualizowa-
nej Podstawie programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlne-
g0 w poszczegolnych typach szkot z sierpnia 2012 roku®. Niestety, odwotania do
tre$ci miedzykulturowych czy zréwnowazonego rozwoju pojawiaja si¢ wybior-
czo i ogdlnikowo, do tego jedynie w kilku miejscach podstawy. Nie obejmuja
tez wszystkich przedmiotéw. Spotykamy sie z nimi w tresciach nastepujacych
przedmiotéw: 1) jezyk obcy nowozytny (gimnazjum)®’; 2) jezyk obcy nowozyt-
ny (IV etap ksztalcenia, poziom dla poczatkujacych oraz dla kontynuujacych
nauke)*; 3) historia (gimnazjum)®; 4) wiedza o spoleczenstwie (gimnazjum)*;

* Por. Education for Sustainable Development Toolkit, Section for Education for Sustainable
Development, UNESCO, Paris 2006, s. 90.

% Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkdt, Dz.U. z 30 sierpnia 2012 r., poz. 977.

7 Tamze, s. 93.

% Tamze, s. 97 oraz s. 101.

¥ Tamze, s. 131.

40 Tamze, s. 1511 154.
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5) wiedza o spoteczenstwie (IV etap ksztalcenia)*; 6) geografia (gimnazjum)*
7) biologia (gimnazjum)*; 8) jezyk regionalny — jezyk kaszubski (gimnazjum)*
oraz 9) przedmiot uzupelniajacy: przyroda (IV etap edukacyjny)®.

Jak dotad w praktyce ksztalcenia przysztych nauczycieli nie wprowadzono
obligatoryjnego kursu/przedmiotu dotyczacego wyzwan globalnych, zréwnowa-
zonego rozwoju czy edukacji miedzykulturowej. Zapewne wkrétce trzeba bedzie
to zmieni¢, gdyz, jak wskazuja przywolane fragmenty, kazde z zagadnien jest
niezwykle obszerne, a jednocze$nie stanowi tylko drobny wycinek w tresciach
programowych przedmiotéw, co rodzi obawe o praktyke sptycania poruszanych
tematow. We wspolczesnej edukacji nie chodzi bowiem o przedstawienie samych
faktow, ale przede wszystkim o ich przeanalizowanie, do§wiadczenie i namyst,
a zatem o ich glebokie przezycie przez ucznidw. Dlatego zrealizowanie tresci
dotyczacych spoleczenstwa wielokulturowego rozwijajacego sie w harmonii
i zrownowazeniu w ciagu jednej godziny lekcyjnej lub kroétkiego cyklu wymaga
nie tylko swobodnego postugiwania si¢ wlasciwg wiedza i umiej¢tnosciami, ale
wrecz odwolywania si¢ do rozwinigtych kompetencji miedzykulturowych, ktére
dla wiekszo$ci nauczycieli s jeszcze zawodowa przyszloscig. Na razie wiec na-
uczyciele pozostawieni sa sami sobie. Ale, co warte podkreslenia, coraz wigcej
tematow, scenariuszy lekcji, opracowan, skryptow, jak i materialéw zrédlowych
jest im udostepnianych szczegolnie w sieci, na portalach edukacyjnych (np. przez
Osrodek Rozwoju Edukacji, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Grupe Zagranica
czy Modutowy elektroniczny podrecznik edukacji globalnej. Baza Otwartych Za-
sobow)*. Sa to obecnie najlepsze zrédla pomocy dla tworczej pracy nauczycieli
w zakresie edukacji miedzykulturowe;.

W tym miejscu warto zasygnalizowa¢ kwesti¢ nazewnictwa i terminéw, kto-
rymi mozna postugiwac si¢ w interesujacej nas tematyce. Ot6z najszerszym poje-
ciem jest edukacja globalna. Wtasciwe jest tez uzywanie sformulowania: eduka-
cja do zréwnowazonego rozwoju (edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju)
i edukacja miedzykulturowa. Jednak ich zakresy znaczeniowe nie s3 tozsame.
Najszerszy zakres ma edukacja globalna; edukacja miedzykulturowa wskazuje
na zwigzki i relacje, jakie tworzg si¢ pomiedzy przedstawicielami odmiennych
kultur/subkultur, a edukacja do zréwnowazonego rozwoju ukonkretnia mysle-

# Tamze, s. 160 i 162.

> Tamze, s. 178.

# Tamze, s. 197.

* Tamze, s. 281.

* Tamze, s. 307.

* Por. Modutowy elektroniczny podrecznik edukacji globalnej. Baza otwartych zasobéw;
http://e-globalna.edu.pl/ (dostep: 03.06.2014).
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nie, przenoszac je w wybrane obszary (filary) zycia czlowieka. Stosuje si¢ rowniez
takie terminy, jak edukacja rozwojowa i edukacja na rzecz globalnego obywa-
telstwa. Gdy mowa o edukacji globalnej, najczesciej przywoluje si¢ jej definicje
z deklaracji podpisanej w Maastricht w 2002 roku: ,,Edukacja globalna otwiera
ludziom oczy i umysty na $wiat oraz uswiadamia im konieczno$¢ podejmowania
dzialan na rzecz upowszechnienia sprawiedliwosci, réwnosci i praw cztowieka
dla wszystkich. Edukacja globalna jako globalny wymiar edukacji obywatelskiej
obejmuje edukacje rozwojowa, edukacje o prawach czlowieka, edukacj¢ na rzecz
zrownowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobiegania konfliktom
oraz edukacje¢ migdzykulturowg™.

Jak wida¢, edukacja globalna zawiera w sobie czy, jak wolg inni, spina klamra
troski o wspolczesnego cztowieka — taka wielo$¢ zagadnien i spraw, i wynikaja-
cej z nich problematyki, ze dla czytelnosci przekazu i rozumienia tresci przez obie
strony procesu ksztalcenia (a szczegélnie przez uczniéw, od ktérych w najwiek-
szym stopniu bedzie zalezala przyszlos¢ naszej egzystencji), a zatem dla rzetel-
nosci pracy edukacyjnej lepiej postugiwac si¢ wezszymi pojeciami. One bowiem
dajg szanse na zaproponowanie uje¢ interpretacyjnych i mozliwosci realizacji
konkretnych pomystéw nauczycielskich i uczniowskich. Zatem aby to, co najsze-
rzej nazwaliby$my edukacjg jutra, mdéc wprowadzac¢ w Zycie, powinni$my zasta-
nowic sie nad uczestnikami procesu ksztalcenia i ich przygotowaniem do nowych
zadan. Przede wszystkim wazne jest, aby wiedzie¢, jaka postawe deklarujg sami
nauczyciele i kandydaci na nauczycieli wobec nowych wyzwan i jakie maja wy-
obrazenie o uczniu, ktorego chcieliby wyksztalci¢ w wyniku pracy formotwdrczej.
Edukacja nauczycieli w zakresie nowej problematyki miedzykulturowej i potrzeb
zrownowazonego rozwoju powinna umozliwi¢ pedagogom zbudowanie pewne-
go modelowego wyobrazenia na temat idealnego wychowanka, ktérego w trak-
cie swojej pracy edukacyjnej chcieliby wyksztalci¢. Wspolczesny nauczyciel jako
kreatywny, ale i odpowiedzialny budowniczy nowej rzeczywistosci spotecznej
powinien taki kierunek swojej pracy zawodowej posiadac.

W toku zajec ze studentami (poziomu licencjackiego i magisterskiego) Wy-
dzialu Matematyki i Informatyki Uniwersytetu Lodzkiego, przysztymi i pracujg-
cymi juz nauczycielami matematyki, zadalam pytanie o ich wyobrazenie na temat
ucznia, ktéry dzieki ich pracy moglby sie rozwingé. Zadanie to poprzedzone byto
realizacja tematéw, ktore wprowadzaly mtodych ludzi w zagadnienia pedago-
giczne z uwzglednieniem tematyki miedzykulturowosci i zréwnowazonego roz-
woju. Zamieszczam zatem w tekscie najciekawsze charakterystyki modelowego

¥ Edukacja globalna w Polsce. Krajowy raport na temat edukacji globalnej w Polsce, GENE —
Global Education Network Europe, Warszawa 2009, s. 13.
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wychowanka, wskazujace jednoczesnie na glebokie przemyslenia, ktére juz dzis
posiadaja kandydaci na nauczycieli i mtodzi nauczyciele matematyki. Co warte
podkreslenia, respondenci nie mieli narzuconej formy odpowiedzi na postawio-
ne pytanie (Jakie jest Twoje wyobrazenie o modelowym uczniu, ktorego w trakcie
pracy szkolnej chciatbys wyksztatci¢?). Swoje wypowiedzi jednak budowali, wy-
raznie odwolujac si¢ do przyjetych przez siebie podstaw (czasem nawet czytel-
nie do nich nawigzywali poprzez przedstawienie wlasnego systemu wartosci).
I tak odpowiedzi mozna bylo bez trudu zakwalifikowa¢ do jednej z trzech grup:
1) nawigzujacej do wartosci uniwersalnych, 2) nawiazujacej do przestania rapor-
tu Jacquesa Delorse’a i 3) przedstawiajacej ujecie aksjologiczno-chrzescijanskie.

1. Modelowy uczen powinien (odniesienie do wartosci uniwersalnych): a) by¢
wielostronnie rozwiniety, tzn. caly czas rozwijac¢ si¢ w wymiarze intelektualnym,
psychicznym, spotecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym i duchowym,
b) jednoczesnie by¢ dociekliwy, szczegélnie w poszukiwaniu prawdy, dobra
i piekna w $wiecie, szuka¢ odpowiedzi na nurtujace go pytania, c) by¢ swiadomy
zyciowej uzytecznosci zaréwno poszczegdlnych przedmiotow, jak i calej eduka-
¢ji na tym etapie, widzie¢ jej celowo$¢, d) by¢ coraz bardziej samodzielny w da-
zeniu do dobra w jego wymiarze indywidualnym i spolecznym, e) umiejetnie
aczy¢ dazenie do dobra wlasnego z dazeniem do dobra innych, wolnos¢ wlasna
z wolnoscig innych, odpowiedzialnos¢ za siebie z odpowiedzialnoscia za innych,
t) poszukiwac celéw zyciowych i wartoéci waznych dla odnalezienia wlasnego
miejsca w $wiecie, odkrywac je i dazy¢ do ich osiagnigcia na drodze rzetelnej pra-
cy, g) uczy¢ sie¢ szacunku dla dobra wspdlnego jako podstawy zycia spotecznego
oraz przygotowywac si¢ do zycia w rodzinie, spolecznosci lokalnej i w panstwie,
h) ksztaltowaé w sobie postawe dialogu, umiejetnos¢ stuchania innych i rozu-
mienia ich pogladéw, umie¢ wspoétdziata¢ i wspottworzy¢ w szkole wspdlnote
nauczycieli i uczniow.

2. Modelowy uczen (odniesienie do raportu Jacquesa Delorse’a): a) powinien
by¢ wyposazony w podstawowg wiedze teoretyczna bedacg podstawg dalszego
rozwoju, b) powinien zna¢ mechanizmy rzadzace §wiatem i potrafi¢ zastosowac
je w praktyce, ¢) powinien umie¢ poglebia¢ swojg wiedzg do celéw wspolnoty,
w ktorej zyje, w szczegdlnosci do rozwigzywania konfliktow, d) by¢ przygotowany
do rozwoju swoich zainteresowan, potrafi¢ wybra¢ dziedzing, w ktorej sie specja-
lizuje, e) nie zapomina¢ o potrzebie wszechstronnego rozwoju, f) by¢ gotowy do
rozwijania swoich umiejetnosci przez cale zycie.

3. Modelowy uczen (ujecie aksjologiczno-chrzescijanskie): a) posiada wtas-
ciwg hierarchie wartosci, b) ma silny kregostup moralny, c¢) pozostaje w zgodzie
z normami, moralno$cig i etyka, d) bierze odpowiedzialnosé¢ za swoje czyny i po-
nosi konsekwencje swoich dziatan, e) dba o relacje rodzinne i spoteczne, f) ak-
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tywnie i $wiadomie buduje spoleczenstwo obywatelskie, g) postuguje si¢ picknym
i poprawnym jezykiem, h) zna swoja historie i kulture, i) zna inne kultury i religie,
j) potrafi odnalez¢ sie w sytuacji dialogu miedzykulturowego i migdzynarodowe-
go, k) jest przygotowany do obcowania ze sztuka i innymi wytworami kultury,
1) dba o higiene psychiczng i fizyczna, 1) stroni od uzywek, m) swiadomie i ade-
kwatnie do poziomu rozwoju przezywa swoja seksualnos¢, n) potrafi wlasciwie
wykorzysta¢ nowoczesne technologie, o) jest krytycznym i refleksyjnym odbiorcg
medidéw, p) pozostaje w opozycji do konsumpcjonizmu, r) realizuje koncepcje
zrownowazonego rozwoju i sprawiedliwego handlu, s) podejmuje nauke przez
cale zycie, t) rozwija si¢ wielostronnie, u) jest przedsiebiorczy, w) zna mecha-
nizmy rzadzace ekonomig, x) jest profesjonalista w swoim zawodzie, y) posiada
zdolno$¢ planowania i efektywnego wykorzystywania czasu pracy i wypoczynku.
Przywotane przyklady wyraznie ukazuja, ze przyszli i mtodzi nauczyciele sa
w stanie podja¢ wyzwanie edukacji do budowania spoteczenstwa jutra. Laczac
osobiste preferencje i przekonania z poznang literaturg i uzyskana wiedza, stwo-
rzyli bardzo optymistyczne wizje przysztych uczniow. Wydaje sie wigc, ze w pra-
cy zawodowej sprostaja nowym wymaganiom, rozbudzajac u wychowankdéw
rzeczywiste zainteresowania sprawami globalnymi, poglebiajac ich wrazliwos¢
na drugiego czlowieka oraz na $rodowisko przyrodnicze i kulturowe, ktére jest
nasza wspolng wlasnoscia. Warto przypomniec, ze beda to nauczyciele matema-
tyki, i cho¢ w obecnej podstawie programowej nie ma tresci migdzykulturowych
przypisanych matematyce, to ufam, ze ci studenci wiaczg je do swojej pracy.

ZAKONCZENIE. EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA DROGA
DO ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU WIELOKULTUROWEGO
SPOLECZENSTWA JUTRA

Myélenie o edukacji miedzykulturowej i podejmowanie aktywnosci na jej rzecz
przechodzito rézne etapy. W Europie mieliémy etap powszechnie gloszonej to-
lerancji, nastepnie etap poprawnosci politycznej. Obecnie jestesmy swiadkami
nabrzmiewajacych i wybuchajacych nacjonalizméw, a takze mozemy mowic
o etapie silnej niecheci do imigrantéw niezaleznie od ich statusu spolecznego
i charakteru pobytu.

Naszg europejska i dalej — globalng wielokulturowg przysztos¢ powinnismy
taczy¢ z realizacja idei na rzecz zrownowazonego rozwoju dzigki edukacji mie-
dzykulturowej. Tak wspoélczesnie rozumiana edukacja migdzykulturowa jako
nowa strategia wspolnych dziatan na rzecz dobrej i bezpiecznej przysziosci nas
wszystkich nadaje rzeczywisty sens ludzkiemu zaangazowaniu, podejmowaniu
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dialogu, potrzebie wzajemnego poznawania i interpretowania siebie i drugiego
czlowieka. Rozwija uczciwg, szczerg i dzieki temu dajaca satysfakcje wspdtprace,
ktdra przynosi¢ bedzie korzysci obu stronom, gdyz dazenie do zréwnowazonego
rozwoju jest planetarnym imperatywem mieszkancéw Ziemi. Zysk, i to wielo-
plaszczyznowy, odniosa wszyscy.

W budowe nowego wielokulturowego spoteczenstwa jutra musza si¢ zaanga-
zowac¢ wszyscy. Impulsem dla nich beda przede wszystkim madrzy i $wiadomi
potrzeby zmian nauczyciele. Szybka i dorazna pomoc oferowana obecnym na-
uczycielom jest niezbednym krokiem w tworzeniu gruntownych podwalin pod
budowe nowej spotecznosci globalnej. Réwniez kandydaci na nauczycieli wyma-
gaja przemyslanego prowadzenia, aby czas, ktdry teraz majg, mogli wykorzysta¢
na jak najpelniejsze poznanie nowego wyzwania. Jego realizacja z pewnoscig
przebiegac bedzie przez wiele lat, cho¢ mam nadzieje, ze pozytywne zmiany od-
czujemy juz w niedalekiej przyszlodci.
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