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Poznawczy potencjal biografii.
Calozyciowa tworczos¢ jako perspektywa doswiadczenia

ABSTRAKT

Celem naukowym opracowanego zagadnienia jest ukazanie poznawczego potencjalu
biografii z perspektywy (calo)zyciowej tworczosci wybitnych kobiet polskicj nauki.
Podjete rozwazania sklaniaja do refleksji nad zrozumieniem biegu ludzkiego zycia
i jego uwarunkowan. Ukazuja zrédla doswiadezen zyciowych oraz bogactwo ich eresci.
Doswiadczenia zyciowe obecne w biografiach stanowia réwniez interesujaca przestrzen
do analizy obszaréw tworczej aktywnosci czlowicka. Przedmiotowa analiza zawiera
kilka aspektow. Dotycza one edukacyjnego kontekstu akeywnosci zyciowej podmiotu
biograficznego, transgresyjnego potencjalu doswiadczen biograficznych oraz twor-
czosci jako perspektywy calozyciowego do$wiadczenia. Calokszealt analizy ukazuje,
wjaki sposdb tworczo$¢ codzienna o charakterze subiektywnym, osobistym stala si¢
twoérczoscia (calo)iyciowa, az perspektywy czasu idokonan tworczoscia (u)znang
spolecznie, doceniong wymiarze ponadczasowym. Historia zycia kobiet polskiej nauki
jest wyrazem potrzeby (samo)realizacji czlowicka w rozwoju. Stanowi réwniez zrédlo
zrozumienia ich naukowych koncepcij.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja, tworczo$¢ calozyciowa, biografia, transgresja, kobicety
nauki

The cognitive potential of biography.
Lifelong creativity as an experience

ABSTRACT

The scientific goal of the discussed issue is to show the cognitive potential of biographies
from the perspective of the (whole) life work of outstanding women of Polish science.
The considerations encourage reflection on understanding the course of human life
and its conditions. They show the sources of life experiences and the richness of their
content. Life experiences present in biographies also constitute an interesting space
for analyzing the arcas of human creative activity. The subject analysis includes several
aspects. They concern the educational context of the life activity of the biographical
subject, the transgressive potential of biographical experiences, and creativity from the
perspective of lifelong experience. The complete analysis of biographical experiences
shows how everyday creativity of a subjective, personal nature — become (whole) life
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creativity — and from the perspective of time and achievements - creativity employed
socially, appreciated in a timeless dimension. The life history of women of Polish science
is an expression of the need for human (self-)fulfilment. Itis also a source of understand-
ing of their scientific concepts.

KEYWORDS: education, lifelong creativity, biography, transgression, women of science

Wprowadzenie

Biografie jako historie zycia izgromadzonego doswiadczenia maja wyjatkowy
i niepowtarzalny charakter. Celem naukowym opracowanego zagadnienia jest
ukazanie poznawczego potencjatu biografii w odniesieniu do kontekstu twérczoscei
(calo)zyciowej jako perspektywy doswiadczenia — na przykladzie wybitnych kobiet
polskiej nauki. Twoérczo$¢ i proces tworzenia, bedac spojna jednoscia myslenia,
doznawania oraz dzialania, sa rodzajem pelnego ispelnionego doswiadczenia
czlowieka jako podmiotu tworzacego i przekszralcajacego otaczajaca rzeczywi-
sto$¢. Doswiadczenia zyciowe nagromadzone w biografiach stanowia interesujacy
kontekst do ujmowania obszaréw tworczej aktywnosci czlowieka. Jest ona obecna
w charakterystyce warunkow zycia itworczej pracy. Tworczo$é (calo)zyciowa
wyraza takie potrzebg (samo)realizacji czlowicka w rozwoju. Perspektywa biogra-
ficzne ukazuje zrodla doswiadczen zyciowych wraz z bogactwem ich tresci. Twor-
czo$¢ jako perspektywa doswiadczenia calozyciowego ukazuje sens pracy tworczej
nadajacej zyciu znaczenie. Warto poczynic¢ refleksje, na ile kontekst calozyciowej
tworczosci w doswiadcezeniach biograficznych pozwala zrozumie¢ bieg ludzkiego
zycia. Doswiadczenia biograﬁczne WYyzZNaczaja przestrzenie, Wktc’)rych rowniez
edukacja wpisuje si¢ jako wartos¢. Moze by¢ pojmowana, zgodnie z okresleniem
Bohdana Suchodolskiego, jako tworzenie losu czlowicka w $wiecie wartosci i kul-
tury (Suchodolski, 1987). Transgresja jest rozumiana jako proces rozwojowy osoby,
charakteryzujacy si¢ nicustajacym ruchem od ,ja aktualnego” w kierunku ,ja moi-
liwego” (Kozielecki, 2001). J¢j istotg stanowi doswiadczenie granicy i jej przekracza-
nie — ,intencjonalne wychodzenie czlowieka poza to czym jest i co posiada, wyra-
sta ponad siebie” (Kozielecki, 1983, 5.509). Co wigc laczy wybitne kobicty nauki:
noblistk¢ Mari¢ Salomeg¢ Sklodowska-Curie, profesor Mari¢ Grzegorzewska oraz
profesor Iren¢ Wojnar?

Maria Salomea Sklodowska-Curie to pierwsza kobieta, ktora swoja pasja
naukowa zrewolucjonizowala $wiat; cudzoziemka, ktorej szczatki spoczely w pary-

skim Panteonie:
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Mit o Prometeuszu przynoszacym $wiatlo ludzkosci nie byl bardziej porywajacy niz histo-
ria, kedra si¢ stala za naszego zycia, niz czyn spetniony przez wspélezesnego nam czlowicka,
przez skromnego francuskiego profesora i watla kobietg z ubogiego kraju i nic dziwnego,
ze czarodziejskie swiatlo ich odkrycia stalo si¢ taka sama legenda jak 6w legendarny anty-
czny plomient” (Lechon, 1999, s.32-33). W ten sposéb ,transgresje kszealtuja biografie
jednostek, dzieje instytucii, histori¢ narodu i kultury (Kozielecki, 2002, s. 49).

W 2009 roku brytyjski magazyn ,NEW Scientist” uznal Mari¢ Sklodowska-Curie
za najwybitniejsza kobiet¢ naukowca wszech czasow (w ankiecie glosowalo osiemset
osobistosci ze $wiata nauki). Sejm Rzeczpospolitej Polskiej oglosit 2011 rok Rokiem
Marii Sktodowskiej-Curie. W ogloszonym w 2018 roku plebiscycie brytyjskiego
,BBC History Magazinie” uznano Sklodowska za najbardziej wplywowa kobietg
w historii. W 2024 roku przypadala dziewig¢dziesiata rocznica $mierci noblistki.

Profesor Maria Grzegorzewska to pedagog specjalny, tyflopsycholog i tyflo-
pedagog. Jej nazwisko zostalo wprowadzone na list¢ najwybitniejszych kobiet
w psychologii XX wicku przez redaktoréw Sibylle Volkmann i Helmuta E. Licka
(2014, s.363-385). W 2022 roku minela setna rocznica utworzenia Panstwo-
wego Instytutu Pedagogiki Specjalnej, obecnie Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie — instytucji, ktéra zostala zalozona przez
jedna z najwybitniejszych polskich pedagogéw. Z tej okazji Sejm Rzeczypospolitej
Polskicj oddal hold wybitnej twérezyni pedagogiki specjalnej w Polsce (Uchwala
Sejmu Rzeczypospolitej Polskicj z 14 pazdziernika 2021 r.) w sprawie ustanowienia
roku 2022 Rokiem Marii Grzegorzewskicj.

O profesor Irennie Wojnar pisata Agnieszka Cybal-Michalska:

Ikona, Prawdziwa Dama Polskicj Pedagogiki, osoba wyjatkowa, charyzmatyczna,
bardzo rzetelna i oddana zaréwno w rzeczach wiclkich, jak imalych; zaangazowana
badawczo, o wysokich kompetencjach naukowych, Profesor, ktéra ze swojej aktywnosci
naukowej, dydaktycznej i spolecznej uczynita sztuke. W tworczej pracy pedagogiczne;j,
w uniwersyteckim ksztalceniu odnalazla swoje powolanie i czynila to z pelnym odda-
niem, zaangazowaniem, przezyciem, wyobraznia i profesjonalizmem (Cybal-Michalska,
2022, 5. 61-66).

Ramy teoretyczne podejmowanej problematyki

Z punktu widzenia roli twérczosci jako perspektywy doswiadczenia w kontekscie pro-
ceséw tworezych o charakeerze (calo)zyciowym nalezy wspomnied, iz w nurcie huma-
nistycznym wyodrgbnione zostaly dwa rodzaje tewdrczosci: oparta na talencie (special-
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-talent creativity), ktdrej wytwory maja wartos¢ spoleczna, i ta bedaca efcktem samo-
realizacji (self-actualized creativity), realizujaca si¢ gléwnie w rozwigzywaniu codzien-
nych probleméw zyciowych (Maslow, 1983, s.8). Abraham Maslow uznawal za
konieczne odréznienie tworczosci wynikajacej z wyjatkowego talentu od tej bedacej
wyrazem samorealizacji (Maslow, 1983, s. 9). Ta druga wynika bezposrednio bardzicj
z osobowosci niz z osiagnig¢, keore sa wedrne wobec niej. Tworczos¢ samorealizo-
wania si¢ jest trudna do zdefiniowania. Przejawia si¢ w szerokim zakresie zwyktych
spraw zyciowych, w tendencji do tworczego traktowania wszystkich dzialan, nie tylko
w wielkich wytworach. Maslow powiazal pojecie samorealizacji z koncepcja zdrowia
psychicznego, teoria potrzeb oraz idea tworczego rozwoju. Uznal, ze dazenie do samo-
realizacji oparte jest na wewngtrznej motywacji wzrostu i potrzebie robienia tego, do
czego jest si¢ przeznaczonym, i stawania si¢ coraz bardziej tym, czym czlowiek na swoj
wlasny sposéb jest i czym potrafi si¢ sta¢ (Maslow, 1990, s. 65).

We wspolezesnej refleksji, zaréwno psychologicznej, jak i pedagogicznej, twor-
czo$¢ jest rozumiana szeroko i egalitarnie jako aktywnos¢ i calozyciowa postawa
czlowicka. W teoriach twoérczosci codziennej (everydﬂy crmtz'w’ty), egalitarnej,
tworczosci przez male ,,t”, jest postrzegana jako wlasnos¢ podmiotu — powszechna,
dostepna, posiadajaca subicktywny i osobisty charakter — oraz wyraz okreslonego
stylu zycia (Richards, 1999, s. 683-689; Runco, 2005, s.295-311; Craft, 2001,
S. 45—61). Tworzenie dotyczy codziennosci, rozwigzywania probleméw osobistych
i spolecznych, podejmowania wyzwan, realizacji wlasnego potencjatu rozwojowego,
stawiania sobie realnych celéw oraz osiagania ich poprzez aktywne, twércze uczest-
nicewo w kuleurze i w zyciu spolecznym (Szmidt, 2013, s. 234-244).

Z punktu widzenia problematyki wartoéci edukagji jej najwazniejsze zadania
znajduja si¢ w raporcie dla UNESCO przygotowanym przez Migdzynarodowa Komi-
sj¢ do spraw Edukacji dla XXI wicku pt. Edukacja. Jest w niej ukryty skarb (Delors,
1998). Komisja rekomendowala koncepcj¢ edukacji, kedra wychodzi poza utylitarne
rozumienie ksztalcenia, stwierdzajac, ze jej zadaniem nie jest wylacznie dostarczanie
$wiatu gospodarczemu wykwalifikowanych pracownikéw. Powinna przede wszyst-
kim stuzy¢ rozwojowi (Delors, 1998, s. 81). Zatem nowa, rozszerzona koncepcja edu-
kagji, powinna umozliwi¢ kazdej jednostce odkrywanie, pobudzanie i wzmocnienie
jej potencjalu tworczego — ujawnic ,skarb ukryty w kazdym z nas”. Sensem staje si¢
rozwdj jednostki i wspélnoty, z uwzglednieniem reprezentowanego przez nie kapitalu
spolecznego i intelektualnego jako pierwszorzednych czynnikéw rozwoju i ciaglosci
cywilizacyjnej. Zdaniem Komisji powinno ulec zmianie rozumienie edukacji i jej
priorytetow, aby zblizy¢ si¢ do wersji humanistycznej — ze szczegélnym nastawieniem
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narozwoj osoby: ABY wiedzie¢, ABY dziata¢, ABY zy¢ wspélnie, ABY by¢ innowacyj-
nym, ABY zy¢ w sposéb zréwnowazony, ABY BYC (Delors, 1998, s. 86)".

W ujeciu Jozefa Kozieleckiego — autora koncepcji transgresyjnej czlowicka
— tworczo$¢ moze by¢ traktowana jako specyficzny rodzaj ekspansji, poszerzajacy
granice poznania i zakres wiedzy o $wiecie. Orientacja sprawcy transgresji jest pro-
spektywna. Zaklada nie tyle przystosowanie si¢ do zastanych realiéw i dzialanie
w odpowiedzi na aktualnie doswiadczane granice, ile — jak twierdzi Kozielecki
— ,adaptacj¢ kreatywng’, czyli wbudowywanie innowacji do przyszlego $wiata
(Kozielecki, 1983, s.505). Czlowick jako samodzielny sprawca wykonuje dwa
rodzaje dzialan: ochronnei transgresyjne. Te pierwsze, w znaczeniu Zachowawczych
czy adaptacyjnych, prowadza do zaspokajania potrzeb podstawowych. Dzialania
transgresyjne oznaczaja z kolei wychodzenie poza granice wlasnych mozliwosci,
co w rezultacie prowadzi do przekroczenia siebie. Kozielecki wprowadzil pojecie
homo transgressivus, ktore okresla czlowieka jako sprawce przekraczania granic
i dokonywania aktéw transgresji (Kozielecki, 2001, s. 242). Celem takich dzialan
jest wychodzenie poza to, czym jest jednostka i co posiada. Transgresjami sa dzia-
lania czlowicka iakty psychiczne, ktore przekraczaja granice dotychczasowych
jego mozliwosci, jego osiagni¢¢ materialnych, symbolicznych, spolecznych, i ktore
tworza nowe formy istrukeury wzbogacajace $wiat wartosci (Kozielecki, 1987,
2001). Podstawowym zalozeniem paradygmatu transgresjonizmu (Jaki jest czlo-
wiek?) jest zalozenie podmiotowosci (Kozielecki, 2009). Tworczos jest specyficzng
forma dzialan transgresyjnych. Wiaze si¢ z intencjonalna zmiana, kedrej istota jest
rozwigzywanie nowych probleméw o charakterze naukowym, artystycznym, prak-
tycznym czy organizacyjnym. Koncepcja transgresyjna charakteryzuje dwa modele
twérczosci — model konflikcowy (forma obrony przed wewngtrznymi konfliktami
i frustracja) oraz model spelnienia (przejaw aktualizacji i samourzeczywistnicnia
potencjalu jednostki) — trakeujac je jako komplementarne. Czlowick stara si¢ wyko-
rzysta¢ i przekroczy¢ swoje motzliwosci i potencjal rozwoju w przebiegu procesu
samorealizacji (samoaktualizacji). Koncepcja ta, podobnic jak w uj¢ciu twérezosci,
ukazuje pozytywna wizj¢ czlowicka®.

1 Pod patronatem ONZ i UNESCO opublikowane zostaly réwniez kolejne dokumenty: raport Fe-
derico Mayora iJerome’a Binde Przyszlosd swiata oraz Raport Komisji Europejskiej Edukacja dla
Europy. Ten ostatni przelozyli na jezyk polski Irena Wojnar i Jerzy Kubin (Edukacja dla Europy.
Raport Komisji Europekskiej. Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 1999).

2 Perspektywa transgresyjna uwzgledniona zostala wopracowaniu koncepgji rozwoju kompe-

tencji tworczych (Wréblewska, 2015). Problematyka zwiazana z koncepcja transgresyjna zostala
uwzgledniona w opracowaniach autorskich (Wroblewska, 2018, 2019, 2021a, 2021b, 2022a).
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Edukacyjny kontekst aktywnosci zyciowej
podmiotu biograficznego

Maria Salomea Sklodowska w wieku szesnastu lat ukoniczyla Il Zenskie Gimna-
zjum rzadowe ze zlotym medalem (1883 rok). Nauka matematyki, historii i jezykow
obcych przychodzita jej zlatwoscia. Zauroczona literatury i poezja, sama takze
pisala wiersze. Po latach wspominala:

Od dziecinstwa kochalam poezje i chetnie uczylam si¢ na pami¢¢ dhugich nieraz utwo-
16w lub urywkéw z naszych wielkich poetéow; do najbardzicj ulubionych przeze mnie
nalezeli Mickiewicz, Krasinski i Stowacki. Upodobanie to rozwinglo si¢ jeszcze bardziej,
kiedy nabralam wprawy w jezykach obcych; wezesnie bowiem zaczelam si¢ uczy¢ fran-
cuskiego, niemieckiego irosyjskiego. Szybko zasmakowalam si¢ w literaturze picknej
pisanej w tych jezykach. Pézniej poczulam tez potrzebe nauki angielskiego — i udalo mi
si¢ poznad ten jezyk i literaturg anglojezyczna (Sklodowska-Curie, 2004, s. 14).

Siostry Maria i Bronistawa Sklodowskic w1884 roku wstapily na Uniwersytet
Latajacy zorganizowany przez Jadwige Szczawinska-Dawidowa (od 1882 roku).
Zapewnial on dobre wyksztalcenie licznym kobietom pozbawionym dostgpu do
studiéw uniwersyteckich. Co istotne, przygotowywal takze do studiow wyzszych
za granica. Poczatkowo Maria Sklodowska planowala, ze pozostanie w Warszawie
i obejmie posade nauczycielki dla dziewczat. Cheac zdobywa¢ wiedzg, musiata
znalez¢ sposob, aby méc kontynuowa¢ nauke i podja¢ studia. Mogta wyjecha¢ do
Paryza lub Petersburga, jednak pomystem, keéry chceiata zrealizowa¢, bylo zdobycie
Sorbony. Siostry Maria i Bronistawa postanowily zawrze¢ uklad: najpierw na studia
do Paryza wyjedzie starszaz nich, Bronistawa, a Maria bedzie pracowala i przesylata
jej zarobione pieniadze. Pozniej do Paryza przyjedzie Maria — i wtedy pomagaé
bedzie jej siostra (Curie, 1997, 5. 69-71).

Maria podejmowala kolejne prace jako guwernantka i korepetytorka. Nie zapo-
minala jednak o swojej edukacji, uzupelniajac wiedz¢ z chemii i fizyki w laborato-
riach Muzeum Przemystu i Rolnictwa w Warszawie. Majac dwadzie$cia cztery lata,
zdana maturg, ukonczone kursy z Uniwersytetu Latajacego, brakowalo jej jedynie
pieni¢dzy na spelnienie marzen o studiach. Glgbokiemu pragnieniu kontynuowania
nauki towarzyszyl glod wiedzy, ogromny zapal i ponadprzeci¢tne zdolnosci. Z trud-
nymi osobistymi do§wiadczeniami, ale i ogromna nadzieja, w 1891 roku wyjechata
do intelektualnej stolicy Europy, wymarzonego Paryza. Marzenie Marii spelnilo si¢
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— wsiadla do pociagu w Warszawie, jechala czwartg klasa, a podroz trwala czrery
dni. Maria Sklodowska rozpoczela nauke na Sorbonie 3 listopada 1891 roku jako
jedna z dwudziestu trzech kobiet na Wydziale Nauk Scistych (byta jedng z dwoch,
keore ukonczyly studia). Jako kierunki studiéw wybrala matematyke i fizyke. Bedac
w bardzo trudnych warunkach zyciowych, w 1893 roku zdobyla licencjat nauk
fizycznych z pierwsza lokata i rok pozniej nauk matematycznych — z druga. W 1897
roku Sklodowska ukonczyla studia na Sorbonie i zacz¢ta poszukiwad tematu pracy
dokrorskiej. Zainteresowaly ja odkryte w 1896 roku przez Henriego Becquerela
promienie emitowane przez mineraly i zwiazki uranu. Postanowita zaja¢ si¢ tym
zjawiskiem, zwlaszcza ze problematyka byla zupelnie nowa inie miala zadnych
opracowan. 13 czerwca 1903 roku Maria Sklodowska-Curie, jako pierwsza kobieta
we Francji, obronila rozprawe dokeorska pt. Badania cial radioaktywnych, w keérej
podala mas¢ atomowg nowego pierwiastka radu — 225. Komisja, ktéra nadata Marii
Sklodowskicj-Curie na Sorbonie tytul doktora nauk $cistych, wyrazita poglad, ze
przedstawione wyniki stanowia najwickszy naukowy wkiad kiedykolwick wnie-
siony przez prace doktorska” (Brain, 2005, s.79). Czlonkami komisji byli fizyk
Edmond Bouty oraz dwaj akademicy i przyszli noblisci, Gabriel Lippmann (Nobel
z fizyki w 1908 roku) i Henri Moissan (Nobel z chemii w 1906 roku).

Profesor Maria Grzegorzewska rozpoczela studia na Wydziale Przyrodniczym
Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie w1909 roku. Na skutek zlej sytuacji
materialnej zmuszona byla godzi¢ naukg z praca zarobkowa polegajaca na klejeniu
kopert iudzielaniu korepetycji. Prowadzila rowniez wyklady na Uniwersytecie
Ludowym im. Adama Mickiewicza ukierunkowanym na popularyzacje wiedzy
wsréd biednych robotnikow i rzemieslnikéw. Z powodu probleméw zdrowotnych
przerwala studia, opuscita Krakow i na kilka miesi¢cy udala si¢ do Zakopanego.
Z depresji, poglebionej cigzkimi przezyciami osobistymi zwiazanymi ze $miercia
narzeczonego, wyrwala ja opowies¢ profesora Wiadystawa Heinricha o stawnym
wtym czasic Migdzynarodowym Fakultecie Pedologicznym utworzonym i kie-
rowanym przez profesor Jozefe Joteyko. W 1913 roku Grzegorzewska rozpocz¢ta
studia w Brukseli, ale juz rok p6zniej fakultet zostal zamknigty z powodu wybuchu
pierwszej wojny $wiatowej. Maria Grzegorzewska, ktora przebywala w Polsce na
wakacjach, motywowana silna potrzeba dalszego ksztalcenia si¢, wojennym okre-
tem dotarla do Londynu, a nast¢pnie udala si¢ do Paryza w celu kontynuowania
studiéow psychologicznym na Sorbonic (Doroszewska, 1972, 5. 9-27). W 1916 roku
uzyskala doktorat na Uniwersytecie Paryskim za rozprawe Studium na temat roz-
woju uczud estetycznych — badania z zakresu estetyki eksperymentalnej przeprowadzone
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wsrdd uczniow szkdl brukselskich. Po latach, dzigki staraniom profesora Brunona
Kopera, udalo si¢ odnalez¢ t¢ prace w Bibliotece Polskiej w Paryzu. Jej egzemplarz
zostal podarowany Instytutowi Edukacji Artystycznej APS, a ttumaczenie wydano
zokazji jubileuszu uczelni w2012 roku. Warto wspomnie¢ o okolicznosciach
towarzyszacych przygotowaniu rozprawy doktorskiej — o utracie cz¢sci materia-
6w z badan spowodowanej dzialaniami wojennymi. Zostaly one zabrane z Belgii
i przywiezione do opracowania do Polski w 1914 roku. Niestety ulegly zniszczeniu
w czasie ewakuacji z Witkomierza, gdzie Grzegorzewska zastal wybuch wojny. Ich
odtworzenie i opracowanie w tak krétkim czasie po powrocie do Paryza $wiadczy
o wielkiej wytrwalosci w realizacji zamierzen, ktére staly si¢ waznym zrodlem dal-
szej dzialalnosci (Hryniewicka, 2014, s. 68-72; Tomasik, 2009, s. 225).

W 1919 roku Grzegorzewska powrocita do niepodleglej Polski i pracowala
w Ministerstwic Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, gdzie dzigki jej
staraniom utworzony zostal Wydzial Szkolnictwa Specjalnego. Stworzyla Pan-
stwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej, ktory uwazala za najwazniejsze dzieto
swojego zycia. W latach 1930-1935 Grzegorzewska kierowata Paiistwowym Insty-
tutem Nauczycielskim, aw 1924-1930 zalozyla i wydawala pismo ,Szkola Spe-
cjalna”. Utworzyla Instytut Nauczycielski, druga instytucj¢ kszralcaca nauczycieli.
W latach 1939-1945 Grzegorzewska brata udzial w obronie Warszawy jako sanita-
riuszka. Zakladata szpitale z ramienia Czerwonego Krzyza, a takzeprowadzila tajna
dzialalnos¢ oswiatows i konspiracyjng. Pomagala Zydom — nalezala do Gléwnego
Komitetu Pomocy Zydom i wielu z nich uratowala zycie. Podczas powstania splo-
nal dom Grzegorzewskiej i r¢kopisy jej prac naukowych. Wywieziona po upadku
powstania do obozu w Pruszkowie, ucickla i pracowala jako nauczycielka w Zalesiu
Dolnym. Od 1945 roku kierowata Paiistwowym Instytutem Pedagogiki Specjalne;.
W latach 1958-1960 pelnila funkeje profesora w Katedrze Pedagogiki Specjalnej
Uniwersytetu Warszawskiego — pierwszej uniwersyteckiej katedry pedagogiki spe-
cjalnej w Polsce, utworzonej dla niej ad personam.

Profesor Irena Wojnar w latach 1958—-1960 odbyla studia na paryskiej Sorbo-
nie jako stypendystka Fundagji Forda. Uzyskata doktorat na podstawie rozprawy
Situation actuelle de la jeunesse par rapport B lart. Przygotowana juz po powrocie
do kraju polska rozszerzona wersja tej ksiazki ukazala si¢ w 1964 roku jako Estetyka
i wychowanie (wyd. 2 w 1970 roku). W przedmowice do ksiazki francuski promo-
tor, profesor Etienne Souriau, przypomnial o zaniedbaniach w zakresie szkolnego
wychowania przez sztuke oraz o skromnych wysitkach podejmowanych wkie-
runku naprawy tej sytuacji. Na tym tle uznal pracg Ireny Wojnar ,za aktywna sile
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w nurcie $mialych poczynan”. Rozprawa ta zostala opublikowana w kilku jezykach,
co zapoczatkowalo zainteresowanie teoria wychowania estetycznego takze poza
granicami Polski’. Przyczynila si¢ do tego rowniez wieloletnia wspétpraca Wojnar
z mi¢dzynarodowa organizacja INSEA (International Society for Education through
Art). W roku 1988 zostala wybrana na jej wiceprzewodniczaca i pelnila t¢ funkcje
do 1991 roku. Byl to wyraz wielkiego uznania jej pracy i dorobku naukowego.

W ujeciu Ireny Wojnar wychowanie estetyczne w swojej nowoczesnej i dyna-
micznej tredei jest procesem integracji czlowicka. Oznacza on integracje z rzeczy-
wisto$cia zewngtrzng, otwartg, zmienng i nieustannie przetwarzang w tworczych
procesach dzialania naukowego techniki i szeuki. Dotyczy rowniez integracji roz-
nych form ludzkiej dzialalnosci, coraz bardziej jednoczacej si¢ w syntezg tworczej
pracy i ksztalcacego wypoczynku (Wojnar, 1966, 5. 246). We wstepie do czwartego
wydania Zeorii wychowania estetycznego Wojnar przekonuije, ze sztuka jawi si¢ jako
zaslugujacy na uwagg ,instrument” ksztalcenia czlowicka — nie tylko w zakresie
jego kultury estetycznej, lecz takze w sferze przezy¢ i dzialan (Wojnar, 1994, s. 10).

Transgresyjny potencjal doswiadczen biograficznych

Chcac stuzy¢ Najwyzszej Harmonii, czlowick nie moze ograniczy¢ si¢ do spraw i dzicel
harmonijnych, i to nalezy robi¢, szczesliwi ci, ktorzy moga si¢ takiej pracy poswigcic,
lecz coi by bylo, gdyby wszyscy si¢ odsungli od tego co patologiczne i ulomne? Wlasnie
dla Najwyiszej Harmonii naleiy i$¢ w wigksza dysharmonie, walczy¢ z nia, zwigksza¢
cho¢by w najmnicjszej mierze warto$¢ i godnos¢ najbardziej nawet uposledzonego czlo-
wicka (Grzegorzewska, za: Golubiew, 1967, s. 2).

O ile adapracyjny potencjal podmiotu oznacza dostosowanie dzialania do warun-
kéw wyznaczonych przez charakter otoczenia, to transgresyjny potencjal podmiotu
okresla, czy generowane przez jednostke dzialania sa podatne na tworcza modyfika-
cje. Jego specyficzna funkeja jest zmienianie otaczajacego swiata oraz wlasnej sytu-
acji w $wiecie. Mamy wéwcezas do czynienia z transgresja sprawcza o charakeerze
tworczym. Do typowych zachowarn transgresyjnych pelniacych funkej¢ adaptacyjna

naleza samoksztalcenie, zdobywanie wiedzy o $wiecie oraz nowych umieje¢tnosci.

3 Wydaniew jezyku francuskim: (1963). Esthétique et Pédagogie (Préface de Etienne Souriau). Paris:
Presses Universitaires de France; w jezyku hiszpanskim: (1966). Estéticay Pedagogia, (C. Gerhard,
tlum.). Mexico: Fondo de Cultura Economica; wjezyku wloskim: (1970). Estetica ¢ Pedagogia
(R. Squadrilli, clum.). Firenze: La Nuova Italia Editrice.
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Proces transgresji jest rozumiany jako proces rozwojowy osoby charakteryzujacy si¢
nicustajacym ruchem od ,ja aktualnego” w kierunku ,ja mozliwego” (Kozielecki,
2001). Jej istotg stanowi doswiadczenie granicy i jej przekraczanie — ,intencjonalne
wychodzenie czlowicka poza to, czym jest i co posiada, wyrastanie ponad siebic”
(Kozielecki, 1983, 5. 509). Granica pelni dwie komplementarne funkcje. Oddziela
istniejacy stan rzeczy od antycypowanego. Dokonuje podzialu caloéci na znane
inieznane, okreslone inicokreslone. Wyznacza przestrzen nicosiagalna, niedo-
tkni¢ta, wyobrazona, przewidywana jedynie intuicyjnie. Ulatwia czlowiekowi
spostrzeganie calosci, motywuje do jej opanowania, zdobycia tego, co po drugicj
stronie, a nast¢pnic redefinicji pelni doswiadczenia w nowy i twérczy sposéb.
Niezwykla biografia noblistki Marii Sklodowskiej-Curie jest przykladem
transgresji dokonywanych na wszystkich polach jej aktywnosci — zwiazanych ze
zdobywaniem wiedzy, w zakresie nauki, w zakresie spotecznej prakeyki, transgresji
organizacyjnych. Przestrzenie kluczowe w przypadku Marii Sklodowskiej-Curie
stanowil ,$wiat symboliczny”, w keérym dokonywala odkry¢, tworzac nowe idee,
nickonwencjonalne konstrukcje myslowe iwyobrazeniowe (Koziclecki, 1999).
Transgresjami w zakresic nauki byly najpierw odkrycia w dziedzinie fizyki i ba-
danic zjawiska promieniotwérczosci (rok 1903). Osiagnigty sukces nie oznaczal
zakonczenia drogi tworzenia. Okazalo si¢ bowiem, ze ,transgresja rodzi transgre-
si¢” (Kozielecki, 2004, s. 129). Przyznanie Nagrody Nobla w dziedzinie fizyki Marii
Sklodowskiej-Curie oznaczalo, ze po raz pierwszy w historii t¢ nagrodg otrzymata
kobicta. W prowadzonych eksperymentach wyprébowywala ,dziesiatki substancji
z dokladnoscia, ktéra (...) stala si¢ naukows obsesja” (Brain, 2005, s. 61). Transgre-
sje przyjmowaly posta¢ historycznych (H), oznaczaly wyjscie poza granice, ktérych
nikt dotychczas nie przekroczyl, o najwigkszym stopniu nowosci i oryginalnosci.
Dzialania zrewolucjonizowaly dotychczasowa wiedz¢ z dziedziny fizyki i chemii,
staly si¢ podstawami zmiany paradygmatu nauki. Maria Sklodowska-Curie jako
pierwsza w historii kobieta obj¢la katedr¢ na Sorbonie (Brain, 2005, s.79). To
pierwsza i jedyna kobieta wybrana jednoglo$nie do paryskicj Akademii Medycznej.
10 listopada 1911 roku Szwedzka Akademia Krélewska przyznata jej Nagrodg Nobla
za odkrycie radu i polonu, tym razem w dziedzinie chemii. W uzasadnieniu Komi-
tet Naukowy Chemii Fundacji Nobla oglosil, ze przyznal jej nagrod¢ indywidualna
za rozwdj chemii dzigki odkryciu polonu i radu oraz za zbadanie metalicznego radu
i jego zwiazkow chemicznych. W czasie otwarcia posiedzenia Sklodowska ustyszala
od przewodniczacego Akademii: ,Odkad istnieje Nagroda Nobla, od jedenastu
lat, po raz pierwszy zdarza si¢, ze dwukrotnie otrzymuje je ta sama osoba. Prosze¢
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to uzna¢ za dowdd, ze Akademia przywiazuje ogromng wagge do Pani najnowszych
odkry¢™. Noblistka Wistawa Szymborska w wygloszonym wykladzie noblowskim
w 1996 roku nawiazala do doswiadczen biograficznych Sklodowskiej:

Dlatego tak wysoko sobic ceni¢ — dwa male slowa — ,nie wiem”. Male, ale mocno
uskrzydlone. Rozszerzajace zycie na obszary, kedre mieszcza si¢ wnas samych iob-
szary, w keérych zawieszona jest nasza nikla Ziemia. (...) Gdyby moja rodaczka Maria
Sklodowska-Curic nie powiedziala sobie ,nie wiem”, zostalaby pewnie nauczycielka
chemii na pensji dla panienck z dobrych doméw i na tej — skadinad zacnej — pracy uply-
neloby jej zycie. Ale powtarzala sobie ,nie wiem” i te wlasnie stowa przywiodly ja, i to
dwukrotnie, do Sztokholmu, gdzie ludzi o duchu niespokojnym i wiccznie poszukuja-
cym nagradza si¢ Nagroda Nobla (Szymborska, 2000).

Przez cale zycie byla oddana nauce, swojej pasji, i rodzinie — swojej milosci. Jedno
i drugie stanowilo podstawe isens jej egzystencji. Bedac juz znana uczona, cale
swoje zycie strescila w czterech zdaniach:

Jest to taka niewiclka, zwykla historia, pozbawiona wiclkich wydarzen. Urodzilam si¢
w Warszawic w rodzinic profesorskiej. Wyszlam za maz za Piotra Curic i mialam dwoje
dzieci. Dzielo moje naukowe wykonalam we Francji (Niewodniczaniski, 1954, s. 40).

Granica — gotowosd do przekraczania siebie
Profesor Mari¢ Grzegorzewska zawsze interesowala kultura i sztuka. Nieoczekiwanie,
pod wplywem wizyty w paryskim szpitalu psychiatrycznym w Bicetre, porzucila este-
tyke i zdecydowala si¢ poswigci¢ pracy z niepetnosprawnymi. Niespodziewany zwrot
zainteresowan wyjasniala: ,To, co tam zobaczylam, zrobilo na mnie wstrzasajace
wrazenie, i to mnie porwalo. Przezycie to bylo wielkie i zdecydowalo o zwrocie w tym
kierunku mojej pracy”. Tym bardzicj, ze z zazenowaniem i smutkiem wspominata, ze
od wezesnego dziecinstwa ,,czula paniczny lek i chec ucieczki przed kazdym zetknig-
ciem si¢ z czyim nieszczgsciem czy kalectwem” (Doroszewska, 1972, 5. 12).
Grzegorzewska nie kontynuowata wigc wezesniejszego kierunku zainteresowan
estetyka, poniewaz jak méwila: ,(...) nie moze by¢ mowy o pigknie, harmonii, jezeli
tylu ludzi pozbawionych jest mozliwosci korzystania z urokow zycia. Wyréwnywanie
krzywd uposledzonych i niedostosowanych stalo si¢ nakazem mojego zycia” (Doro-
szewska, 1972, s.18). Konsckwencja takiego sposobu myslenia bylo skicrowanie

4 heeps://nuclear.pl/wiadomosci%2Cnews%2C18121001%2C0%2C0.heml?utm_source=chatgpt.
com (dostep: 2.08.2025)
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wszystkich zainteresowan na t¢ problematyke i podjecie pracy w klasie dla uposledzo-
nych umyslowo w jednej ze szkol paryskich (Doroszewska, 1972, s. 20). We wszystkich
dziedzinach zycia decydujaca role odgrywa czlowiek, dlatego troska o jego wartos¢
jest najwaznicjszym zagadnieniem (Grzegorzewska, 1996, s. 51). Przekazywanic war-
tosci jest mozliwe wylacznie, gdy samemussig je posiada, prezentuje i z nimi utozsamia.
Maria Grzegorzewska méwita: ,Bogatym jest ten, keo daje”.

Poza przygotowaniem zawodowym iwyksztalceniem najistotniejsza, najbar-
dziej podstawowa wartoscia w pracy czlowieka pozostaje jego czlowieczenstwo
(Grzegorzewska, 1996, s. 18). Zrodlem sity moralnej jest milos¢ do innych oraz wier-
no$¢ wybranej shuzbie w celu rozwoju z mysla o jutrze. To wyraz twérczosci, ktora
wyzwoli¢ trzeba z przygluszenia. Bez tej sily przy najlepszych naukowych teoriach
pedagogicznych wyniki beda szablonowe, blade, bezduszne — jakby pozbawione
energii i tworczego impulsu w ksztaltowaniu naszej przyszlosci (Grzegorzewska,
2002, s. 106). Zeby praca byla zyczliwa, tworcza, celowa, dobra musi by¢ skutkiem
przede wszystkim serdecznosci, musi by¢ oparta na poszanowaniu czlowieka i jego
praw rozwojowych oraz na poznaniu i zrozumieniu warunkow zycia i srodowiska,
keore go wychowuje. Grzegorzewska opisala t¢ zaleznos¢ jako wyzwalajaca (wza-
jemne zblizenie) oraz hamujaca (zamknigcie si¢ wsobic i oddalanic). Sylwetkg
Grzegorzewskiej okreslaja znamienne dla niej sfowa: ,\Wyréwnanie krzywd kale-
kich i uposledzonych niech bedzie dewiza mego zycia”. Grzegorzewska przez dlugie
lata chorowala na serce. Kiedy zmarla 7 maja 1967 roku i pochowana zostala na
Cmentarzu Powazkowskim w Alei Zastuzonych, na grobowcu wyryto wlasnie te
stowa. W ostatnich miesiacach zycia pisala o swojej pracy:

Cozjamoge powiedzie¢ o mojej pracy spolecznej? Przede wszystkim nie mogg swej dzia-
talnosci jako$ roznicowaé: spoleczna, ekonomiczna, naukowa. Zwyczajnie, interesowal
mnic wazny, lecz zaniedbywany problem spoleczny — sprawa rewalidacji spolecznej
wszystkiego rodzaju uposledzonych, zajecic si¢ ich losem i zrozumienie tej, jakze waznej
kwestii spolecznej. Powzielam wigce jako wyrazny cel mojej dzialalnodci prace w cym
kierunku. Z jakiegokolwick badZ punktu widzenia wydawala mi si¢ doniosla i waina

(Doroszewska, 1989, s. 54).

Tworczos¢ jako perspektywa calozyciowego doswiadczenia

Przewodnia mys]l naukowa profesor Ireny Wojnar wyrazala si¢ w przekonaniu,
iz wychowanie estetyczne staje si¢ dziataniem na rzecz ,ocalenia” $wiata i czlowicka.
W swojej tworczosci autorka przeciwstawiala réznice miedzy ,przyszloscia jako
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adaptacja” — wymagajaca dziatan ekstrapolacyjnych — a ,przyszloscia jako alterna-
tywa’ — pobudzajacg do humanistycznej edukacji kreatywnej (Wojnar, 2016, s. 1).
Ukazania si¢ ostatniej swojej ksiazki pt. Humanistyczne ambiwalencje globalizacji
(Wojnar, Picjka, 2021) profesor nie doczekala.

Wychowanie estetyczne w swojej nowoczesnej i dynamicznej tresci jest procesem
integracji czlowicka. Oznacza on integracj¢ z rzeczywisto$cia zewngtrzna, otwarta,
zmienna inieustannie przetwarzang w tworczych procesach dzialania naukowego
techniki i szeuki. Dotyczy rowniez integracji réznych form dzialalnosci — ,(...) coraz
bardziej jednoczacej si¢ w syntezg¢ tworczej pracy i kszealcacego wypoczynku” (Woj-
nar, 1966, s. 246). We wstepic do czwartego wydania Zeorii wychowania estetycznego
profesor Irena Wojnar przekonuje, ze ,Sztuka zarysowuje si¢ jako zastugujacy na
uwage »instrument« ksztalcenia czlowicka, nie tylko wzakresie jego kultury este-
tycznej, lecz i we wszystkich innych zakresach przeiy¢ i dziala” (Wojnar, 1994, s. 10).
Humanistyczne przestanki niepokoju taczyly si¢ od zawsze z humanistycznymi inten-
cjami edukagji. Edukacja estetyczna nabiera w ten sposéb szerszego charakteru nie
tylko w perspektywie pluralizmu kulturowego, lecz takze w kontekscie zobowiazan
etycznych i spolecznych. Obowiazki zwiazane z tego rodzaju edukacja wydaja si¢ dzis
znacznie rozszerzone — ulegaja niejako przeniesieniu z dzialaii wobec jednostki na
dzialania wobec $wiata, w ktérym ta jednostka zyje (Wojnar, 2000, s. 174). Na posta-
wione pytanie: ,Edukacja estetyczna — zmierzch czy szansa?”, Wojnar odpowiadata:

Powiedziano slusznie, ze wnaszych czasach wychowanie estetyczne stalo si¢ sprawa
absurdalna ale kluczowa. Absurdalna na tle natarczywej obecnosci konsumpeyijne;
i egoistycznej filozofii zycia, kluczowa — jeieli pragniemy broni¢ humanistycznego czlo-
wieczenstwa i wysublimowanej ,tkanki ludzkiej”, okreslonej przez tradycje ,Paideii”

(Wojnar, 2000, s. 171—172).

Ksiazke Humanistyczne przestanki niepokoju koticzy tekst na temat wychowania dla
pokoju. Autorka starala si¢ w nim przypomina¢ i uzasadnia¢ sens oraz aktualno$¢
tej idei. Zyjemy w czasach, kiedy napigcia i konflikty nieustannie przybieraja na
sile — zalamuje si¢ nie tylko ,lad w $wiecie”, ale nade wszystko ,tad w ludziach”. Na
szeroka skale pozwala si¢ na nienawis¢ i agresje. Jezeli nawet jest prawda, ze naturg
ludzka charakteryzuje ambiwalencja dobra izla, to ich uwarunkowanie wymaga
namystu i sSwiadomych dziatain. W sytuacji, gdy idea przyszlosci oraz diagnozy na
temat dzisiejszego $wiata zostaly zdominowane przez zasadg przystosowania, pro-
fesor Wojnar proponuje koncepcje ;wychowania dla przyszlosci”, oparta na wizjach
alternatywnych inspirowanych kreatywnymi mozliwosciami czlowicka.
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Od calozyciowej tworczosci do autorstwa siebie — refleksja koncowa

Powracajac do postawionego na wstepie pytania — co laczy postacie kobiet nauki:
noblistk¢ Mari¢ Sklodowska-Curie, profesor Mari¢ Grzegorzewska oraz profe-
sor Ireng Wojnar — warto zauwazy¢, ze ich dzialalno$¢ eworcza mozna ujmowaé
zaréwno w uj¢ciu elitarnym (waskim), jak i egalitarnym (szerokim). Co najbardzicj
interesujace, caloksztalt doswiadczen biograficznych kobiet nauki ukazuje, w jaki
sposob twérczo$¢ codzienna o charakterze subicktywnym, osobistym stala si¢
tworczoscig (calo)zyciowa, a z perspektywy czasu i dokonan — twérczoscia (u)znana
spolecznie, doceniona, o wymiarze ponadczasowym. W kontekscie doswiadczen
biograficznych ujawnia si¢ pewien rodzaj postawy twérczej naznaczonej aktywnym
stosunkiem czlowicka do $wiata i zycia. Przejawia si¢ ona w potrzebie poznawania,
przezywania i $wiadomego przetwarzania zastanej rzeczywistoéci i wlasnego ,ja”
(Popek, 2000). Perspekeywa biograficzna ukazuje Zrédla doswiadczen zyciowych,
atakze transgresyjna istotg tworczosci. Podloze doswiadczen zyciowych obecne
w biografiach kobiet polskiej nauki stanowi interesujacy kontekst do badan nad
obszarami tworczej aktywnosci czlowicka. Jest ona obecna zaréwno w charak-
terystyce warunkow zycia, jak iwtworczej pracy. Doswiadczenia biograficzne
kobiet — z uwzglednieniem ich kontekstu edukacyjnego — wplywaly na przebieg
zycia i kszralcowaly charakeer ich tworczosci. Kluczowe wydarzenia modyfikowaly
oraz (re)definiowaly rezultaty osiagni¢¢. Doswiadczenia biograficzne wpisywaly
si¢ w przestrzenie, w keérych edukacja jako warto$¢ uczestniczy w tworzeniu losu
czlowiceka.

Edukacyjny kontekst tworczych biografii kobiet nauki pozwala réwniez zro-
zumied bieg zycia. Calozyciowa twérczo$¢ ujawnia potrzebe (samo)realizacii czlo-
wicka w rozwoju. Jest to jednoczesnie aktywnos¢ transgresyjna, keorej specyficzna
funkgja jest zmienianie otaczajacego $wiata oraz wlasnego polozenia. Mamy tutaj
do czynienia z transgresja sprawcza o charakterze twérczym.

W calozyciowej tworczosci prezentowanych sylwetek kobiet dokonuje si¢ row-
niez calozyciowy proces ,zmiany samookreslenia” osoby (Obuchowski, 2000, s. 22).
Jego istota jest przystosowanie $wiata do siebie, do wlasnych wymagan, a nawet
tworzenie oczekiwan zgodnie z prywatna koncepcja rzeczywistosci i samego siebie
(Obuchowski, 2001, s. 161). Czlowick—autor stanowi, wedlug koncepcji Kazimierza
Obuchowskiego, optymalna posta¢ autonomii jednostki ludzkicj (Obuchowski,
2000, s. 42). Dominujace jego wlasciwosci to podmiotowos¢, intencjonalnos¢, sens
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zycia i adaptacja tworcza. Autorstwo siebie jest rozumiane jako sity podmiotowosci,
intencjonalno$ci, sensu zycia i adaptacji twércezej. Podmiotowo$¢ obejmuje (Obu-
chowski, Blachnio, 2011, s. 176-171): (a) dysponowanic wiedza o sobie, (b) wyty-
czanie zadan w oparciu o posiadana wiedzg, (c) wyb6r metody do zadan, (d) inteli-
gentna realizacjg zadan, (¢) intencjonalng autonomig ,do”, (f) tworczg interpretacje
pragniet, (g) generowanie osobistego modelu $wiata, (h) projektowanie siebie.

Na podstawie przeprowadzonej analizy problemu, atakze wlasnych badan
i zrealizowanych dotychczas projekeéw w interdyscyplinarnym obszarze rozwoju,
tworczosci i edukacji dowodzg, ze pozytywna wizja czlowicka jako podmiotu staja-
cego si¢ przebiega na drodze: od ujawniania posiadanych zasobéw i aktualizowania
potencjalow, poprzez ich twoércze realizacje, do przekraczania granic Ja w dziala-
niach transgresyjnych (Wroblewska, 2015, 2018, 2020, 2022b, 2023).
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