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Znaczenia nadawane przez przyszle nauczycielki przedszkola
i klas I-1II rozwijaniu wlasnych umiej¢tnoséci badawczych
w obszarze badan jakosciowych

ABSTRAKT

W artykule przedstawiono wyniki badan, kedrych celem bylo poznanie znaczenia nada-
wanego przez przyszle nauczycielki przedszkola i klas I-1III rozwijaniu wlasnych umie-
jetnosci badawcezych w obszarze badan jakosciowych. W tekscie zaprezentowano efekey
analizy 37 narracji pisemnych studentek I'V roku studiéw stacjonarnych magisterskich
na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna na Wydziale Nauk o Edukacji
Uniwersytetu w Bialymstoku, keére realizowaly przedmiot metody badan jakoscio-
wych w roku akademickim 2024/2025. Podczas zaje¢ dydakeycznych odwolywano si¢
do zaloien research team - based learning (RTBL). W ramach przedmiotu studentki roz-
wijaly wiedzg teoretyczna oraz umicejetnosci metodologiczne poprzez wlasna prakeyke
badawcza, realizujac zespolowe projekty badawcze Z analizy materialu empirycznego
wynika, ze ksztalceniu akademickiemu nadaja znaczenia w kontekscie: 1) doskonalenia
kompetencji metodologicznych na réinych etapach badan; 2) rozumienia specyfiki
i zlozonosci procesu badawczego i tworzenia wiedzy naukowej w paradygmacie jakos-
ciowym; 3) kompetencji wzajemnego uczenia si¢, komunikacyjnych i organizacyjnych
niezb¢dnych do pracy w zespolach badawczych.

SLOWA KLUCZOWE: rozwijanie umiej¢tnoéci badawczych, nadawanie znaczen, badania

jakosciowe, studentki pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej, research team-based
learning

Meanings given by students of early childhood education to the development
of their own research skills in the area of qualitative research

ABSTRACT

The article presents the results of a study aimed at finding the meaning given by stu-
dents of early childhood education to the development of their own research skills in
the arca of qualitative research. The text presents the results of an analysis of 37 writ-
ten narratives of students of the fourth year of full-time master’s studies in pre-school
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and carly childhood pedagogy at the Faculty of Education Sciences at the University
of Bialystok, who studied the subject of qualitative research methods in the academic
year 2024/2025. During the didactic classes, reference was made to the assumptions
of research team based learning (RTBL). As part of the subject, students developed
theoretical knowledge and methodological skills through their own research practice
by carrying out team rescarch projects. The analysis of the empirical material shows that
students give importance to academic training in the context of: 1) improving meth-
odological competences at different stages of research; 2) understanding the specificity
and complexity of the research process and the creation of scientific knowledge in the
qualitative paradigm; 3) murtual learning, communication and organisational compe-
tences necessary to work in research teams.

KEYWORDS: developing research skills, making meaning, qualitative research, students
of early childhood education

Wprowadzenie

Praca nauczyciela charakeeryzuje si¢ duza nieprzewidywalnoscia tego, co nastapi;
wpisane sa wnia sytuacje o tzw. ,problematycznosci glebokiej” (Kwiatkowska,
2008, s. 159). Jest ,»praca nad ludzZmi« (people work), gdzie obickt opracowany jest
zywy, czujacy i reagujacy” (Konecki, 1988, s. 231). To sprawia, ze nauczyciel jest pro-
gramowo nicprzygotowany (Golgbniak, Kwiatkowska, 2012) do tego, co moze
sic wydarzy¢ w prakeyce edukacyjnej. W wielu pracach wskazuje si¢, ze odpowie-
dzia na t¢ sytuacj¢ jest zaangazowanie badawcze nauczycieli. Marta Kowalczuk-
-Waledziak i wspélautorzy (2024), po przeanalizowaniu dotychczasowych badan,
wyrozniaja dwa jego rodzaje: ,zaangazowanie w badania oraz zaangazowanie zwig-
zanym z badaniami (teacher research engagement in or with research)” (Kowalczuk-
-Waledziak, Ion, 2024, s. 3). Zaangazowanie w badania jest traktowane jako stosun-
kowo aktywny proces tworzenia przez nauczycieli wiedzy (celowo i systematycznie,
indywidualnie lub zbiorowo) poprzez prowadzenie wlasnych badan jakosciowych
lub ilosciowych w kontekscie zawodowym na ich temat.

Zaangazowanic nauczycieli zwigzane zbadaniami jako stosunkowo pasywny proces
iodnosi si¢ do nauczycicli czytajacych, konsumujacych iwykorzystujacych badania
akademickie, a takze rozpowszechniajacych i omawiajacych je we wlasnych spolecznos-
ciach (Kowalczuk-Waledziak, Ion, 2024, s. 3).

Ksztaltowanie zaangazowania badawczego nauczycieli przedszkolaiklas I-1IT odbywa
sic wtrakcie procesu ksztalcenia wstgpnego, podczas keérego nabywaja wiedze,
umiej¢tnosci i kompetencje badawcze, co szczegdlowo okresla Standard ksztatcenia
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nauczycieli (Dz. U. 2024, poz. 453, zalacznik nr 2). W trakcie jednolitych, pigciolet-
nich studiéw magisterskich przewiduje si¢ az 120 godzin poswigconych na meto-
dologi¢ badan naukowych oraz powiazanie calego procesu ksztalcenia z badaniami
prowadzonymi w wiodacej dyscyplinie naukowej, keora jest pedagogika. To stwarza
mozliwos¢, a wreez konieczno$é taczenia teorii, prakeyki i badan w procesie kszealce-
nia wstgpnego (Flores, 2018) oraz ksztaltowania pozytywnego nastawienia przyszlych
nauczycieli do podejmowania roli badacza i realizowania badan na potrzeby prakeyki
edukacyjnej. Proces ksztalcenia wstgpnego przysztych nauczycieli trakeujemy jako:

1) zapoznawanie studentéw z istnicjacymi juz wynikami badan naukowych;
2) nabywanic umicj¢tnosci planowania i realizowania badan;

3)

4)  wykorzystywanie uzyskanych wynikéw w praktyce edukacyijnej.

nabywanie umiej¢tnosci analizy i interpretacji wynikow badan;

Waznym efektem uniwersyteckiego ksztalcenia jest rozwijanie u przysztych nauczy-
cieli pozytywnego nastawienia wobec wykorzystywania badan w praktyce eduka-
cyjnej. To nastawienie obejmuje przekonania dotyczace pozytywnych rezultatow /
sensownosci wykorzystywania badan w praktyce edukacyjnej oraz wlasnych kom-
petencji realizowania badan naukowych.

Rozwijanie wiedzy, kompetengji ipostaw nauczycieli/pedagogéw w kierunku
prakeyki edukacyjnej opartej na badaniach — realizowane poprzez program studiow
magisterskich — stanowi przedmiot naszego systematycznego rozpoznawania i dosko-
nalenia (Korzeniecka-Bondar, Kunat, 2020, 2023; Kowalczuk-Waledziak i in., 2025,
w druku). Zakladamy bowiem, ze w procesie wykorzystywania wiedzy plynacej z ba-
dan naukowych we wlasnej prakeyce edukacyjnej ogromne znaczenie ma pozytywne
nastawienie przyszlych nauczycieli do badan naukowych.

Przedstawione w tym tekscie analizy stanowia kontynuacj¢ naszych poprzed-
nich badan nad procesem wlaczania badan naukowych do nauczania metodologii
studentow pedagogiki. Obejmowaly one analiz¢ prakeyki realizacji przedmiotu
metody badan jako$ciowych na studiach pedagogicznych Wydziatu Nauk o Edu-
kacji Uniwersytetu w Bialymstoku. Analiza 161 zaliczeniowych projektéw badaw-
czych realizowanych na przestrzeni trzech lat (2017-2020) pozwolila ustali¢, ze la-
czenie badan z nauczaniem umozliwia studentom nabywanie wiedzy dotyczacej:

1) prowadzenia badan naukowych,
2) studiowanej dyscypliny naukowe;j i dyscyplin pokrewnych,
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3) zespolowej pracy (w tym dotyczacej realizowania i prezentowania badan nau-
kowych),
4)  sicbic samego jako badacza (Korzeniecka-Bondar, Kunat, 2020).

Kolejne rozwazania dotyczyly analizy prakeyki rozwijania umiej¢tnosci badawczych
przyszlych pedagogéw wkontekscie koncepcji research-based learning. Wynika
z nich, ze realizacja przedmiotu metody badan jakosciowych wyzwala u studentéw
che¢ uczenia si¢ poprzez badanie, stawianie wlasnych pytan, szukanie sposobéw
rozwiazywania problemoéw oraz ocenianie rezultatéw w taki sam sposéb, w jaki
badacz zajmuje si¢ praca naukowa (Korzeniecka-Bondar, Kunat, 2023).

Celem badan prezentowanych w niniejszym tekscie jest zrekonstruowanie
znaczen przypisywanych przez przyszlych nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej (studentéw PiW) rozwijaniu wlasnych umicejetnosci badawezych
w obszarze badan jakosciowych (po realizacji przedmiotu metody badan jakoscio-
wych). Tekst stanowi odpowiedz na pytanie b¢dace w naszym projekcie badaw-
czym jednym z probleméw szczegétowych: Jakie znaczenia nadaja studentki wie-
dzy i umiejetno$ciom rozwijanym w trakcie realizacji zespolowego projektu badan
jakosciowych na réznych jego etapach — planowania, prowadzenia, raportowania
i prezentowania?

Zalozenia teoretyczne

Badacze podejmujacy refleksje nad relacja migdzy teoria ksztalcenia akademickiego
przysztych nauczycieli a ich prakeyka zawodowa odpowiadaja na pytanie: ,Jakiego
wsparcia potrzebuja nauczyciele w poszukiwaniu nowych rozwiazan probleméw
wynikajacych ze zlozonych zadan zawodowych?”. Zwracaja uwage na kilka klu-
czowych aspektéw: 1) badania i (re)interpretacja wlasnej prakeyki oraz wzmocnie-
nie sily dzialania; 2) identyfikowanie sprzecznosci w prakeyce nauczycieli; 3) dobor
metod badawczych do uchwycenia i wyjasnienia problemu, z keérym si¢ zmagaja;
4) analiza iinterpretacja problemu (Gol¢bniak, Zamorska, 2014, s. 119-120).
Podkreslaja potrzebe wlaczania badan do prakeyki ksztalcenia nauczycieli w celu
uswiadamiania przyszlym pedagogom kluczowego ich znaczenia w réznych obsza-
rach pracy (Brew, Saunders, 2020). Dowodza, ze nauczyciele sa sklonni do zaan-
gazowania i wykorzystywania badan we wlasnej praktyce edukacyjnej, szczegdlnie
gdy sa one zgodne z nadrz¢dnymi priorytetami ich szkoly istanowia integralna
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cz¢$¢ podejmowanych w szkole procesow decyzyjnych oraz sa postrzegane przez
nauczycieli jako pozytywnie wplywajace na ich status zawodowy i reputacje (Ion
iin., 2024).

Niezwykle istotne jest wlaczanie badan naukowych jako elementu dydakeyki
(Brew, Saunders, 2020). Ich integracja z nauczaniem daje przyszlym praktykom
mozliwo$¢ rozwijania wlasnych zdolno$ci zawodowych i praktyk za pomoca badan
(Arnau-Sabatés i in., 2025).

W procesie rozwijania umiejetnosci badawczych przyszlych nauczycielek
przedszkola i klas I-III podczas realizacji przedmiotu metody badan jakosciowych
odwolywalysmy si¢ do modelu ksztalcenia research team-based learning (RTBL)
laczacego zalozenia koncepdji research-based learning (RBL) i team-based learning
(TBL) (Daryanes i in., 2024).

Proces dydaktyczny realizowany zgodnie z zalozeniami koncepcji research-
based learning (RBL) — uczenia si¢ opartego na badaniach naukowych - obejmuje
cztery aspekty. Po pierwsze, wyniki badain maja wplyw na program nauczania
(poniewaz sa do niego np. wlaczane). Po drugie, metody nauczania i uczenia sig
nawiazuja do badan naukowych (np. poprzez rozwiazywanie konkreenych proble-
mé6w badawczych). Po trzecie, uczenie si¢ wykorzystuje elementy badan (np. nauka
korzystania z narz¢dzi badawczych, metod zbierania i analizy danych). Po czwarte,
praktyka nauczania wlacza badania naukowa do procesu dydakeycznego (m.in.
organizacja seminariéw naukowych) (Blackmore, Fraser, 2003). Badacze podkre-
slaja korzysci tego modelu w kontekscie rozwijania umiej¢tnosci badawczych stu-
dentéw (Brew, Saunders, 2020; Korzeniecka-Bondar, Kunat, 2023; Marin, 2020).

Team-based learning (TBL) to strategia pedagogiczna uczenia si¢ w zespole,
angazujaca studentéw w zadania poprzez wspolprace grupowa (Huggins, Stamatel,
2015). TBL laczy bezposrednie nauczanie z aktywnym, wspélnym uczeniem si¢
w malych grupach (Rotgans i in., 2019). Model ten przyczynia si¢ do efektywnego
angazowania studentéw w nauke i jej zrozumienie (Burgess i in., 2019).

Z badan wynika, ze model research team-based learning RTBL faczacy RBLi TBL
jest najbardziej skuteczny w doskonaleniu umiejetnosci badawczych, a takie przyczy-
nia si¢ do efektywnego ich wzmacniania (Daryanes i in., 2024). Ecapy wprowadzenia
go do procesu nauczania studentéw metodologii obejmuja: 1) przygotowanie stu-
dentéw do rozumienia zalozen badan; 2) oceng gotowosci studentéw do rozpoczecia
badan; 3) badania, w ke6rych studenci wspélpracuja w malych zespolach badawcezych;
4) zachgcanie studentéw do refleksji nad procesem badawczym i wynikami wlasnych
docickant (Daryanes i in., 2024). Nauczanie oparte na modelu RTBL umozliwia
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ustrukcuryzowanie doswiadczen edukacyjnych, keore obejmuja wspétprace, prak-
tyczne badania i dogle¢bna refleksj¢. Przyczynia si¢ ono réwniez do zwigkszania zdol-
nosci studentéw do rozwiazywania skomplikowanych probleméw dzigki stosowaniu
metod naukowych (Daryanes iin., 2025). Poprzez wlasne doswiadczenia poszukuja
oni odpowiedzi na wyzwania badawcze (Brew, Saunders, 2020).

Metody badan jakosciowych — zalozenia programowe przedmiotu

Zgodnie z zalozeniami Standardu ksztalcenia nauczycieli (Dz.U. 2024, poz. 453,
zalacznik nr 2) przygotowywanie nauczycieli przedszkola i klas I-III odbywa si¢ na
jednolitych scudiach magisterskich. Program studiéw zaklada realizacje 120 godzin
metodologii nauk spolecznych. Tak tez nazywa si¢ modul ksztalcenia w programie
studiéw na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna realizowanym na
Wydziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku. W jego ramach znajduja
si¢ trzy przedmioty: podstawy metodologii nauk spolecznych (15 godzin wykla-
déw, 15 godzin ¢wiczen), metody badan ilosciowych i metody badan jakosciowych
(kazdy w wymiarze 15 godzin wykladéw, 30 godzin ¢wiczen).

Przedmiot metody badan jako$ciowych realizowany jest na IV roku studiow.
Stuzy rozwijaniu kompetencji badawczych studentéw poprzez laczenie wiedzy
naukowej z prakeyka badawcza, przygotowaniu przyszlych nauczycieli do wlacza-
nia badan do prakeyki edukacyjnej oraz do podejmowania indywidualnych ize-
spolowych dzialan profesjonalnych w zakresie planowania i realizacji jakosciowych
projektéw badawczych, a takze do wzbudzania refleksji u studentéw na wszystkich
etapach projekeu badan (Korzeniecka-Bondar, Kunat, 2020, 2023).

Przedmiot realizowany jest w formie warsztatu metodologicznego, w ramach
ktorego studiujacy opracowuja projekt badawczy bazujacy na zalozeniach interak-
tywnego projekeu badan jakosciowych Uwe Flicka (2012). Zgodnie z nimi projekto-
wanie badan jakosciowych to interakeywny, dynamiczny, elastyczny i wieloetapowy
proces. Studenci pracuja w zespolach badawczych (3-4 osoby), realizujac zadania
zbiezne z etapami badan naukowych:

D=

planowanie — projektowanie badan;
realizacja — prowadzenie badan, analiza i interpretacja materiatu empirycznego;

2
~—

efeke — raportowanie badan;

Nt

prezentowanie wynikow badan podczas studenckiego seminarium naukowego.



108 | Beata Kunat, Alicja Korzeniecka-Bondar

Powyzsza strategia nauczania metodologii stwarza mozliwo$¢ konstruowania wias-
nej wiedzy dotyczacej struktury i etapéw badan jakosciowych (Malewski, 2017).

Proces badawczy — zalozenia metodologiczne

Celem badan prezentowanych w tekscie bylo rozpoznanie i opisanie znaczen nada-
wanych przez przyszle nauczycielki przedszkola iklas I-III rozwijaniu wlasnych
umiejetnosci badawczych wobszarze badan jakosciowych w procesie studiowania.
Przedmiotem dociekan uczynily$my narracje autobiograficzne (wypowiedzi pisemne)
studentek PiW Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku, ktore
w roku akademickim 2024/2025 realizowaly przedmiot metody badar jakosciowych
zgodnie z zalozeniami research team-based learning. Nasz zamyst zostal przelozony na
jezyk pytan badawczych o charakeerze ogélnym i otwartym (Flick, 2012).

W badaniach zastosowalysmy metodg¢ biograficzna w jej odmianie autobio-
graficznej, w ktorej autor jest rownoczesnie podmiotem opisywanych wydarzen
(Dréika, 2014; Lalak, 2010). Autobiografia traktowana jest jako relacja biogra-
ficzna (life story), ma charakter subicktywny, poniewaz doswiadczenia prezento-
wane s3 na podstawie osobistych odczu¢ badanego, oraz niedomkniety, gdyz osoba,
opowiadajac swoja histori¢, znajduje si¢ aktualnie w danym okresie swojego zycia
i wlasnie z tego punktu widzenia przedstawia wlasne doswiadczenia (Drozka, 2009,
2014; Kedzierska, 2010; Lalak, 2010). Uzyskaly$my typ relacji autobiograficznych
zgrupowanych wokol wspélnych tematéw (Denzin, 1990). Tematem wiodacym byl
proces ksztalcenia akademickiego, a szczegdlnie doswiadczenia autobiograficzne
studivjacych zwiazane z rozwijaniem umiejetnosci badawczych w ramach przed-
miotu metody badan jako$ciowych.

Badania przeprowadzitysmy w roku akademickim 2024/2025 w grupie 37 stu-
dentek I'V roku PiW (nie bylo m¢zczyzn, co wynika ze specyfiki kierunku studiow),
po zakonczeniu realizacji przedmiotu metody badan jakosciowych i wystawieniu
ocen zaliczeniowych. Studentki uczestniczyly w badaniach dobrowolnie. Wypo-
wiedzi pisemne studentek inspirowane byly scenariuszem pt. Nadawanie znaczer
przez przyszle nauczycielki przedszkola i klas I-111 rozwijanin wlasnych umiejetnosci
badawczych w ramach przedmiotu metody badan jakosciowych. Na wszystkich eta-
pach badan przestrzegaly$my zasad etycznych badar jakosciowych (Ciuk, Latusck-
Jurczak, 2012; Flick, 2012).
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Analiza wynikow badan

Dazac do zrekonstruowania doswiadczen autobiograficznych studentek PiW, doko-
naly$my analizy tematycznej ich narracji. Polegala ona na systematycznym identy-
fikowaniu tematéw w wypowiedziach studentek na podstawie znaczen, ktore nada-
waly swoim do$wiadczeniom. Odwotujac si¢ do koncepgji Virginii Braun i Victorii
Clarke (2006, 2013, 2024), dokonaly$my analizy tematycznej narracji studentek
w szesciu fazach: 1) zapoznanie si¢ z danymi (analiza wertykalna i horyzontalna
wypowiedzi); 2) kodowanie danych (generowanie wstgpnych kodéw); 3) wyszukiwa-
nic iidentyfikowanie tematéw; 4) przegladanic tematow; 5) definiowanie i nazy-
wanie tematow; 6) opisywanie (Braun, Clarke, 2006, 2013, 2024). W trakcic analizy
dazyly$my do zidentyfikowania znaczacych wzorcéw w danych w celu odpowiedzi
na pytanie badawcze. Material badawczy analizowalysmy w sposéb sekwencyjny.
Nadawane kody uzgadnialy$my miedzy soba i modyfikowatysmy. Pierwotne kody
zweryfikowalysmy po przeprowadzeniu procedury kodowania intencjonalnego
w celu opracowania wlasciwego systemu kodowania. Kolejnym etapem bylo kate-
goryzowanie danych odnoszacych si¢ do dajacych si¢ wyodrebnic jednostek danych,
ktore sa znaczacymi segmentami przeanalizowanego materialu. Ostatnim etapem
analizy bylo dokonanie syntezy i interpretacji wynikoéw badan odnoszacych si¢ do
problemu badawczego. Ponizej przedstawiamy efekty analizy i interpretacji mate-
rialu empirycznego wraz z reprezentacjami danych jako$ciowych, ktorymi sa cyto-
wane fragmenty wypowiedzi badanych studentek (oznaczone od S1 do S37)".

Wyniki badan wlasnych

W tej czegsci zaprezentowane zostana wyniki badan dotyczace znaczen nadawa-
nych przez studentki PiW wiedzy i umiej¢tnosciom rozwijanym w trakcie realizacji
zespolowego projekeu badan jakosciowych na roznych etapach.

Analiza wypowiedzi studentek PiW pozwolila wyodrebni¢ pig¢ tematow,
ktore ukazuja znaczenia nadawane przez nie wiedzy i umiej¢tnosciom rozwijanym
na réznych etapach realizacji zespolowego projektu badan jakosciowych: (1) auto-
nomia studentck w planowaniu procesu badawczego; (2) praktyczne umicjetnosci

1 SI do S37 to kody nadawane studentkom zapewniajace anonimowo$¢ podczas cytowania frag-
mentéw wypowiedzi.
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prowadzenia badan naukowych; (3) istota konstruowania czytelnego raportu
z badan; (4) rozwijanie umicjetnosci prezentowania wynikow badar; (5) rozwijanie
umiej¢tnosci wspolpracy w osiaganiu waznych efekeow.

W obrgbie kazdego z kluczowych tematéw doswiadczenia, odczucia i spostrze-
zenia uczestnikow zostaly omowione w odniesieniu do pojawiajacych si¢ subtema-
tow (tabela 1).

Tabela 1. Tre$¢ tematyczna znaczen nadawanych przez studentki wiedzy i umie-
jetnosciom rozwijanym na réznych etapach realizacji zespolowego projektu
badan jakosciowych

Tematy Subtematy

Zaangaiowanie si¢ w subiecktywnie wazna problema-
Autonomia studentek w planowaniu  tyke badan spolecznych;
procesu badawczego Motzliwos¢ tworczego podejscia do badan naukowych;
Refleksja nad konstruowaniem spéjnej koncepcji badari.

Praktyczne umicjetnosci prowadze-  Gotowos¢ do badan terenowych;
nia badan naukowych Rozumienie specyfiki analizy i interpretacji danych.

) Prezentacja efektow analizy materiatu empirycznego;
Istota konstruowania czytelnego ra- o '
Struktura, czytelno$¢ i elementy skladowe raportéow

portuz badan 2 badasi.

Rozwijanic umiej¢tnosci prezentowa-  Satysfakcja z ukonczonej pracy naukowej;
nia wynikéw badan Doskonalenie umiejetnosci wystapient publicznych.

L . , Wzajemne uczenie sig i inspirowanie;
Rozwijanie umiejgtnosci wspolpracy o o , ,
) ) . ) Mozliwos¢ sprawdzania si¢ w zarzadzaniu dost¢pnymi

w osiaganiu waznych efekeow .
w zespole zasobami.

ZRODLO: opracowanie wlasne.

Autonomia studentek w planowaniu procesu badawczego

Podczas zaje¢ studentki podejmowaly samodzielne decyzje metodologiczne na
réznych etapach projektowania badan, poczynajac od wyboru tematu badaw-
czego. Obszar analiz, zgodnie z zalozeniami research-based teaching, jest powiazany
z badaniami naukowymi nauczyciela prowadzacego przedmiot (Blackmore, Fraser,
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2003). Nasze zainteresowania badawcze dotycza szeroko rozumianej codzienno-
$ci podmiotéw edukacji, stad tez studentki poszukiwaly tematéw badawczych
w tym obszarze. Stworzone w toku tego procesu projekty koncentrowaly si¢ wokot
codziennosci uczestniczek zajec lub nauczycieli. Konstruowane w wyniku interakeji
cztonkéw zespolu tematy byly niepowtarzalne, dotyczyly interesujacej je problema-
tyki — m.in. procesu ksztalcenia akademickiego, zycia prywatnego i towarzyskiego,
zycia uczuciowego irodzinnego, aktywnosci zawodowej, stylu zycia i dobrostanu
psychicznego, probleméw egzystencjalno-bytowych, funkcjonowania w przestrzeni
wirtualnej i medialne;j.

Zaangazowanie si¢ w subiektywnie waing problematyke
badan spolecznych

Z analizy narracji studentek wynika, ze sytuacja autonomicznego wyboru tematu
byla szansa na podazanie za osobistymi zainteresowaniami oraz zaangazowanie
si¢ w subicktywnie wazng problematyke. Oddzialywalo to pozytywnie na wzrost
cickawosci poznawczej studentek PiW. S,wiaclczaZ o tym nastgpujace wypowiedzi

badanych:

Motliwos¢ wyboru problematyki, ktéra mnie osobiscie interesuje, pozwalata mi bar-
dziej zaangazowa¢ si¢ w projekt i poglebia¢ wiedzg w obszarze, ktéry jest dla mnie
wazny? (S5). Bardzo dobrym pomyslem bylo danie nam mozliwosci wybrania dowol-
nego tematu gdyz moglysmy swobodnie i z wickszym zainteresowaniem pracowa¢ nad
problemem (S8). Ta sytuacja stwarzala mi duze poczucie komfortu podczas pracowania
nad wybranym przez nas tematem oraz jego realizacja w projekcie. Ciesze si¢, ze moglam
pisac o czyms, co naprawde¢ mnie interesowalo (832).

Autonomia wyboru tematu zwigkszyla takze ich motywacje i ch¢¢ do prowadzenia
badan naukowych:

Motzliwos¢ wybrania kazdego tematu, ktéry interesuje studentow, byl dla mnie czyn-
nikiem motywujacym do realizowania tego projektu. Naprawdg chcialo si¢ postucha¢
innych grup opowiadajacych o swoich badaniach. Chcialo si¢ tez pracowa¢ nad wlas-
nym projektem, wystapil stosunck emocjonalny do tej pracy (S23).

2 Wypowiedzi studentek zapisywane beda z zachowaniem formy wypowiedzi.
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Studentki doswiadczenia samodzielnego wyboru tematu badawczego trakeuja jako
przestrzenn do rozwoju i refleksji nad nauka oraz szans¢ na zrozumienie procesu

powstawania wiedzy naukowej, zwlaszcza w naukach spolecznych:

Dzigki tej sytuacji moglam zajmowac si¢ tematem, ktory mnie interesuje, i uczy¢ sie
od innych os6b w zespole. Kaidy projeke byl inny, co pozwolilo mi zobaczy¢ réine
podejscia do badan. To sprawilo, ze lepiej zrozumiatam, jak powstaje wiedza naukowa
(S29). Ta konieczno$¢ stworzyla dla mnie przestrzen do refleksji nad nurtujacymi mnie
problemami spolecznymi w wymiarze jednostkowym — na co dzien najwiccej si¢ styszy
o problemach masowych, globalnych, rzadziej o tych, keore nie widuja blasku fleszy.
Mysle, ze dzigki temu moja orientacja naukowa w przyszlosci nieco si¢ zmieni, na rzecz
wlasnie takich szczegélnych zjawisk (S33).

Mozliwosé tworczego podejscia do badarn naukowych

Studentki procesowi poszukiwania interesujacego tematu badawczego nadaja
znaczenia w kontekscie rozwijania ich zdolnosci tworczych. Ten moment pracy
stwarzal mozliwos¢ kreatywnego podejscia do badan oraz poszukiwania nowych
perspektyw:

Dzicki unikalnym pomyslom iinterakcjom wgrupic moglam rozwija¢ krytyczne
myslenie, poglebiaé wiedzg oraz wspoleworzyé nowe spojrzenie na badany temat (S32).
Taka sytuacja stwarzala dla mnie mozliwo$¢ twérczego podejscia do badan oraz eksplo-
rowania problematyki, ktéra mnie interesuje (S27).

Studentki dzigki zespolowemu wypracowywaniu tematu dostrzegaly wieloaspek-
towo$¢ zjawisk oraz roznorodnos$¢ podejs¢ analitycznych imetodologicznych
w badaniu rzeczywisto$ci edukacyjnej:

Realizacja projektu jako$ciowego przeprowadzona w takiej formie uzmyslowila mi, ze
jeden obszar badan analizowany przez réine osoby moze by¢ postrzegany na wicle réz-
nych sposobéw i zawiera¢ wiele odmiennych aspektéw wartych zbadania (S34). Kazdy
projcke byl niepowtarzalny, co sprawialo, ze moglam zaobserwowaé réznorodnogé
podejs¢ metodologicznych i analitycznych (S35).

Wybor unikalnych, niepowtarzalnych i oryginalnych tematow studentki trakeuja
jako korzys¢ w kontekscie nowego, swiezego spojrzenia na badania, ktére moga by¢
inspirujace dla mlodych badaczy:
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Wiedzialam, ze méj projeke bedzie czyms niepowtarzalnym. Bedzie tez cickawy do
prezentacji na forum grupy (S21). Sytuacje do sprawdzenia sicbic i dania z sicbie wszyst-
kiego. Pole do wyrazania sicbic (S19).

Z analizy wypowiedzi studentek wynika, ze wolnos¢ wyboru tematu pozytywnie
oddzialuje na ich obraz sicbie w roli badaczek, przyczynia si¢ do wzrostu ich poczu-
cia sprawstwa oraz komfortu. Taka sytuacja, zdaniem badanych, stwarza mozli-
wos¢ wyrazania siebie, odniesienia si¢ do swoich doswiadczen oraz wykazania sig
i realizowania dziatan, ke6re daja poczucie dumy.

Refleksja nad konstruowaniem spéjnej koncepcji badan

Z analizy narracji wynika, ze studentki swoim doswiadczeniom zwiazanym z eta-
pem planowania badan przypisuja znaczenia w kontekscie konstruowania spojnej
i przemyslanej koncepgji badan. Podkreslaja role refleksji w procesie projektowania
badan jakosciowych:

Nauczylam sig, jak stworzy¢ spojny ilogiczny plan badan, ktéry obejmuje wszystkie
niczb¢dne clementy, takie jak: cel badania, pytania badawcze, metodologia i sposéb
analizy danych. Zrozumialam, jak waine jest, aby koncepcja byla dobrze przemyslana
i elastyczna, aby méc ja dostosowaé do pojawiajacych si¢ wyzwan (S24).

Identyfikuja cechy poszczegdlnych elementow planu badawczego, zwracaja uwage
na rézne obszary poznawanej wiedzy i rozwijanych umiejetnosci. Studentki zwra-
caja uwagg na znaczenie formulowania celéw i probleméw badawczych oraz umie-
jetnos¢ przeksztalcania zainteresowania w pytania badawcze:

(-..) nauczytam sig, jak przekszealci¢ ogélne zainteresowanie badawcze w konkretne pyta-
nic badawcze. Zrozumialam, jak wazne jest, aby pytanie bylo jasne, precyzyjne i odpo-
wiadalo na istotne spolecznie lub naukowo zagadnienie (S24). Opracowanie koncepcji
badania pozwolilo milepiej zrozumie¢ znaczenie jasno sformulowanego celu badawczego
oraz odpowicdniego doboru metod i technik badawezych (S32).

Etap planowania badan traktuja jako mozliwo$¢ uczenia si¢ w prakeyce doboru
metod i sposobéw gromadzenia danych jakosciowych:

Poznalismy rézne metody badawcze stosowane w badaniach jakosciowych i nauczylismy
si¢, jak dobra¢ optymalna metodg¢ do naszego problemu badawczego. Zwazylismy zalety
i wady kazdej metody oraz dostosowalismy ja do specyfiki naszego badania (S24).
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Moment planowania badan w odczuciach studentek byl intensywnym czasem
uczenia si¢ ipoglebiania wiedzy ozalozeniach badan jako$ciowych. Przyszle
nauczycielki przypisuja wazna rol¢ procesowi ich doswiadczen wlaczeniu teorii
z konkretna prakeyka badawcza. Strategia wlaczania badan do procesu dydakeycz-
nego przyczynia si¢ do rozumienia badan, jak podkresla jedna ze studentek:

Wiedza na temat metod, technik, narzedzi — pojawialo si¢ to juz wezesniej, ale same
nazwy, bez pojecia jak to wyglada w prakeyce. Teraz nie musz¢ uczy¢ si¢ na pamie¢, tylko
po prostu wiem, co na czym polega (S20).

Praktyczne umiejetnosci prowadzenia badan naukowych

Gotowos¢ studentek do badar terenowych

Etap realizacji badan poprzedzony jest przygotowaniem studentow do ,wyjscia
w teren”. W sposob warsztatowy poznaja oni rézne sposoby gromadzenia danych
(np. poprzez wywiad jakosciowy, obserwacj¢ uczestniczaca, analizg fotografii czy
innych dokumentéw) oraz procedury analizy danych empirycznych. Studentki
PiW, odnoszac si¢ do wlasnych doswiadczen zwiazanych z realizacja badan, pod-
kreslaja znaczenie praktycznych umiejetnoéci zwiazanych z metodyka prowadzenia
badan. Niezwykle waznym doswiadczeniem bylo dla nich prowadzenie wywiadu.
Studentki dostrzegaja znaczenie swoich umiejetnosci zadawania pytan. Ujmuja to
nast¢pujaco:

Na etapie realizacji badan nauczytam si¢ prowadzenia wywiadéw i zadawania trafnych
pytan, co pozwolilo mi lepicj zrozumie¢ perspektywe badanych oséb (S30). Umicjet-
no$¢ rozmowy w taki sposob, by plynnie przechodzi¢ z tematu na temat, kulcuralnie
odnosi¢ si¢ do rozmowey ijednoczesnie ,wyciagna¢” z niego informagje, na keérych
nam zalezy (S24).

Podkreslaja znaczenie umiejetnosci budowania klimatu otwartej rozmowy badaw-
czej oraz budowania podmiotowej relacji z badanym wynikajacej z zasad etyki

badan:

Nauczylam sig, jak przeprowadza¢ wywiady poglebione, tworzy¢ przyjazna atmosfere,
zadawad otwarte pytania, slucha¢ akeywnie i zach¢cad respondentéw do szczegolowych
odpowiedzi (S28). Bardzo przydatne okazaly si¢ informacje dotyczace etyki badan
jakosciowych. Bez nich nie udaloby mi si¢ przeprowadzi¢ wywiadu prawidlowo (526).
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Rozumienie specyfiki analizy i interpretacji danych

Procesowi transkrypcji wywiadow studentki PiW przypisuja wazna role w kontek-
$cie rozwijania dokladnosci i rzetelno$ci gromadzonych danych oraz dokumento-
wania do$wiadczen:

Wykonywalam transkrypcje wywiadu i bylo to dla mnie fascynujace czytanie odpowie-
dzi respondentéw, kedre mialy glebsze oblicze niz si¢ spodziewalam (S8). Opracowalam
umicj¢tno$¢ dokladnej transkrypcji nagran z wywiadéw, uwzgledniajac nie tylko tres¢
wypowiedzi, ale takze elementy parawerbalne (np. ton glosu, pauzy) i niewerbalne (np.
$miech, placz), ktére moga by¢ istotne dla interpretacji danych (S28).

Studentki dostrzegaja tez warto$¢ procesu analizy i interpretacji danych. Zauwazaja
swoje umiejetnosci zwiazane z wyciaganiem wnioskow oraz dostrzegania powiazan

mi¢dzy danymi:

Podczas analizy i interpretacji materialu empirycznego nauczylam si¢ np. umiejetnosci
identyfikowania najwazniejszych watkow. Praca nad interpretacja wynikow nauczyla
mnic wyciaggania wnioskéw oraz dostrzegania powiazan migdzy danymi (S36).

Przyszle nauczycielki nadaja znaczenia poszczegélnym akeywnosciom metodycz-
nym zwigzanym z pracg terenowa, keére przyczynily si¢ do rozwoju ich umiejet-
nosci oraz poszerzenia $wiadomosci badawczej, aw konsekwencji do rozumienia

specyfiki i potencjalu badan jakosciowych.

Istota konstruowania czytelnego raportu z badan

Na etapie raportowania danych studentki PiW dokonuja wyboréw dotyczacych
m.in. uzasadnienia potrzeby podjecia badan, celu iformy prezentacji, obecno-
$ci autora w tekscie, zawartosci opracowania i sposobéow komunikacji wynikow.
Ucza si¢ opracowywania reprezentacji danych — traktowanych jako réznego
rodzaju ujgcia — i przedstawienia materialu empirycznego syntetyzujacego rezul-
taty porzadkowania ianalizy. W raporcie z badan, obok cytowania wypowiedzi
badanych, opracowuja rézne wizualne formy reprezentacji danych, m.in. mapy,
sieci, taksonomie, matryce (Miles, Huberman, 2000).

Prezentacja efektow analizy materialu empirycznego

Znaczenia nadawane przez studentki wlasnym doswiadczeniom realizacji badan
koncentruja si¢ glownie wokol poznania praktycznych aspektow zwigzanych
z procedurami prezentacji efektow analizy materialu empirycznego. Studentki



116 | Beata Kunat, Alicja Korzeniecka-Bondar

PiW rozwingly swoje umiej¢tnosci zwigzane z przygotowywaniem przejrzystego
i klarownego raportu z badan poprzez poznanie w prakeyce procedur opracowy-
wania metadanych oraz reprezentacji danych jakosciowych:

W trakcie realizacji zespolowego projektu badan jakosciowych na etapic raportowania
rozwinglam umieje¢tnosci analizy danych iich syntetycznego przedstawiania w formie
raportu, a takze tworzenia reprezentacji danych, takich jak mapy, matryce czy sieci.
Nauczylam si¢ precyzyjnego formulowania wnioskéw na podstawie zebranych danych
(S32). Praca nad raportem uswiadomila mi, jak istotne jest uzasadnienie interpretacii
wynikéw. Dodatkowo zdobylam doswiadczenie w opracowywaniu réznorodnych form
reprezentacji danych, takich jak mapy, matryce i sieci, co pozwolilo mi lepiej organizo-
wac i wizualizowa¢ kluczowe wnioski z badan (S36).

Struktura, czytelnosé i elementy skladowe raportow z badar

Studentki PiW dostrzegaja takze znaczenie umiej¢tnosci formalnych zwiazanych
z konstruowaniem narracji naukowej, m.in. budowania empirycznego rozdziatu
pracy, tworzenia przypiséw ibibliografii, co moze by¢ wykorzystane winnych
projektach badawczych. Taka forma realizacji zaje¢ dydaktycznych umozliwia im
dostrzeganie struktury tekstéw naukowych, w keorych zwykle obecne sa czgsci:
teoretyczna, metodologiczna i empiryczna. Ujmuja to nast¢pujaco:

Na etapic raportowania badari nauczylam si¢ klarownego przedstawiania wynikéw oraz
tworzenia przejrzystego raportu badawczego. Rozwinglam umiejetno$é opracowywania
reprezentacji danych, takich jak matryce czy mapy, co pomoglo w lepszej wizualizacji
iinterpretacji wynikéw. Caly proces pozwolil mi lepiej zrozumie¢, jak skutecznie pod-
sumowac i zaprezentowaé dane jakosciowe (S36). Rozwinglam umiejetnosci dotyczace
tworzenia rozdzialu empirycznego w badaniach jakosciowych, nabylam istotna wiedze
w tym temacie (S33).

Przygotowanie raportu badawczego przyczynilo si¢ do doskonalenia kompeten-
¢ji jezykowych studentek PiW w kontekscie pracy nad jasnoscia i precyzyjnoscia
komunikatéwbadawczych:

Raport naukowy wymaga jasnego iprecyzyjnego jezyka, pozbawionego nicjasnosci
i nadmiernych uogélnien. Nauczylam sig, jak przekazywac zlozone informacje w sposob
zrozumialy dla réznych odbiorcéw (S28). Nauczylam si¢ syntetycznego przekazywania
informacji dotyczacych naszych badan. Chociaz badania byly skomplikowane, szczego-
lowe to nasze raporty musialy by¢ konkretne (S26). Na etapie raportowania badan jakos-
ciowych rozwinglam umiejetnosei precyzyjnego iklarownego przedstawiania wynikéw
badan w formie raportu. Nauczylam sig jak pisa¢ tres¢ rozdzialu empirycznego (S36).
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Studentki pedagogiki doswiadczenia rozwijania wiedzy i umiejetnosci na etapie
raportowania badan traktuja jako przydatne w kontekscie dalszej pracy badawczej
(chodzi m.in. o przygotowanie pracy magisterskicj czy realizowanie badan w prak-
tyce zawodowej). Uczestniczki badan dostrzegaja réznice migdzy wypowiedzia
potoczna a naukowa, napisang czytelnym jezykiem iwyczerpujacym zlozonos¢
analizowanych proceséw.

Rozwijanie umiej¢tnosci prezentowania wynikéw badan

Satysfakcja z ukoriczonej pracy nankowej

Praca nad projektem badawczym konczy si¢ publicznym, zespolowym zaprezentowa-
niem jego zalozen i kluczowych rezultatéw. W ramach przedmiotu organizowane jest
seminarium naukowe pt. ,Codziennos¢ studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezes-
noszkolnej/nauczycieli”, podczas ktérego poszczegdlne zespoly badaweze prezentuja
wyniki badan wlasnych. Studentki sa takie zach¢cane i przygotowywane do upo-
wszechniania rezultacéw wlasnych analiz (np. do publikowania ich w czasopismach
naukowych). Same duze znaczenie nadaja prezentacji wynikéw swoich badan nauko-
wych. Opisuja ja jako moment odczuwania satysfakeji z ukonczonej pracy, docenienia
wlasnego wysitku oraz pochwalenia si¢ efektami cigzkiej pracy naukowe;:

Publiczna prezentacja wynikow projekeu byla dla mnie waznym i cennym doswiadcze-
niem. Byt to moment podsumowania naszej pracy, a jednoczesnie okazja do podziclenia
si¢ wynikami badan. Nauczylam si¢, na podstawic obserwagji z innych zaprezentowa-
nych projekeéw badawczych, wjaki sposob klarowny i przekonujacy przedstawic swoj
projekt badawczy (S36). Byl to moment, w keérym moglam zobaczy¢ efeke koncowy
naszej wspolnej pracy i doceni¢ wysilek wlozony w kaidy etap projekeu — od planowa-
nia, przez realizacjg, az po analiz¢ wynikéw (S5). Moment prezentacji wynikéw byl dla
mnie szczegdlnie wyjatkowy, przede wszystkim dlatego, ze widzialam zainteresowanic
tym tematem oraz wynikami przeprowadzanego przez nas badania (S34).

Prezentacj¢ wynikow badan studentki trakeuja jako wazne i cenne doswiadczenie
przygladania si¢ swoim dzialaniom oraz podsumowania ich rezultatéw. Mozliwos¢
przedstawienia wynikéw daje studentkom przekonanie, ze uczestnicza w tworzeniu
wiedzy pedagogicznej. Jedna z uczestniczek opisuje to nastgpujaco:

Byl to moment, w ktérym moglam poczué, ze moja praca jest doceniana i ze mam realny
wplyw na rozwéj wiedzy w danym obszarze (S29).
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Doskonalenie umiejetnosci wystapien publicznych

Etap prezentacji byl dla scudentek okazja do doskonalenia umiejetnosci wystapien
publicznych (¢wiczenia klarownosci i syntezy wypowiedzi, konstruowania przeko-
nujacego przekazu, umiejetnosci selekeji informacji, kontrolowania czasu, kwestii
organizacyjnych):

Publiczne przedstawienic wynikéw opracowanego projektu badawczego byl dla mnie
zaréwno stresujacy, jak i bardzo cickawy. Publiczne zaprezentowanie projekeu bylo dla
mnie waznym momentem, ktory pozwolil mi doskonali¢ umiejetno$¢ prezentacji wyni-
kéw w sposob klarowny i przekonujacy. Nauczylam si¢ skutecznego przedstawiania
kluczowych wnioskéw oraz wspolpracy wzespole podczas wystapienia. To doswiad-
czenie zwigkszylo réwniez moja pewnos¢ sicbic w wystapieniach publicznych (S34).
Prezentacja wymaga jasnego izwiezlego przekazu zlozonych informacji naukowych,
tych w formie ustnej, jak i wizualnej. Wyniki badan zostaly przedstawione w szerszym
kontekscie teoretycznym i prakeycznym, a takze zostaly sformulowane wnioski. Prezen-
tacja musi by¢ dobrze zorganizowana czasowo, co wymaga umiejetnosci efektywnego
zarzadzania czasem (S28).

Z analizy narracji studentek wynika, ze ten moment finalizowania zaj¢¢ z metod
badan jakosciowych traktuja jako istotny element rozwijania ich wielu kompeten-
cji. Etap prezentacji wynikéw badan oferowal mozliwos¢ pokonywania trudnosci
zwiazanych z wystapieniami publicznymi (np. radzenia sobie ze stresem) oraz zwick-
szania pewnosci sicbie w tym obszarze. Badane dostrzegaly korzysci tej sytuagji
w kontekscie przygotowania si¢ do obrony pracy magisterskiej, a takze uczestnic-
twa w konferencjach i seminariach naukowych.

Rozwijanie umiej¢tnosci wspdlpracy w osiaganiu waznych efektow

Wzajemne uczenie sig i inspirowanie

Z analizy narracji wypowiedzi studentek wynika, ze praca w zespole badawczym
stworzyla szans¢ na realizowanie zasady wzajemnosci uczenia si¢ i rozwoju. Praca
grupowa wymagala wzajemnego wsparcia, zrozumienia odmiennych punktéw
widzenia, ale takie pomocy kolezenskiej i wspSlnego rozwiazywania probleméw.
Studentki rozwijaly umiejetnosci komunikacyjne, stuchania innych, negocjacji,
lagodzenia konflikeéw, konsultowania pomystow. Jedna z uczestniczek ujmuje to
nast¢pujaco:
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Praca w malej grupie nad projektem badawczym stworzyla dla mnie wiele mozliwosci
uczenia si¢ i rozwoju. Przede wszystkim nauczylam si¢ efektywnej wspéipracy i komu-
nikacji w zespole, keéra jest kluczowa w badaniach jakosciowych. Dzigki pracy w grupice
moglam wymieniac si¢ pomyslami, wspolnie analizowa¢ problemy, szuka¢ najlepszych
rozwiazan, korygowa¢ wspélnie bledy, jesli ktos takie popelni w swojej cz¢éci zadania
i pomagac tej osobic je rozwiaza¢ — to wszystko znaczaco poszerzylo moje spojrzenic na

temat badania (S36).

Uczestniczki doceniaja wartos¢ pracy zespolowej w kontekscie dostrzegania bada-
nego zjawiska z kilku perspekeyw dzigki wymianie pomystéw, znaczen i doswiad-
czen. Studentki wyjasniaja:

Praca w grupic stwarza mozliwo$¢ dostrzezenia badanego zjawiska w kilku réznych per-
spektywach, co daje szerszy poglad na to zjawisko. Dodatkowo praca w dobrze dobranej
i zaangazowanej grupic pomaga na latwiejsza i szybsza prace. W trakcie realizacji pro-
jektu nauczylam si¢ jak wainy jest dobry dobér osob, z kedrymi wspétpracujemy (S35).
Praca w malych grupach stworzyla mozliwos¢ uczenia si¢ poprzez wymiang perspek-
tyw, wzajemne wsparcie i wspdlne rozwiazywanie probleméw badawczych. Nauczylam
si¢ efektywnej komunikacji, podzialu zadari oraz wspolpracy w zespole, co pozwolilo na
lepsze zrozumienie metod badan jako$ciowych i praktyczne zastosowanie ich w projek-
cie (S32).

Mozliwos¢ sprawdzania sig w zarzgdzaniu dostepnymi w zespole zasobami

Studentki postrzegaja prace wzespole badawczym jako szans¢ na doskonalenie
umiejetnosci dlugoterminowego planowania aktywnosci wielu 0sob, kere maja ter-
minowo zrealizowa¢ okreslone zadanie. Taki styl pracy wymaga podziatu zadan, co
daje mozliwos$¢ sprawdzania si¢ w roznych rolach, rozpoznania wlasnych zasobow.
Przyczynia si¢ do wzajemnego rozumienia i zaufania oraz wspolodpowiedzialnosci
za realizowane zadania. Stanowi takie prakeyczna nauk¢ kompromiséw, odpusz-
czania, doceniania odmiennych perspektyw oraz integrowania réznych podejs¢
w rozwiazywaniu problemow. Przytoczymy wypowiedzi os6b studivjacych:

Male zespoly umotzliwiaja burze mézgéw i propozycje rozwiazan. Mniejsze grupy
sa efektywnicjsze, gdyz kazdy uczestnik ma mozliwos¢ wykazania si¢. Nauczylam si¢
tego, ze nalezy, aby w zespole byla osoba, ktéra jest takim ,kierownikiem”, ona powinna
rozdysponowac kazdemu czlonkowi grupy zadanie, inaczej panuje chaos i nike nie chee
wykonywa¢ bardziej wymagajacych czesci. Wedlug mnie kaidy powinien miec zadanie
na tym samym poziomie trudnosci i zaangazowania, a te trudne, wymagajace powinny
by¢ tworzone wspélnie (S37). Pracujac w takich grupach, mozna nauczy¢ si¢ odpowied-
niego planowania pracy i rozdzielania pracy na poszczegdlnych czlonkéw, dodatkowo
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mozna dzigki temu zauwazy¢ jak rozne sa sposoby pracy i efekty pracy poszczegoélnych
0s6b z grupy (S23). Nauczylam si¢ takze, jak skutecznie dzieli¢ obowiazki i organizowad
prace tak, aby kazdy czlonck zespolu wnosil swéj wkiad w projeke. Doswiadczenie to
pozwolilo mi lepicj zarzadzaé czasem (S36).

Zespolowe przygotowanie projektu przyczynia si¢ do doskonalenia umiejgtnosci
wspoldzialania studentek PiW, dzielenia si¢ zadaniami i otwartej wymiany pogla-
dow niezb¢dnej wbadaniach jakosciowych. Studentki doceniaja to, ze kazdy
moze w dowolny sposob i w wybranym momencie weiela¢ si¢ w rézne role: lidera,
uczestnika itd. Przyszle nauczycielki nadaja pracy w zespole badawczym znaczenia
z perspektywy rozwijania trzech grup kompetencji: 1) wzajemnego uczenia sig;
2) komunikacyjnych; 3) organizacyjnych.

Podsumowanie i dyskusja wynikow

Z badan wynika, ze przyszle nauczycielki przedszkola i klas I-III rozwijaniu wias-
nych umiej¢tnosci badawczych w obszarze badan jakosciowych podczas procesu
ksztalcenia akademickiego nadaja znaczenia wréinych obszarach. Po pierwsze,
s3 one istotne w kontekscie doskonalenia kompetencji metodologicznych na réi-
nych etapach badan. Po drugie, studentki odnosza je do rozumienia zlozonosci
i dynamiki procesu badawczego oraz specyfiki tworzenia wiedzy naukowej w para-
dygmacie jakosciowym. W tym obszarze dostrzegaja przydatno$¢ badan jakoscio-
wych w kontekscie zrozumienia doswiadezen podmiotéw edukacji. Trzeci obszar
nadawania znaczen ksztalceniu metodologicznemu dotyczy procesu doskonalenia
umiej¢tnosci wzajemnego uczenia si¢, kompetencji komunikacyjnych oraz orga-
nizacyjnych, niezbednych do pracy w zespolach badawczych. Prakeyka wlaczania
badan do procesu dydakeycznego oddzialuje na budowanie obrazu siebie, identy-
fikacj¢ cech, zdolnosci i umiejetnosci studentek oraz przyczynia si¢ do zwickszenia
ich poczucia wlasnej wartosci, sprawstwa.

Na podstawie analizy narracji studentek PiW mozna stwierdzi¢, ze nauczanie
metodologii poprzez realizacj¢ badan wlasnych sprzyja rozwijaniu ich kompetencji
osobistych, m.in. pewnosci siebie, poczucia sprawstwa, myslenia tworczego i kry-
tycznego. Podobne wnioski wynikaja z innych badan, zgodnie z keérymi proces
dydaktyczny odwolujacy si¢ do badan jest alternatywnym modelem nauki ksztal-
tujacym umicjetnosci krytycznego myslenia przyszlych nauczycieli (Susiani i in.,
2018) oraz przyczynia si¢ do zwigkszania pewnosci siebie (Jaya i in., 2019). Badania
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wskazuja, Ze zaangazowanie w uczenie si¢ oparte na badaniach znaczaco zwigksza
samoocen¢ kompetencji badawczych studentéw w odniesieniu do przegladéw stanu
badan, metodologii, refleksji nad wynikami, komunikacji i wiedzy merytorycznej
(Korzeniecka-Bondar, Kunat, 2020, 2023; Thiem i in., 2023). Z analizy materialu
empirycznego wynika, ze przyszle nauczycielki przedszkoli i klas I-IIT kluczowe
znaczenie w kontekscie rozwijania ich kompetencji metodologicznych na réznych
etapach badan nadaja pracy wzespole nad projektem. Podobne wnioski wyply-
waja z innych badan, w kedrych model research team-based learning (RTBL) zostal
zweryfikowany empirycznie jako alternatywny skuteczny sposob uczenia sig, ktory
pomaga studentom w doskonaleniu umiej¢tnosci badawezych (Daryanesiin., 2004,
2025). Z analizy danych empirycznych wynika, ze przyszle nauczycielki przejawiaja
refleksyjne podejscie do badan, keére wiaze si¢ ze $wiadomym doswiadczaniem sie-
bie — jako badacza, uczestnika badan, osoby aranzujacej proces badawczy, uczacej
si¢, czlowicka, ktéry ma szans¢ poznawac siebie (Denzin, Lincoln, 2009).
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