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(Nie)Bezpieczna szkota
Deficyt uznania
jako doswiadczenie wczesnoszkolnej socjalizaciji

Abstrakt: Artykut jest probg odpowiedzi na pytanie czy szkota jest, czy by¢ moze prze-
strzeniq uznania? Czy instytucja szkoly, czy jej edukacyjna koncepcja dajg realne szanse na
uznanie, czy pojawia sie ona we wzajemnych relacjach wszystkich uczestnikéw proceséw edu-
kacyjnych? Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o relacje uznania w polskiej edukacji i szkole
oparte bedq na narracjach matek dzieci rozpoczynajgcych edukacje.

Stowa kluczowe: uznanie, odmowa uznania, pogarda, bezpieczehstwo ontologiczne, toz-
samos¢.

Wprowadzenie

Potrzeba bezpieczenstwa jest fundamentem, na ktérym budujemy nasze zycie, sa-
mych siebie i nasze relacje ze $wiatem. Deprywacja tej potrzeby prowadzi do bardzo
powaznych konsekwencji, zaréwno w wymiarze jednostkowym, spotecznym, jak
i instytucjonalnym. Bezpieczenstwo ontologiczne to przekonanie, ze gdzie§ wéréd
innych ludzi jestem u siebie, na swoim miejscu, Ze moge sie tam zadomowi¢, mo-
ge zaufa¢ otoczeniu (zar6wno w wymiarze materialnym, jako miejscu, oraz spo-
tecznym, jako innym ludziom). Bezpieczenistwo ontologiczne to zgeneralizowane
zaufanie do innych ludzi, do miejsc i zdarzen. To poczucie, ze bez groznego ryzy-
ka mozemy realizowa¢ wtlasne plany, wiasne potrzeby i oczekiwania. To takze po-
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wtarzajace sie, przechowywane w pamieci rytuaty i konwencje. Pytaniem, na ktére
prébuje odpowiadaé, poruszajac sie w tym obszarze, jest pytanie o to, co uniemoz-
liwia badz utrudnia nam dzisiaj uzyskanie tego ontologicznego bezpieczenstwa?

Warunkiem osiggniecia bezpieczefistwa ontologicznego, bez ktérego niemoz-
liwe jest budowania naszej tozsamosci, jest uznanie (Honneth 2012). Gwarantuje
pozytywne samoodniesienie, poczucie autonomii moralnej, solidarnosci z innymi.
Jego odmowa staje sie poczatkiem konfliktu, walki, niesie ogromny potencjat bun-
tu. Odmowa uznania, jego deficyt oraz walka o uznanie ma zawsze relacyjny,
intersubiektywny charakter. Uznania potrzebujemy dzisiaj wszyscy. Uznanie jest
warunkiem naszego spotecznego funkcjonowania, jest niezbedne do tego, aby$my
czuli sie pelnoprawnymi, warto§ciowymi cztonkami wspélnoty. Jestem takze prze-
konana, ze pedagogika jako dyscyplina naukowa oraz praktyka spoteczna (ktéra
okreslamy mianem ,,pedagogii’), ma obowiazek podejmowa¢ ten wtasnie problem.
Dostrzeganie potozenia tych wszystkich, ktérzy sa w jakim$ stopniu defaworyzo-
wani, marginalizowani, wykluczani, tych, ktérzy z réznych powodéw (systemo-
wych, strukturalnych, indywidualnych, psychologicznych, kulturowych) nie moga
w pelni realizowaé swoich biograficznych planéw lub sa w tym procesie szczegol-
nie ograniczani, jest wedlug mnie obowigzkiem naszej dyscypliny. Jest jednocze-
$nie wyrazem jej zaangazowania, jest przejawem jej interwencyjnego charakteru.
Sadze, iz naszym, pedagogoéw, obowigzkiem jest namyst nad tymi procesami spo-
tecznego zycia, ktére zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i wspélnotowym,
stajg sie dla uczestniczacych w nim ludzi Zrédtem opresji, dyskomfortu i blokad
w pracy nad wilasng tozsamoscig. Odmowa uznania jest jedna z takich opresji lub
blokad. Nie pozwala na zbudowanie pozytywnego samoodniesienia w naszych
kontaktach z innymi, z otaczajagcym nas $wiatem.

Pytaniem, na ktore postaram sie odpowiedzieé, stanie sie zagadnienie zwia-
zane z tym, czy szkota jest, czy by¢é moze przestrzenia uznania? Czy instytucja
szkotly, czy jej edukacyjna koncepcja daja realne szanse na uznanie, czy pojawia
sie ona we wzajemnych relacjach wszystkich uczestnikéw proceséw edukacyjnych?
Czy uznanie, jako warunek konstruktywnej, samodzielnej pracy nad witasng toz-
samoscige jest obecne w warunkach polskiej szkoly Poszukiwanie odpowiedzi na
pytanie o relacje uznania w polskiej edukacji i szkole oparte beda na narracjach
matek dzieci rozpoczynajacych edukacje szkolna.

Zaprezentowane interpretacje sa rezultatem prowadzonych przeze mnie kry-
tycznych badan narracyjnych, ktérych autorski model opisalam i opublikowatam
w ksiazkach Walka o uznanie w narracjach (Nowak-Dziemianowicz 2016), Szkola
jako przestrzert uzgnania (Nowak-Dziemianowicz 2020), i w licznych artykutach,
np. w ,Przegladzie Badann Edukacyjnych”. W prezentowanym artykule maja cha-
rakter ilustracyjny, sa przyczynkiem do stawianych tez i dokonywanych interpre-
tacji. Sa subiektywnym, krytycznym sposobem odczytywania znaczen i jako wyraz
tego typu badan nie mogg i nie podlegaja rygorom tradycyjnych badan empirycz-
nych (Nowak-Dziemianowicz 2016).

34 (s. 33-48)



(Nie)Bezpieczna szkota. Deficyt uznania jako doswiadczenie wczesnoszkolne;...

Emancypacja, upetnomocnienie i uznanie w edukaciji

Epistemologicznym zapleczem prezentowanych opiséw i interpretacji jest tutaj teo-
ria krytyczna. Rozwijana przez nauki o edukacji jest nastawione na emancypacje
i upelnomocnienie. Pokazuje, iz emancypacyjna funkcja edukacji umozliwia roz-
wdj, nadawanie sensu, uzasadnianie wlasnego dziatania, umozliwia komuniko-
wanie si¢ ze sobg oraz z innymi. Pozwala na rozumienie rzeczywistosci, w ktorej
jednostka funkcjonuje, relacji, w jakie wchodzi ona sama, a takze wszyscy uczest-
nicy praktyki spotecznej, oraz rozumienie samego siebie, wtasnych mozliwosci,
barier i ograniczen. Emancypacja — to wolna, nieskrepowana (chociaz zdetermi-
nowana) jednostkowa aktywnos$¢, to mozliwo$¢ kreowania, konstruowania wta-
snego zycia, wlasnej biografii. Emancypacja — to dazenie do realizacji wlasnych
potrzeb, wtasnych marzen, wiasnych oczekiwan. To czerpanie z wiasnych mozli-
wosci, z umiejetnos¢ ich rozpoznawania.

Zwigzana z emancypacja i upelnomocnieniem (bedaca ich warunkiem) edu-
kacja krytyczna, umozliwia interpretacje rzeczywistosci, relacji ze $wiatem oraz
wlasnego doswiadczenia, interpretacje przejawiajaca sie w zadawaniu pytan
o sens i istote dziatann wtasnych oraz dziatan innych oséb, o prawomocnos$¢ tych
dziatan, o zrédta wszelkich uprawomocnieni. Pozwala na dostrzeganie ukrytych,
niejawnych mechanizméw, lezacych u podstaw jednostkowych, grupowych, in-
stytucjonalnych zachowan i dziatan. Pozwala dostrzega¢ opresje, przemoc sym-
boliczng, wszelkie nieréwnosci oraz uzasadniajace je reguly i praktyki spoteczne.
Oparte na niej kompetencje emancypacyjne, pozwalajg na rozumienie otaczajg-
cej rzeczywistosci, wlasnego dziatania i jego konsekwencji oraz na dokonywa-
nie wyboréw zgodnie z wlasnymi potrzebami, uzasadnieniami, warto$ciami, ze
$wiadomoscia konsekwencji zwigzanych z tymi wyborami. Natomiast kompetencje
krytyczne umozliwiaja dostrzeganie wszelkich uzasadnienr legitymizujacych wta-
sne dziatanie oraz praktyke spoleczna, dyskursu wtadzy, gry intereséw, domina-
cji, wykluczania, przemocy symbolicznej. Pozwalaja one dostrzec (zdiagnozowac)
zaré6wno przejawy opresji, cierpienia, nieréwnos$ci, wykluczenia, jak i zrozumieé
ich przyczyny i kryjace sie za nimi praktyki wtadzy. Pozwalaja nie tylko dostrzec
niesprawiedliwe, opresyjne praktyki wobec siebie samego, innych ludzi oraz catej
wspolnoty. Pozwalaja sie im przeciwstawic.

Upetnomocnienie jest kolejnym wyzwalajgcym procesem.

Tymczasem autentyczna emancypacja mozliwa jest zdaniem Freire jedynie jako
przekroczenie dialektycznej struktury opresji — przekroczenie, ktérego dokonaé
moga wylacznie sami uci$nieni. Bowiem, jak wspominatam na poczatku tego roz-
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dziatu, wskazujac na odmienno$¢ omawianych tu konceptualizacji emancypacji
jako upelnomocnienia od jej nowoczesnych wyktadni, autentyczne wyzwolenie
nie nadchodzi z zewnatrz, nie jest ,darem” sprawujacych wtadze, ale musi by¢
aktem samych zniewolonych. Freire postrzega wszelkie préby rzekomego ,ofia-
rowania” uciskanym wolno$ci jako przejaw ,fatszywej hojnosci. podtrzymujacej
niesprawiedliwy uktad dominacji i podporzadkowania: ,Kazda préba ‘stonowania’
wladzy ciemiezyciela, z szacunku do stabosci uciskanych, prawie zawsze wyraza
sie w formie fatszywej hojnosci; w istocie, taka préba nigdy nie wykracza poza
te hojnos$¢. Aby zapewni¢ sobie cigglta mozliwo$¢ wyrazania swojej ‘hojnosci’, cie-
miezyciele musza takze utrwala¢ niesprawiedliwo$é. Niesprawiedliwy porzadek
spoteczny jest trwalym zrédtem tej ‘hojnosci’, ktéra karmi sie $miercig, rozpacza
i ubéstwem”. Zatem tylko uci$nieni sa w stanie przekroczy¢ i znie$¢ dialektyke
relacji, rzadzaca strukturg opresji i podlegtosci. Utrudnia im to jednak dokonywa-
na przez nich internalizacja ideologii przedstawiajacej relacje uciskany-uciskajacy
jako niezbywalnie obowiazujaca. W rezultacie owej internalizacji do$wiadczaja
oni sytuacji pozornego wyboru miedzy dwoma opcjami, z ktérych zadna nie da-
je wolnosci. Freire stwierdza, Ze ,uciénieni cierpia z powodu dwoistosci swojego
wlasnego jestestwa. Odkrywaja, Zze bez wolnodci nie sa w stanie autentycznie ist-
nie¢. Jednak, cho¢ pragna autentycznej egzystencji, jednoczes$nie obawiaja sie jej.
Rownocze$nie sa sobg oraz ciemiezycielami, ktérych swiadomos¢ zinternalizowa-
li. Konflikt tkwi w konieczno$ci dokonania wyboru miedzy byciem w pelni soba
a trwaniem w stanie rozdwojenia; miedzy wyparciem a niewypieraniem ciemiezcy
w sobie; miedzy ludzka solidarnoscia a alienacja; miedzy wykonywaniem naka-
z6w a mozliwoscia wyboru; miedzy rola widza a rolg aktora; miedzy dziataniem
a zludzeniem dziatania zaposredniczonym przez dziatania ciemiezcy; miedzy za-
bieraniem glosu a trwaniem w milczacej niemocy tworzenia, odtwarzania i prze-
ksztatcania $wiata. Oto tragiczny dylemat uci$nionych, ktéry musi byé¢ brany pod
uwage przez ich edukacje” (Dziemianowicz-Bak 2017).

Jak edukacja i szkota moga sta¢ sie okazja do upelnomocnienia? Co stoi im
dzisiaj na przeszkodzie? Czy spoteczna warto$¢ edukacji, jej stale deklarowane
znaczenie wigza sie jako$ ze zmiang w kierunku upetnomocnienia? Upelnomocnie-
nia, ktére jest mozliwoscig budowania przez kazdego z nas relacji uznania? Mysle,
ze odpowiedzig na te pytania moze sta¢ sie propozycja zwigzana z budowaniem
poprzez i w edukacji relacji uznania.

Uznanie traktuje sie dzisiaj w naukach spotecznych jako warunek tozsa-
mosci jednostki, jako intersubiektywno$é i norme moralng. Koncepcja uznania
Axela Honnetha nawigzuje wyraznie do filozofii Hegla. Jest préba odpowiedzi
na pytanie o zrédla konfliktow spotecznych, ktére sg w ujeciu teorii spolecznej
katalizatorem zmiany. W odréznieniu do socjologéw, filozoféw spotecznych oraz
politologéw Axel Honneth uwaza, ze nie deficyty ekonomiczne, technologiczne
czy brak zasob6w naturalnych sg przyczyng gwattowanych zmian spotecznych czy
rewolucji. Autor ten uwaza, iz ich przyczyna jest dzisiaj deficyt uznania. ,,Uznanie
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stanowi idealng relacje interpersonalng opartg na wzajemnosci pomiedzy podmio-
tami, w ktérej kazdy z nich traktuje innego jako réwnego sobie i jednocze$nie
odrebnego. Ta relacja jest konstytutywna, dla subiektywnosci stajemy sie bowiem
indywidualnymi podmiotami tylko wéwczas, gdy uznajemy suwerenno$¢ innego
podmiotu i sami jesteSmy uznani przez innych” (Honneth 2012). Dzieki uznaniu,
jakim obdarza nas drugi cztowiek, mozemy zbudowaé z nim pozytywng relacje.
Jednakze musi temu towarzyszy¢ takze nasze uznanie. Stad mowa o intersubiek-
tywnosci relacji uznania.

Niezwykle wazne w teorii uznania Axela Honnetha jest przekonanie, iz w sys-
temie spotecznym obok siebie wystepuja trzy réwnorzedne obszary uznania: rodzi-
na, prawo oraz gospodarka. Te trzy obszary tworza instytucjonalne ramy uznania,
trzy wazne podsystemy spoleczne. W kazdym z wymienionych obszaréw czlowiek
funkcjonuje w oparciu o ogélnie akceptowane warto$ci w sposéb, ktéry pozwala
mu spelni¢ przydzielone mu zadania z zachowaniem mozliwo$ci uzyskania, spe-
cyficznego dla kazdej ze sfer dziatania, przypisanej jej formy uznania. To wtasnie
uznanie, ktére wiaze sie z kazdym z wyzej wymienionych obszaréw dziatania,
zapewnia nam dzisiaj, w czasach gwattownej zmiany, rozwiniecie sie pozytywnych
form samoodniesienia, identyfikacji i samo$wiadomosci.

W pierwszym obszarze uznania — w sferze mitosci — chodzi o taki rodzaj re-
lacji miedzy ludZzmi, ktérych podstawa sa silne zwiagzki emocjonalne, oraz takie,
w ktorych nieobecny jest ekonomiczny i stanowy (statusowy) przymus. ,Na tej
pierwszej ptaszczyZnie wzajemnego uznania jednostka — zaznajac ze strony oto-
czenia: troski, zaangazowania oraz bliskoéci emocjonalnej — powinna sie nauczy¢
postrzega¢ sama siebie jako indywiduum o okre$lonych, elementarnych potrze-
bach, indywiduum, ktére wszelako zdane jest — gdy chodzi o mozliwos¢ wyksztat-
cenia niezaburzonej relacji do samego siebie — na innych oraz ich uwage” (Fraser,
Honneth 2005).

Uznanie ksztattuje sie tutaj poprzez wiare w siebie, poprzez elementarne zro-
zumienie wlasnych potrzeb. Dopiero wtedy, kiedy doswiadczymy tej pierwszej, za-
korzenionej w obszarze rodziny formy uznania, bedziemy mogli dostrzec znaczenie
takze cudzej perspektywy. Dzieki zdolnosci do dostrzegania cudzej perspektywy, sta-
jemy sie zdolni do partycypacji, zdobywamy kompetencje spoteczne, obywatelskie.

U podstaw kazdej z trzech opisywanych przez Honnetha (sfera bliskosci, sfera
prawa, sfera gospodarki) sfer uznania lezy kazdorazowo pewna szczegélna zasada
uznania, dzieki ktérej ludzie moga znalezé: w pierwszym obszarze troske i uwage
okazywane nienaruszalnej, cielesnej tozsamosci kazdego czltowieka, w obszarze
drugim - szacunek okazywany rozumnosci osobie obdarzonej kompetencja moral-
na, osobistg autonomig oraz uzasadnionymi roszczeniami co do waznosci, prawo-
mocnodci i legalnosci whasnych zachowan i dazen, w obszarze trzecim (w sferze
dziatania rynkowego) uznanie spotecznie warto$ciowych cech i umiejetnosci.

Tak rozumiane uznanie moze by¢ traktowane jako warunek wtasnej tozsamo-
$ci, jako niezbywalna cecha, niezbedna do udzielenia odpowiedzi na pytanie, kim
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jestem. Woéwczas mozna je opisa¢ tak, jak zrobitam to wyzej. Jako uwage i tro-
ske, na bazie ktérej moze pojawié¢ sie dojrzata mitos¢ czy kazda dojrzata relacja
z druga osobg, jako szacunek dla wtasnej kompetencji moralnej, pozwalajacej na
formulowanie sadéw moralnych, odréznianie dobra od zla i jako respektowanie
kazdych zdolnosci, mozliwosci i zaangazowan w nasza wspdlnote, ktére uzna ona
za wartosciowe.

Uznanie moze by¢ réwniez traktowane jak potrzeba. Potrzeba uznania
w pierwszym jego obszarze (rodzina, zwigzki z innymi, partnerstwo, intymno$¢),
na ktorej zaspokojeniu opiera sie nasze bezpieczenistwo ontologiczne i podstawo-
we zaufanie. Potrzeba uznania, na ktérej w drugim jego obszarze opiera sie nasze
przekonanie o gotowosci, zdolnosci i umiejetnosci wydawania sadéw moralnych,
ocen wtasnych i cudzych zachowan. Na zaspokojeniu tej potrzeby opiera sie¢ nasza
autonomiczna zdolno$¢ sadzenia, nasza kompetencja moralna, zwigzana z rozu-
mieniem i stanowieniem prawa. Prawa czlowieka, prawa natury, prawa dziecka,
prawa jako uniwersalnego systemu etycznego, wobec ktérego wszyscy jestesSmy
réwni. I wreszcie w obszarze trzecim, potrzeba uznania to oparte na solidarnosci
spotecznej i poczuciu wspélnoty przekonanie o wtasnym wktadzie w to, co razem,
z innymi tworzymy, to przekonanie o tym, Ze jesteSmy potrzebni, Ze inni widza
i rozumieja sposob, w jaki uczestniczymy w zbiorowym wysitku catej wspoélnoty.

Takie rozumienie kategorii uznania, traktowanie jej jak potrzeby kazdego
z nas, potrzeby bez ktérej nie ma bezpieczenistwa ontologicznego i podstawowe-
go zaufania, szacunku do samego siebie opartego na przekonaniu o zdolnosci do
wydawania sad6éw i ocen moralnych oraz opartego na rozpoznaniu wiasnych moz-
liwo$ci poczuciu przynaleznosci i przydatnosci wskazuje na zjawisko deprywacji.
O niezaspokojonej potrzebie méwi sie, iz jest ona w stanie deprywacji. Deprywa-
cja waznych dla nas potrzeb wywotuje bardzo powazne, negatywne dla nas konse-
kwencje. Mozna je pokaza¢ na skali: od apatii po agresje, z wszelkimi posrednimi
stanami pomiedzy tymi biegunami czy tez skrajnosciami. Deprywacja potrzeby
uznania prowadzi do walki o uznanie. Walka o uznanie moze rozgrywaé sie
w kazdym z wymienionych i opisanych wyzej obszaréw uznania. W sferze wiezi
z innymi, w sferze praw i sagdéw moralnych, w sferze gospodarki i ekonomicznych
czy tez opartych na pracy relacjach z innymi. W kazdym z tych obszaréw depry-
wacja potrzeby uznania uruchamia inny rodzaj, zakres i tre$¢ walki o uznanie.

Deficyt uznania w edukacji wczesnoszkolnej

Pytanie o edukacyjne mozliwosci budowania relacji uznania opieram na analizie
oraz interpretacji relacji uznania obecnych w przestrzeni szkoty podstawowej. Ro-
bie to na przyktadzie edukacji wczesnoszkolnej jako tej, ktéra najbardziej kojarzy
sie nam z bezpieczenstwem ucznia, gdyz ma za zadanie zbudowanie nowych,
pierwszych doswiadczeni edukacyjnych dziecka, ktére przekracza prég doswiadcze-
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nia, jakim jest edukacja szkolna. W pierwszej sferze uznania w oparciu o okazy-
wang nam troske, ksztattuje sie nasze poczucie bezpieczenistwa. Troska, empatia,
dostrzeganie naszych potrzeb jest tego oczywistym warunkiem. Czy dziecko, ktére
w znaczeniu symbolicznym przekracza prog wilasnego doswiadczenia stajac sie
uczniem, a w dostownym sensie przekracza prég instytucji szkoty doswiadcza
bliskos$ci, wsparcia i troski?

Odpowiedz na tak postawione pytanie umozliwiajg wystuchane przeze mnie
narracje matek dzieci rozpoczynajacych nauke w szkole. Podstawa interpretacji
w tym zakresie stang sie dwie wystuchane przeze mnie narracje. Ich uczestniczka-
mi byly dwie matki. Narratorki to wychowujaca tréjke dzieci, niepracujaca zawo-
dowo mama Stasia i pracujaca zawodowo mama Joli. Obie mieszkaja w matym,
odlegtym o 50 km od wojewddzkiego, miescie. Stas i Jola chodzg do drugiej klasy
szkoty podstawowej w matym dolnoslaskim miasteczku.

Tak o inicjacji jej dziecka do edukacji szkolnej méwi mama oémiolatka, dzi-
siaj ucznia klasy drugiej: ,Niech Pani sobie nie mysli, Ze pierwsza klasa, poczatek
szkoty to jest jaka$ zabawa, jaki$ luz. Skad, nie ma o tym mowy. Juz od poczatku
zaczyna sie szkota. Od dnia, kiedy dzieci majg przyjs¢ do niej z plecakami. Juz
wiedza, ze maja réwno i cicho siedzie¢ na lekcji, juz wiedza, co maja zadane”
(matka Stasia, szkota w matym miasteczku). Kolejna opowiada: ,Ostra nauka za-
czyna sie od poczatku. Juz przed rozpoczeciem roku szkolnego byto zebranie, na
ktérym Pani nas uprzedzila, ze nie ma zartéw. Praca, praca, jeszcze raz praca.
Tylko tak dziecko sobie poradzi” (matka Joli, szkota w matym miasteczku).

Obie te wypowiedzi pozbawiaja czytelnika ztudzen, co do jakosci tego pierw-
szego edukacyjnego progu doswiadczenia. Nie ma on wiele wspdlnego z troska,
z wsparciem, z empatiag. W sposéb bardzo rzeczowy, radykalnie stanowczy zo-
stajg wyznaczone ramy funkcjonowania instytucji szkoty. Orientacja na prace, na
wysilek, na powage sytuacji, podkreslanie waznosci instytucjonalnego wymiaru
rozpoczynajacego sie doswiadczenia to charakterystyczne dla tych narracji cechy.
Kategoria, ktéra pozwala na gtebsza interpretacje takiego podejscia do edukacyj-
nej inicjacji stanie sie pojecie rytuatu. Kategoria ,rytualu” wpisana jest w rzeczy-
wisto$¢ szkolng. P McLaren (1994, s. 6) stwierdza, zZe: szkota stuzy jako bogata
przechowalnia systemoéw rytualnych: rytualy odgrywaja zasadnicza i niewymazy-
walna role w calej egzystencji uczniowskiej i r6zne wymiary procesu sg wtasciwe
dla wydarzen i spraw zycia instytucjonalnego oraz watku i osnowy kultury szkol-
nej. Z jednej strony rytual jest narzedziem podtrzymywania porzadku spoteczne-
go, z drugiej za$ jest podstawowym czynnikiem zmiany obowigzujacego tadu”.
Na dualizm rytuatu zwrécili w swoich pracach szczegdlng uwage P. Turner (2005,
2006) i Peter McLaren (1999, 2015).

Juz pierwsze spotkania z rodzicami oraz uczniami wskazuja na obecnos¢
w szkolnej rzeczywistodci rytuatu, podtrzymujacego porzadek spoleczny. Oto dziec-
ko, ktore ukonczyto siedem lat, wkracza do spolecznej instytucji, ktéra ma swoj
porzadek, swoja spoleczng funkcje, swoje miejsce w systemie. Wyobrazenia o in-
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nych niz zewnetrzne, podporzadkowane panujacemu rodzajowi tadu spotecznego
i legitymizujacych go regut i norm celach tej instytucji jest nieporozumieniem lub
naszym marzeniem. To nie przypadek, ze szkota zaczyna powaznie. To nie przy-
padek, ze pierwsze komunikaty, jakie kieruje zaréwno do rodzicéw, jak i dzieci
dotycza ich — rodzicéw i dzieci — obowigzkéw. Obowiazki, kontrola ich wykony-
wania, kryteria tej kontroli, nadrzedna rola instytucji, jej porzadku, jej zasad, jej
organizacyjnych struktur nad rodzicem i dzieckiem, to sg te pierwsze, najwazniej-
sze znaczenia, jakie instytucja szkoly ma do przekazania tym, ktérzy beda odtad
uczestnikami jej spolecznych praktyk.

Peter McLaren (1999) na podstawie przeprowadzonych badan wyrdznit pie¢
grup rytuatéw funkcjonujacych w przestrzeni szkoty: mikrorytuaty, makrorytuaty,
rytuaty rewitalizacji i intensyfikacji oraz rytuaty oporu. Pierwsze wystepuja w ob-
rebie jednostki lekcyjnej. Makrorytuaty natomiast sktadaja sie z mikrorytuatéw
wystepujacych podczas trwania catego dnia szkolnego. Ich celem jest podtrzymy-
wanie i odtwarzanie porzadku szkolnego. Rytualy rewitalizacji réwnieZz sg narze-
dziem zapewniajacym status quo. Maja one na celu wzmocnienie zaangazowania
zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw, w podtrzymywanie istniejacego porzadku.
Rytualy intensyfikacji natomiast maja na celu wzmocnienie uczestnikdw procesu
edukacyjnego pod wzgledem emocjonalnym. Zaréwno rytualy rewitalizacji, jak
i intensyfikacji sa narzedziami reprodukcji tadu szkolnego. Rytualy oporu nato-
miast kwestionuja ten porzadek. S3 one wyrazem buntu przeciw dominujacym
zasadom, normom, regulom oraz przedzatozeniowym kodom zachowania ustalo-
nym przez nauczycieli.

Oba opisane przeze mnie inicjacyjne doswiadczenia s przyktadem mikrorytu-
atow, majgcych podtrzymywaé porzadek spoteczny, w ktérym dominujacg pozycje
ma szkota. Jako emisariuszka wtadzy panstwowej instytucja ta musi juz na poczat-
ku, na samym wstepie, na progu edukacyjnego doswiadczenia dziecka i rodzica
pokazaé, po czyjej stronie znajduje sie wladza.

Czy opierajgc sie na takim szkolnym mikrorytuale mozna budowaé relacje
uznania? Czy kto$ w tej opisanej w dwdch przytoczonych fragmentach narracji
czuje sie bezpiecznie? Czy czuje sie podmiotem czy przedmiotem edukacyjnych
dziatani? Tak o tym méwia obie Narratorki: ,Na tym pierwszym zebraniu wszystko
bylo jasne. Pani okreélita dokladnie, jaki ma system. Oceniaé¢ bedzie punktowo,
pozniej na pétrocze przekaze nam wnioski z tych ocen. Ale to od nas — rodzicéw
zalezy, jak dzieci sie wdroza do pracy, czy beda systematyczne, czy beda uczyty sie
w domu” (mama Stasia). ,Na zebraniach w ciggu roku szkolnego Pani uprzedza
nas, ze jesli nie bedziemy pracowali z dzie¢mi w domu, to one sobie nie pora-
dza. Ortografia, tabliczka mnozenia, czytanie, opowiadanie czytanek — to wszystko
trzeba ¢wiczy¢ w domu, z dzieckiem. Nawet teraz, w ferie kazata nam choéby po
10 minut pracowa¢ z dzieckiem codziennie” (mama Joli).

Ta dwojka dzieci, chodzacych do drugiej klasy szkoly podstawowej przygo-
towuje sie, poprzez proponowane w szkole, oparte na wykonywanych w domu,
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niejako delegowanych obowiazkach do ciezkiej, mozolnej pracy. Pracy opartej na
postuszenstwie, wysitku i podporzadkowaniu. Czy to sa warunki do budowania
relacji uznania? Czy pierwsza sfera uznania, ktéra ma nas wyposazy¢ w poczucie
bezpieczenstwa ontologicznego, opartego na podstawowym zaufaniu, staje sie dla
nas okazja do zbudowania naszego spokoju, naszej pewnosci, ze nic ztego nam
w tej instytucji nie grozi, nic zltego nas w niej nie spotka? Czy spotykamy sie
w niej na starcie, na progu naszego doswiadczenia z empatig i troska? Oczywi-
$cie, ze nie. Zamiast tego wchodzimy do instytucji, w ktérej nie tylko spedzimy
nastepne 12 lat. Wchodzimy do instytucji, ktéra przekonuje nas, ze wszystko, co
robi, czyni dla naszego dobra. Wtadza, dominacja, opresja, zapowiedZ perma-
nentnej kontroli, angazowanie rodzicéw w swoje obowigzki to sg te mikrorytuaty,
ktore zaréwno dzieci, jak i rodzice, poznaja w momencie inicjacji, z chwilg przej-
$cia progu edukacyjnego do$wiadczenia. Peter McLaren na podstawie przepro-
wadzonych badan etnograficznych stwierdzil, ze uczniowie funkcjonuja w dwéch
$wiatach: szkolnym (student state) i pozaszkolnym (streetcorner state). ,,Swiaty te
pozostaja do siebie w opozycji, co powoduje nieprzystawanie tadu obowigzuja-
cego w jednym do tadu organizujacego zycie w drugim”. V. Turner (2005), do
ktérego badan nawigzywal McLaren, w swoich pracach dotyczacych analiz rytu-
alnych i symbolicznych wymiaréw funkcjonowania spolecznosci zwrécit uwage na
przenikanie sie w nich struktury i antystruktury. Struktura to wszystko to, co pod-
trzymuje podziaty miedzy ludzmi. Jest ona pierwsza i nieredukowalna. Poprzez
swoja stabilno$¢ zapewnia poczucie bezpieczenstwa, ale i powoduje ujarzmienie
(Mendel 2007). Natomiast communitas jest antystruktura, poniewaz zaciera owe
podziaty i tworzy wspolnote. Jest bytem egalitarnym, ktoéry posredniczy w przej-
$ciu pomiedzy jedna (starg) a druga (nowa) strukturag. Communitas nie zaciera
réznic miedzy ludzmi. Wyzwala ich jednak od podporzadkowania sie panujacym
normom poprzez odwrdcenie ich znaczenia lub ukazanie ich arbitralno$ci. Anty-
struktura zatem narusza zasadno$¢ norm spotecznych” (Turner 2005). Ukazuje,
Ze sa one tworem systemu i moga ulega¢ zmianie. Ich zmiana za$ niesie ze soba
powstanie nowego porzadku. Oznacza wyjécie poza spolecznie narzucone role,
a takze umozliwia kreowanie dowolnych form, dziatan i znaczeri. Mozna zatem
powiedzieé, ze istnienie struktury i communitas jest konieczne do progresu. Zmien-
no$¢ rozpatrywana przez pryzmat tych kategorii ma charaktery spiralny, poniewaz
za posrednictwem communitas nieustannie powstaje nowa struktura (Babicka-Wir-
kus 2016, s. 77).

Na podstawie wystuchanych narracji proponuje poszerzenie zaproponowanego
przez McLarena rozumienia réwnoleglych $wiatéw, w ktérych funkcjonuja ucznio-
wie, o $wiat domu rodzinnego. Dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ktérych
dotycza moje interpretacje, zasadne wydaje sie przyjecie, iz tym, czym dla nasto-
latkéw jest streetcorner state dla nich jest przestrzen rodzinnego domu. I to w te
przestrzenn wkracza nagle szkolna rzeczywisto$¢ oraz szkolne praktyki wtadzy, do-
minacji oraz towarzyszacego im oporu.
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To spostrzezenie opisuje reakcje na wpisany w porzadek wtadzy sposéb szkol-
nej inicjacji. Zaréwno dzieci, jak i ich rodzice, odczuwaja deficyt uznania. Tym,
co czuja, uczac sie nowej dla siebie roli jest lek. Tak o tym méwia: ,Jestem
przerazona. Mam troje dzieci, bardzo duzo ze Stasiem pracuje w domu, ale on
nie zawsze chce cate popotudnie sie uczyé. Jest bardzo zmeczony. Ja zreszta tez.
Musze zajmowaé sie pozostatg dwdjka. Nie wiem, co bedzie jak wszystkie p6jda
do szkoty” (mama Stasia). ,Ja sprawdzam dziennik elektroniczny — zadania do-
mowe — zanim przyjedzie Jola do domu. I juz na przystanku, jak odbieram J3 ze
szkolnego autobusu pytam, ile ma zadane, kiedy bedzie odrabia¢ lekcje. Sag takie
dni, Ze nie mozemy nigdzie wyjs$¢, tylko te lekcje i lekcje” (mama Joli). Bez-
pieczenstwo, ktoére w tej sferze uznania jest jego warunkiem zamienione zostaje
na lek przed nierealistycznymi, nadmiernymi obowiazkami. Lek, ktéry paralizuje,
dezorganizuje codzienno$¢, buduje miedzy szkota, rodzicem a dzieckiem relacje
wladzy w miejsce relacji uznania.

Jak sobie z tym lekiem radza? Tak méwi o tym mama Stasia: ,,Syn byt cho-
ry. Mial ospe. Dtugo nie chodzit do szkoty. I zrobily sie z tego zaleglosci. Teraz
musimy nadgania¢. Mamy biezgce lekcje i te zaleglodci. I Pani sie skarzy na Sta-
sia. Podobno nie uwaza na lekcjach, podobno bardzo sie zmienil”. Ten fragment
narracji pokazuje zakres i tre$¢ wiadzy szkoty nad uczniem i rodzicem. Pokazuje
jednocze$nie deficyt uznania. Tam, gdzie powinna pojawi¢ sie troska, zrozumie-
nie i wsparcie (warunki budowania relacji uznania w pierwszym, opartym na
bezpieczenistwie obszarze), pojawiaja sie oskarzenia, wymagania i przeniesienie
obowiazkéw ze szkoly na inne podmioty (rodzicéw i dziecko). Problem, ktéry po-
winien rozwigza¢ nauczyciel — zaleglosci i trudnoséci w uczeniu sie spowodowane
choroba Chiopca, zostaje przerzucony na rodzine, na dom. To w tej pozaszkolnej,
pozainstytucjonalnej przestrzeni zredukowany ma by¢ deficyt, niedobdér w zakresie
zatozonych przez szkote celéw wtasnej dydaktycznej dziatalnosci. Deficyty wiedzy
i rozumienia, wynikajace z dtugo trwajacej choroby, zamiast by¢ powodem troski,
stajg sie kolejnym zadaniem do wykonania dla dziecka i jego rodziny. Szkota bu-
dujaca relacje uznania dostrzegtaby w tej sytuacji problem dla siebie, zadanie dla
nauczyciela. Nie odwracataby sie od ucznia — od dziecka, ktére ostabione choroba
narazone jest na dodatkowy dyskomfort zwigzany z zalegto$ciami w nauce szkol-
nej. Krytyczne stuchanie narracji, o ktérym pisatam wczesniej, charakteryzujac
proponowane podejscie metodologiczne do badan nad szkotg jako przestrzenia
uznania (sekwencja postepowania badawczego: Krytyka — Narracja — Rozumienie
— Zmiana) pozwolita na dostrzezenie w wypowiedzi matki Stasia sygnalu o po-
jawieniu sie w zachowaniu Chtopca antystrukatury, opisywanej przez MacLarena.
Ta antystrukatura, ktéra jest odpowiedzig na mikrorytuaty szkolne, blokujgce za-
spokojenie potrzeby uznania, stanowi swoisty mechanizm obronny przed krzywda,
przed opresja. Odwraca znaczenie norm spotecznych, ukazuje ich arbitralnosé¢.
Dostrzezony przeze mnie sygnal w narracji matki ,,Stas sie zmienil”, kazat zapyta¢,
co konkretnie sie stato. Okazalo sie, ze ten uczen drugiej klasy szkoty podstawo-
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wej, ktéry dotychczas lubit szkole, aktywnie uczestniczyt w lekcjach, po chorobie,
z problemem zalegtosci radzi sobie uciekajac mentalnie od tego, co dzieje sie
w szkole. Tak o tym moéwi mama Stasia: ,Pani twierdzi, ze Sta$ nie uwaza na
lekcji, gdzies odptywa, nie bierze udzialu w tym, co robig inne dzieci. Taki przy-
ktad mi data: robi konkurs o przyjazni, wszystkie dzieci sie zgtaszaja i tylko Stas
siedzi jakby byl nieobecny. Zapytala Go, co sie dzieje, a On na to odpowiedzial,
ze sktadat ditugopis. I to sie podobno powtarza. Stas na lekcjach stale zajmuje sie
oléwkiem, dtugopisem, co$ majstruje, rozbiera. Pani stwierdzita nawet, ze zacho-
wanie Stasia wskazuje na nerwice”.

Wydaje mi sie, iz mamy tutaj, u tego matego dziecka, ktére dopiero roz-
poczyna swoja edukacyjng aktywno$¢, deprywacje potrzeby uznania. Zaraz po
chorobie Sta$ skarzyt sie mamie, ze Pani Go juz nie chwali. Taka deprywacja po-
trzeby uznania u matego dziecka, dla ktérego obszar szkoty, przestrzen edukacji
jest obszarem nowym, dopiero oswajanym, obszarem, w ktérym musza pojawié¢
sie nowe, bezpieczne reguly gry, nowe, bezpieczne relacje oparte na trosce, na
wsparciu, na wzajemnym szacunku prowadzi do zachowan kompensacyjnych, do
zachowan obronnych. MacLaren nazywa te zachowania rytuatami. Mysle, Ze to
mate dziecko wypracowuje juz swoje wlasne rytualy oporu. Oporu, ktéry jest od-
powiedzig na deprywacje potrzeby uznania, a skierowany jest przeciwko porzad-
kowi (makrorytuatom) szkoty. Takie zachowania, na ktére bardzo czesto skarza sie
nauczyciele, sag wéréd najmtodszych uczniéw bardzo czeste. Deprywacja potrzeby
uznania prowadzi do ucieczki od porzadku, od wtadzy szkoly, jej edukacyjnych
praktyk, zasad i regul, na ktérych jest oparta. Dzieci uciekaja w $wiat czynnosci
zastepczych, podczas ktérych maja szanse na pozytywne emocje, ktore nie koja-
rza sie z nieprzyjemnoscia i lekiem. Ciekawe jest zachowanie nauczycielek wobec
takiego dzieciecego rytuatu oporu. Jest to najczesciej przedkrytyczny (oparty na
wiedzy potocznej, pozbawiony refleksji) gniew i interwencja, skierowana w stro-
ne dziecka i jego rodzica. Dtuga choroba dziecka nie jest sygnalem dla nauczy-
cielki, ze powinna podja¢ jakie$ niestandardowe dziatania, po to, zeby rozwigzaé
zwigzany z ta sytuacja problem. Nauczycielka nie widzi po swojej stronie nic do
zrobienia. Problem ma, Jej zdaniem, dziecko i Jego rodzice.

Opisane wyzej, obecne w przytoczonych narracjach doswiadczenia oparte sa
na deprywacji potrzeby uznania. Zaréwno opisani uczniowie, jak i ich matki,
odczuwaja deficyt uznania zwigzany ze szkola, z edukacyjna codziennoscia, jaka
ma miejsce w tej instytucji. Pozbawieni troski, empatii, uwagi uczniowie uciekaja
w rytualy oporu. Stas obronnie skupia swa uwage na rozktadaniu dtugopisu, za-
bawie otéwkiem. Jurek, jako dziecko bardziej ekspresyjne, niemogace usiedzie¢ na
miejscu, biega po klasie, prébuje nawiazywaé relacje z innymi uczniami. Robi to
podczas lekcji, bo wtasnie wtedy odczuwa dysfunkcjonalny dla siebie deficyt uzna-
nia. Nie moze znalez¢ uznania w interakcji z nauczycielka — szuka go w interakgji
z kolegami. Poszukiwanie bezpiecznej dla siebie przestrzeni poza odbywajacym
sie w klasie szkolnej codziennym mikrorytuatem lekcyjnym jest charakterystyczna
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reakcja zwigzang z deficytem uznania. Sta$ nie miesci sie w szkolnej, rytualnej
codzienno$ci. Sta$ z powodu zalegtos$ci wywotanych chorobg, ktérych nauczycielka
nie traktuje jako wtasnego problemu, traktuje go jako zaktécenie, jako odstepstwo
od szkolnej rutyny, od organizujacej te przestrzer normy.

Dlatego podejmuje dziatania mieszczace sie w opisie rytuatéw rewitalizuja-
cych. Maja one za zadanie, zdaniem MacLarena, przywracanie zachwianego fadu,
majg sta¢ na strazy szkolnego porzadku. Te rewitalizujace rytuaty nauczycielki
w stosunku do Stasia to ciggle sprawdziany, nieoczekiwane odpytywanie z czyta-
nek, dodatkowe zadania, praca domowa takze w dni wolne i w ferie. Stuchajac
tej narracji miatam wrazenie, jakby Nauczycielka Stasia starata sie rozciggnaé
swa wladze wraz z towarzyszacymi wladzy tej narzedziami poza instytucje szkoty
i czas w niej spedzany. Rodzice znakomicie to zrozumieli. Tak méwi o tym Matka
Stasia: ,Pani kazata uczy¢ w domu ortografii — tych wszystkich zasad wymiany
o na 6. I my nawet jadgc gdzie$ samochodem, bawimy sie wszyscy w takg zaba-
we, taki konkurs. Szukamy wymiennych wyrazéw. Robimy to na wyscigi, uczymy
sie ze Stasiem gdzie sie da”. Nie tylko szkota w tym przypadku poszerzyta zakres,
obszar, zasieg swego wplywu. Takze deficyt uznania, deprywacja potrzeby uzna-
nia, majgca swa geneze w szkole zostata przeniesiona do domu. Rytual rewitali-
zacji, majacy na celu wzmocnienie dziatania szkolnych regut i norm, stat sie takze
rytualem rodzinnego domu. Pojawit sie w czasie wolnym Stasia i catej rodziny.
I w taki spos6b wiadza szkoty, dominacja jej administracyjnego, organizacyjnego
i aksjologicznego porzadku wyszla poza obreb instytucji i weszta w sfere prywat-
nego zycia. Mamy wiec tutaj nie tylko rytualy rewitalizacji, ale takze intensyfi-
kacji. Polegaja one na wzmocnieniu emocjonalnego oddziatywania szkoty. Z cata
pewnoscig opisane zachowania intensyfikuja pod wzgledem emocjonalnym zaréw-
no Stasia, jak i Jego Rodzicow. Wydaje sie, ze cata ta Rodzina zyje szkolg. Dwoje
rodzenstwa to miodsze dzieci. Ojciec caly dzien pracuje — jest jedynym zywicielem
tej piecioosobowej rodziny. Moja Narratorka — mama Stasia juz dzisiaj martwi
sie, co zrobi, jak sobie poradzi, kiedy cata tréjka jej dzieci znajdzie sie w szkole.

W przytoczonych narracjach wida¢ wyraznie problem deficytu uznania. Juz na
pierwszym wczesnoszkolnym etapie edukacji dzieci nie majg zaspokojonej potrze-
by uznania. Okazuje sie, ze radza sobie z tym deficytem poprzez rytuaty oporu.
Sa to na tym etapie bardziej mikrorytuaty mikrooporu, jednakze ich wystepowa-
nie sygnalizuje co$ bardzo waznego. Po pierwsze, dzieci te reaguja natychmiast
na deficyt uznania. Znajdujg sobie zastepcze formy aktywnosci (majsterkowanie,
bieganie po klasie). Po drugie, te reakcje przenosza do domu - deficyt uznania
nie mija wraz z wyj$ciem ze szkoty. W jaki$ sposéb doswiadczenie braku uznania
zaczyna organizowaé takze domowe zycie tych dzieci. Ale to jeszcze nie koniec
konsekwencji deficytu uznania o szkolnej, edukacyjnej genezie. Staje sie on takze
doswiadczeniem rodzicéw tych dzieci. Pojawia sie w rodzinnej codziennosci, za-
czyna ja organizowaé, wplywaé na jej przebieg. Rodzice podporzadkowujg swoj
czas, rodzinne formy aktywno$ci prébom zaspokojenia bedacej w stanie depry-
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wacji potrzeby uznania swojego dziecka. Wskazuje na to mama Stasia, kiedy md-
wi: ,Czasami nawet nie mozemy wyj$¢ z domu na spacer ani na podworko. Nie
wychodze wtedy tez z miodszymi dzie¢mi — cale popotudnie odrabiamy lekcje”.
Szkolne rytuaty rewitalizacyjne to tez nadmiar zadan domowych. Sprawiaja one,
ze na regutach, na jakich opiera sie ta instytucja, na jej mechanizmach wtadzy
i dominacji zaczyna opieraé¢ sie zycie rodziny z dzieckiem w wieku szkolnym.
Rytuaty intensyfikacji (zapowiedZ sprawdzianu, podkreslane znaczenia oceny —
nawet opisowej czy tez punktowej, bezustanne demonizowanie wptywu wynikéw
w nauce szkolnej na cate zycie, na wszystkie sukcesy czy porazki) nie pozwalaja
rodzinie uczacego sie dziecka zapomnieé o szkole, a takze cho¢by na chwile wy-
zwoli¢ sie spod jej panowania.

Obie opisane sytuacje pokazuja, iz istnieje pamie¢ biograficzna zwigzana
z deficytem czy tez z odmowa uznania. Deficyt czy tez odmowa uznania maja
charakter biograficznego, a nie jednostkowego, epizodycznego doswiadczenia. Za-
pamietane wplywaja na to, jak budujemy nasze relacje spoteczne juz w zupetnie
innym czasie, w innych warunkach i innych stosunkach wtadzy. Zapisana w defi-
cycie czy odmowie uznania wladza i dominacja sa przez nas przenoszone na inne
sfery naszego zycia. Tym bardziej wazne jest, zeby opowiedzie¢, opisa¢ i zrozu-
mie¢ takie doswiadczenia. Zrozumieé po to, zeby zmienia¢ — szkote, nauczycieli,
dominacje i wtadze, ktéra jak wida¢ wptywa na cate nasze zycie.

Zakonczenie

Pytanie o to, w jaki sposéb potrzeba uznania zaspakajana jest w polskiej szkole
prowadzi nas do tego, jak radza, jak prébuja sobie radzi¢ z deprywacja tej po-
trzeby rodzice. Dwie przywolane tutaj narracje pokazuja dwa odmienne sposoby
rodzicielskiej reakcji na deficyt uznania. Mama Stasia poprzez rytualy rewitalizacji
i intensyfikacji wpuscita szkote do swojego rodzinnego zycia. Wtadza szkoty, regu-
ty i normy, na ktérych oparta jest ta instytucja uzyskaly dostep do tej prywatnej,
intymniej sfery zycia kobiety. Emocje, zwigzane z deprywacja potrzeby uznania,
strategie, ktérymi postugiwala sie w tej sytuacji nauczycielka, Jej ucieczka od
problemu, ktéry pojawit sie po dilugotrwalej nieobecno$ci u ucznia — wszystko
to stato sie czescig juz nie tylko szkolnego funkcjonowania chtopca, juz nie tylko
okazjonalnie zajmujacych sie ta sprawa rodzicow. Wiadza szkoly oraz rytualy jej
podtrzymywania, przywracanie oraz ciaglte podtrzymywanie emocji szkolne zycie
uzasadniajacych, staly sie cze$cia codziennosci tej rodziny. Mama Stasia wypraco-
watla w tej sytuacji takze swoje wtasne rytualy rewitalizujace i intensyfikujace. Tak
o nich opowiadata: ,Juz nie wiedziatam, co robi¢, zeby syn chcial przy tych lek-
cjach tak popoludniami siedzie¢ i siedzie¢. I znalaztam sposéb. Stas ma taki maty
motorek — Ojciec z nim jezdzi, ale nazywamy go motorkiem Stasia. I w kazdej
wolnej chwili biegnie do garazu, oglada¢ ten motorek, co$ przy nim majstrowac.
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Wiec wymysélitam historyjke o tym, ze jak motorek nie bedzie mial gazu, to nie
pojedzie, nie ruszy z miejsca. Zapytatam syna, czy to rozumie. I jak powiedzial,
Ze rozumie, to ja poréwnatam wiedze, ktéra w szkole zdobywa do tego gazu.
I powiedziatam, ze bez szkoly «nie ujedzie». Ze musi sie uczy¢, wszystko nadrobié,
bo nie poradzi sobie ani pdzniej w szkole, ani w Zyciu. Stanie jak ten motorek”.
Metafora ulubionego pojazdu, wykorzystana przez Matke do rytuatu rewitalizacji
i intensyfikacji (czyli podtrzymania regut, norm, na ktérych oparta jest szkota oraz
wpisanych, zapewniajacych jej trwanie emocji) okazata sie bardzo skuteczna. Za-
bieg ten pokazuje, jak funkcjonalne staje sie w opresyjnej, niezapewniajacej uzna-
nia instytucji odwotanie sie do czego$, co ma dla nas znaczenie, przedstawia dla
nas znaczna warto$¢, ale pochodzi z zupelnie innego, niezwigzanego ze szkola,
a wiec bezpiecznego $wiata. O$mioletni Sta$ nie chce, zeby zepsul sie motorek.
Symbol dorostosci, meskosci, wyjatkowosci matego chtopca, ktéry dzieli z Ojcem
taki atrakcyjny przedmiot. I na tej podstawie, wtaczajac to oparte na znaczeniu,
waznosci, duzej wartosci doswiadczenie (posiadanie wspdlnie z Ojcem motorka)
w obszar szkolnych deprywacji chlopca, podtrzymana zostata waznos$¢, znaczenie
i warto$¢ szkoly i nauki szkolnej. Bardzo interesujacy, odmienny rytuat rewitali-
zacji zastosowata mama Joli — uczennicy klasy drugiej ze szkoly znajdujacej sie
w matym miasteczku. Oto fragment tej narracji: ,,Pani w naszej klasie jest bardzo
wymagajgca. Ale to dobrze. Dzieci musza nauczy¢ sie ciezkiej pracy, wysitku, zeby
do czegos$ dojs¢. Dlatego ja codziennie sprawdzam elektroniczny dziennik zanim
Jola wroci ze szkoty. I bardzo pilnuje dodatkowych zadan. Pani raz w miesigcu ro-
bi z dzieémi jaki$ projekt — o przyjazni, o przyrodzie, o zwierzetach. Te projekty sa
skierowane bardziej do nas — rodzicéw, ale my musimy dziecko wspieraé¢. Bardzo
wazne jest to, jak Jola wypada na tle klasy. Szkola jest najwazniejsza”. W przy-
padku tej narracji takze wystepuja rytualy rewitalizujace i intensyfikujace, ktére
maja zabezpiecza¢ szkote poza obszarem jej funkcjonowania. Sa one bezposrednio
uwewnetrzniane przez narratorke. Identyfikuje sie ona w pelni z instytucja szkoty,
stanowigcymi ja regutami. Neoliberalne wartosci, ktére dla edukacyjnych praktyk
stajg sie uzasadnieniem s takze jej warto$ciami. Ciezka praca, odpowiedzialnos¢,
przerzucanie odpowiedzialnosci za jako$¢ zadann domowych na rodzicéw dla bu-
dowania pozycji wtasnego dziecka sa przez te Matke w pelni akceptowane. Nie
ma w tym wypadku mowy cho¢by o cieniu oporu, niezgody, buntu. Jest petna ak-
ceptacja, a uwaga zwrdcona jest na techniczne, wpisane w logike rozumu instru-
mentalnego warunki dziatania zorientowanego na cel, jakim jest sukces szkolny
wlasnego dziecka. Uznanie jest w tym przypadku utozsamiane z jaka$ nieokreslo-
na przyszloscia, ktérej wizja jest adekwatna do neoliberalnego mitu. Ta matka nie
koncentruje sie w zadnym momencie na dobrostanie dziecka w szkole, na jego po-
czuciu bezpieczenstwa. Uwewnetrznione zadanie, jakim jest sukces szkolny, orga-
nizuje Jej myslenie. Mimo tej odmiennosci, takze w tym przypadku wiadza szkoty,
jej porzadkujace, podtrzymujace ciaglo$¢ i trwanie rytualy sa przeniesione do ro-
dzinnego zycia i rodzinnego domu. Konieczno$¢ podporzadkowania sie¢ w swej
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prywatnej przestrzeni celom formutowanym przez szkole, nie budzi tutaj ani bun-
tu, ani zadnego oporu. Traktowane jest jako niedogodno$¢, ktéra nalezy rozwia-
za¢. Jednakze bez wzgledu na réznice w przytoczonych narracjach wszystkie one
pokazuja, jak bardzo edukacja poczatkowa (nazywana wczesnoszkolng) jest nasta-
wiona na mechanizmy wtadzy i dominacji instytucji jaka jest szkota, a nie na bez-
pieczenstwo ontologiczne i podstawowe zaufanie, ktére sg cze$cig relacji uznania.

To dla mnie zaskakujacy i wazny wynik badan nad szkota, jako przestrzenia
uznania. Pokazuje, ze deficyt uznania:

1. Ma charakter do$wiadczenia catozyciowego.

2. Staje sie czescia biograficznego doswiadczenia, ktére aktualizuje sie dzieki
naszej pamieci.

3. Aktualizuje sie w réznych momentach naszego zycia i wplywa w ten sposéb
na nasze dziatania oraz relacje z innymi.

4. Wprowadza w rézne, niezwigzane wprost z jego geneza obszary naszego zy-
cia, rytualy rewitalizujace i intensyfikujgce mechanizmy wtadzy i dominacji.

5. Prowadzi do podtrzymywania rytuatéw odpowiedzialnych za jego powstanie.

6. Prowadzi juz od najmtodszych lat do pojawiania sie mikrooporu oraz oporu, kté-
ry nie jest przez instytucje odpowiedzialng za pojawienie sie deficytu uznania.

7. Wytwarza opér, ktory nie jest rozpoznawany jako sygnat istnienia problemu
deficytu uznania, tylko jako zakt6cenie w funkcjonowaniu szkoty.

8. Przenosi sie nie tylko na cate nasze zycie, ale takze na inne, niz odpowie-
dzialne za jego powstanie obszary naszego funkcjonowania — zawodowego,
osobistego, intymnego.

9. Podlega generalizacji, co ma znaczacy wplyw na sposéb budowania naszego
samoodniesienia.

Abstract: (No)Safe school. Recognition deficit as an
experience of early school socialization

The article is an attempt to answer the question whether school is or perhaps a space of
recognition? Does the institution of school or its educational concept provide a real chance
for recognition, does it appear in the mutual relations of all participants of educational pro-
cesses? The search for answers to the question about relationships of recognition in Polish
education and school will be based on the narratives of mothers of children starting school
Key words: recognition, refusal to recognize, contempt, ontological security, identity.
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