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ABSTRAKT

Artykut podejmuje problematyke kompetenciji ortograficznej w dydaktyce jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego. Celem autorki jest ukazanie roli poprawnej pisowni joko
integrainego elementu kompetenciji jezykowej, kulturowsej i edukacyjnej, ktéry — mimo
swojej wagi — bywa marginalizowany w praktyce glottodydaktycznej, zwtaszcza na po-
ziomach AT1-B1. Na podstawie przeglgdu literatury metodycznej oraz analizy wybranych
publikacji dydaktycznych, w ktérych komponent ortograficzny zostat wyraznie wyod-
rebniony, przedstawiono zakres i fypologie zadan ortograficznych wykorzystywanych
w nauczaniu polszczyzny. W tekscie dodatkowo zaakcentowano koniecznosé rozwijania
Swiadomosci ortograficznej uczgcych sie poprzez dziatania zréznicowane poznawczo
i funkcjonalnie — od ¢wiczen rekonstrukcyjnych, poprzez refleksyjne, po produktywne.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy/drugi, kompetencja ortograficzna, zadania or-
tograficzne, podrecznik

ABSTRACT

GZEGZOtKA | SPOLKA — ON DEVELOPING ORTHOGRAPHIC COMPETENCE
IN THE TEACHING OF POLISH AS A FOREIGN AND SECOND LANGUAGE
IN SELECTED EDUCATIONAL MATERIALS

The article addresses the issue of orthographic competence in the didactics of Polish
as a foreign or second language. The author’s aim was to highlight the role of accu-
rate spelling as an integral component of linguistic, cultural, and educational compe-
tence, which - despite its importanc - is often marginalized in glottodidactic practice,
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particularly at the A1-B1 proficiency levels. Based on a review of methodological literature
and an analysis of selected didactic materials in which the orthographic component has
been clearly distinguished, the article outlines the scope and typology of spelling-related
tasks used in feaching Polish. The text further emphasizes the need to develop learners’
orthographic awareness through cognitively and functionally diverse activities — ranging
from reconstructive and reflective to productive tasks.

Keywords: Polish as a foreign/second language, orthographic competence, orthographic
tasks, tfextbook, teaching

1. Wprowadzenie

Ortografia jezyka polskiego uznawana jest za jeden z najbardziej ztozonych kompo-
nentéw systemu jezykowego, zaréwno z perspektywy uzytkownikéw rodzimych,
jak i uczacych sie jezyka jako obcego/drugiego czy odziedziczonego. Choé moze
by¢ traktowana jako zbiér arbitralnych norm graficznych, w istocie stanowi wazny
element kompetendji jezykowej, kulturowej i edukacyjnej. Poprawno$¢ ortograficz-
na bywa nie tylko narzedziem komunikacji, lecz takze znacznikiem kompetengji,
statusu spotecznego oraz przynalezno$ci do wspdlnoty jezykowe;.

W dydaktyce jezyka polskiego jako obcego/drugiego (JPJO/JPJD) poprawny
zapis stanowi czesto obszar pomijany lub traktowany marginalnie — w tle rozwi-
janych sprawnosci receptywnych i produktywnych. W przypadku oséb, dla kto-
rych jezyk polski nie jest jezykiem pierwszym, opanowanie systemu graficznego
i zasad pisowni wigze si¢ z dodatkowymi trudno$ciami wynikajgcymi z braku
jednoznacznych regut, obecnosci licznych wyjatkéw oraz wpltywu interferencji
miedzyjezykowej. Warto zauwazy¢, ze problemy ortograficzne nie sg zjawiskiem
wylgcznie charakterystycznym dla uczacych si¢ JPJO/JPJD. Trudnosci te wystepuja
rowniez u rodzimych uzytkownikéw jezyka — zaréwno dzieci, jak i dorostych.
Ich Zrédia mozna upatrywaé m.in. w ztozonosci fonemowo-graficznej jezyka pol-
skiego, rozbieznoéciach miedzy wymowsg a pisownig, a takze w zmieniajgcym sie
modelu kontaktu z jezykiem pisanym — zdominowanym przez media cyfrowe,
komunikatory i formy skrécone. Ortografia coraz rzadziej stanowi oczywisty ele-
ment kompetengji piémienniczej — wymaga dzi§ Swiadomego, metajezykowego
podejécia dydaktycznego'.

1 Por. M. Bogdanowicz, Zaburzenia komunikacji pisemnej — autorska propozycja modelu patomechani-

zmu dysleksji, [w:] Zaburzenia komunikacji pisemnej, A. Domagata, U. Mirecka (red.), Gdarisk 2017,
s. 44-85.
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Powyzsze kwestie wskazujg na potrzebe przemysélenia miejsca ortografii
w dydaktyce jezyka polskiego w réznych kontekstach nauczania. Tematyka ta
jest rzadko podejmowana przez badaczy zajmujacych sie nauczaniem polszczy-
zny w réznych uwarunkowaniach dydaktycznych. Najcze$ciej dostepne opraco-
wania dotycza kompetendji ortograficznej uczniéw szkét polonijnych’. Rzadziej
natomiast nauczanie pisowni cudzoziemcéw jest samodzielnym przedmiotem
badar i zazwyczaj wystepuje w polgczeniu z innymi podsystemami polszczyzny”.
Wiekszym zainteresowaniem cieszy si¢ sama grafia, ktdra jest integralng czescia
kompetencji ortograficznej".

W niniejszym artykule podjeto prébe analizy sposobéw ksztattowania i roz-
wijania kompetencji ortograficznej w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
ijako drugiego (JPJO/JPJD), jej miejsca w procesie dydaktycznym oraz obecnosci
w materiatach edukacyjnych przeznaczonych dla cudzoziemcéw. Celem badania
byto opracowanie katalogu typ6éw ¢wiczen ortograficznych najczesciej stosowanych
w trzech publikacjach poswieconych wylgcznie ortografii w zakresie nauczania
JPJO na poziomach A1-B1.

2. Kompetencja ortograficzna i jej miejsce w dydaktyce
jezykow obcych

Kompetengja ortograficzna (KO) obejmuje zaréwno znajomo$¢ norm zapisu gra-
ficznego danego jezyka, jak i umiejetnos¢ ich poprawnego stosowania w praktyce
komunikacyjnej. W literaturze przedmiotu definiowana jest jako zdolnos¢ do ko-
dowania stéw i struktur jezykowych zgodnie z obowigzujgcymi zasadami orto-
grafii i interpunkcji. Ma charakter ztozony —1aczy elementy wiedzy deklaratywnej
(znajomos¢ regul) i proceduralnej (automatyczne stosowanie zapisu), co czyni ja

2 Por. B.K. Jedryka, Jezyk polski w polonijnej szkole, Warszawa 2012, s. 86-94; B. Maliszewski, Uczyc¢ si¢
,od bledow” — analiza uchybient w pisemnych pracach uczniéw szkét polonijnych w USA, ,Pétrocznik
Jezykoznawczy Tertium. Tertium Linguistic Journal” 2020, 5, s. 211-232.

Por. M. Gaze, Zwigzki miedzy stowotwdérstwem a grafig w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
[w:] PLE]_2 czyli PsychoLingwistyczne Eksploracje Jezykowe, O. Majchrzak (red.), Lodz 2013,
s. 231-247.

Por. J. Zawadka, Analiza sposobu zapisu polskich liter w pracach pisemmnych studentéw koreariskich, hisz-
pariskich i niemieckich, ,, Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcéw”
2015, 22, s. 267-282, [online], https: // doi.org/10.18778 /0860-6587.22.18 [dostep: 12.04.2025]; ]. Za-
wadka, Bledy grafii w pracach pisemnych studentow z Niemiec uczgcych sie jezyka polskiego jako obcego
w perspektywie badar ilosciowych, [w:] Kierunki badani w glottodydaktyce polonistycznej, M. Biernacka,
I.Janowska (red.), Warszawa 2020, s. 261-172.
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szczegblnie trudng do opanowania w przypadku jezykéw o wysokim stopniu
niespGjnosci fonemiczno-grafemicznej, takich jak jezyk polski’.

W dydaktyce jezykéw obcych KO wigze sie nie tylko z poprawnoscia zapisu,
lecz takze z percepcjq tekstéw pisanych, efektywnoscig czytania oraz ogélng spraw-
noécig komunikacyjng uczacego siq6. Jej rozwijanie wymaga zaréwno ekspozycji
na poprawne wzorce graficzne, jak i systematycznych ¢wiczen z zakresu pisania
oraz korekty bledéw.

W kontekscie nauczania JPJO/JPJD szczegdlnego znaczenia nabiera wplyw
jezyka pierwszego na strategie zapisu i przetwarzania ortograficznego. Potwier-
dzaja to m.in. wyniki egzaminéw certyfikacyjnych z jezyka polskiego jako obcego,
w ktorych komponent ortograficzny, w tym grafetyczny, i interpunkcyjny podlega
ocenie i moze znaczaco wplywac na koncowy wynik.

Problematyka ortografii i interpunkcji w dydaktyce jezykéw obcych i drugich
zasluguje na szczegdlng uwagg ze wzgledu na ztozonos¢ proceséw poznawczych,
jakie angazuje, oraz potencjalne bariery, ktére generuje na réznych etapach nauki.
Juz na poziomie elementarnym pojawiajg si¢ trudnoéci zwigzane z przyswajaniem
nowego systemu graficznego — zwlaszcza gdy alfabet jezyka docelowego rézni sie
od znanego uczniowi. Proces ten wymaga jednoczesnej automatyzacji percepcji
wzrokowej, zapamietywania konwengji pisowni oraz ich fonologicznego odwzo-
rowania, co moze prowadzi¢ do przecigzenia poznawczego.

W praktyce dydaktycznej czesto obserwuje sie¢ nadmierng koncentracje pro-
wadzacych zajecia na poprawnosci ortograficznej jako celu samoistnym. W kon-
sekwencji nawet drobne btedy ortograficzne mogg skutkowaé nieproporcjonalnie
surowq oceng, mimo Zze nie zaklécaja odbioru tekstu. Dodatkowym wyzwaniem
sg trudnosci w zakresie komunikacji pisemnej, takie jak dysortografia i dysgrafia,
ktére mogg wystepowac niezaleznie od poziomu kompetencji jezykowych i wy-
magaja odpowiednich dostosowan dydaktycznych. Warto takze zwréci¢ uwage
na role pamieci deklaratywnej i proceduralnej w przyswajaniu norm ortograficz-
nych — proces ten czesto wykracza poza naturalne mechanizmy nabywania jezyka
i wymaga celowego, systematycznego treningu.

W odpowiedzi na opisane wyzwania opracowano szereg technik wspieraja-
cych nauke poprawnej pisowni. Do najczesciej stosowanych nalezg metody inte-
grujace percepcje stuchowa, wzrokowa i motoryczna. Przykladem sa ¢wiczenia
polegajace na dopasowywaniu obrazka do ustyszanego wyrazu lub dzwigku do
formy graficznej, co sprzyja budowaniu skojarzen semantyczno-fonologicznych.

> T Pigtek, Kompetencje ortograficzne uczniéw klasy trzeciej szkoty podstawowej — wwarunkowania, stan
aktualny, cwiczenia usprawniajgce, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2015, 2, s. 194-209.

® Por. V.Cook, B. Bassetti, Second language writing systems, Clevedon 2005.
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Odwzorowywanie, czyli przepisywanie z tablicy lub ksigzki, stuzy utrwalaniu
wzorca graficznego i automatyzacji ruchéw pisarskich. Pomocna jest takze tech-
nika podpisywania ilustracji, ktéra faczy znaczenie, dzwiek i zapis. Uzyteczne
sg rowniez zadania rekonstrukcyjne, np. dyktando czastkowe z uzupetnianiem
brakujacych stéw, aktywizujgce pamie¢ ortograficzng. Dobér techniki powinien
uwzglednia¢ poziom ucznia, jego preferencje poznawcze oraz cel dydaktyczny —
rozpoznawanie, reprodukcje lub przetwarzanie formy pisemnej’.

Skutecznos¢ tych technik zalezy od ich zgodno$ci z zasadami metodycznymi.
Nauka pisowni powinna aczy¢ rozwéj kompetencji fonologicznej i ortograficznej.
Kluczowe jest wprowadzanie formy graficznej dopiero po utrwaleniu brzmienia,
a proces dydaktyczny powinien przebiega¢ od odwzorowywania do samodziel-
nego pisania. Warto tez prezentowac reguly ortograficzne, ktére — cho¢ angazuja
pamie¢ deklaratywng — wspieraja kontrole poprawnoéci zapisu. Cwiczenia do-
mowe powinny utrwalaé materiat lekcyjny, a rozwijanie umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem wzmacnia zapamietywanie wzorcéw ortograficznych i wplywa
pozytywnie na jako$¢ wypowiedzi pisemnych.

Podsumowujac, kompetencja ortograficzna — jako istotny element ogdlnej
sprawnosci jezykowej — obejmuje znajomos¢ zasad pisowni i ich zastosowanie
w praktyce komunikacyjnej. Jej rozwijanie wigze si¢ z wyzwaniami poznaw-
czymi, wynikajgcymi m.in. z interferencji jezykowej, niesp6jnosci grafemiczno-
-fonemicznej i trudnosci rozwojowych. Skuteczna dydaktyka pisowni opiera sie
na integracji percepcji wzrokowej, stuchowej i motorycznej, a takze na stopniowym
przechodzeniu od odwzorowywania do samodzielnej produkgji tekstu. Wazne
jest dozowanie wiedzy deklaratywnej, stosowanie ¢wiczen utrwalajacych oraz
Taczenie nauki pisowni z rozwijaniem sprawnosci czytania. W kontekscie egza-
minacyjnym kompetencja ortograficzna zyskuje dodatkowe znaczenie, wplywajac
na ocene koricowa.

3. Dydaktyka polskiej ortografii

Ortografia, rozumiana jako zbiér regut poprawnego zapisu wyrazéw danego
jezyka, pelni w procesie edukacyjnym funkcje nie tylko normatywnag, lecz takze
komunikacyjng i kulturows. Jak zauwaza Zygmunt Saloni, méwienie o ortografii
ma sens wylagcznie w odniesieniu do jezyka pisanego, ktéry musi by¢ wystarcza-
jaco ustabilizowany i standaryzowany, by istnial w $wiadomosci uzytkownikéw

7 Por. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2005, s. 146-151.
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jego ,poprawny” wzorzec. W jezyku polskim taki wzorzec byt wynikiem diugiego
procesu historycznego, zakoniczonego oficjalng kodyfikacjg zasad w XX wieku,
a dzi$ jego zrédlem sa m.in. stowniki ortograficzne oraz uchwaty Rady Jezyka
Polskiego®.

W polskiej tradycji jezykoznawczej coraz czesciej wyréznia sie¢ dwa pozio-
my norm zapisu: szkolny i profesjonalny. Podziat ten nie opiera sie wylgcznie
na stopniu trudnoéci zagadnien, lecz przede wszystkim na zakresie ich zasto-
sowania oraz kompetencjach, jakich wymagajg od uzytkownika jezyka’. Or-
tografia szkolna obejmuje te reguly, ktére uczniowie poznaja w toku edukacji
szkolnej — od pisowni < 6/u >, < rz/z >, poprzez podstawowe zasady stosowania
wielkiej litery, po uzycie facznika czy czastki {NIE-} z r6znymi czesciami mowy.
Celem ksztalcenia w tej sferze jest przede wszystkim zapewnienie poprawnej
komunikacji w sytuacjach codziennych, edukacyjnych i urzedowych. Opano-
wanie ortografii szkolnej umozliwia formutowanie zrozumiatych i zgodnych
z normg tekstéw uzytkowych. Z kolei ortografia profesjonalna to zbiér bardziej
szczegotowych i specjalistycznych regut, ktére obowigzujg m.in. w tekstach
naukowych, publicystycznych, urzedowych czy redaktorskich. Obejmuje ona
takie zagadnienia, jak pisownia nazw historycznych i religijnych, trudne przy-
padki fleksji nazwisk i nazw obcych, reguly stosowania fgcznika w ztozeniach
(np. pét-Polak, nie-obywatel) czy poprawne uzycie wielkich liter w kontekstach
niestandardowych (np. Sejm V kadencji, Program Czyste Powietrze). Tego typu
zagadnienia rzadko pojawiajg si¢ w edukacji ogélnej — sg raczej domenq spe-
cjalistow: redaktoréw, korektoréw, nauczycieli akademickich czy zawodowych
jezykoznawcéw.

Powyzszy podzial ma duze znaczenie dydaktyczne. Pozwala bowiem jasno
oddzieli¢ wiedze podstawowgq — niezbedng do funkcjonowania w Srodowisku
polskojezycznym — od wiedzy zaawansowanej, potrzebnej jedynie w okreslonych
kontekstach profesjonalnych. Taka klasyfikacja utatwia selekcje materiatu, unika
przeciazenia poznawczego i wspiera uczacych sie w Swiadomym rozwijaniu kom-
petencji ortograficznej — adekwatnie do potrzeb komunikacyjnych.

Skuteczne rozwijanie kompetencji ortograficznej wymaga systematycznego
i celowego oddziatywania dydaktycznego, obejmujacego prace z odpowiednio
dobranym materialem jezykowym. Réznorodnos¢ stosowanych zadan ortogra-
ficznych umozliwia nie tylko utrwalanie norm pisowni, lecz takze rozwijanie per-
cepcji jezykowej, automatyzacje poprawnych form graficznych oraz ksztattowanie

8 7. saloni, Refleksje o ortografii (polskiej), ,Poradnik Jezykowy” 2025, 3, s. 64-70.
o T Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Warszawa 2009, s. 59-61.
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strategii autokorekty i samokontroli. W dydaktyce szkolnej, zwtaszcza w ramach
edukacji polonistycznej, powszechnie wykorzystuje sie rézne formy ¢wiczen
ortograficznych, zakorzenione w dlugoletniej praktyce pedagogicznej. Wsréd
najczesciej stosowanych typéw zadan mozna wyrézni¢ m.in. przepisywanie,
pisanie z pamieci, pisanie ze stuchu, pisanie z komentowaniem, a takze ¢wi-
czenia o charakterze ortograficzno-gramatycznym, ortograficzno-stownikowym,
ortograficzno-stylistycznym oraz gry dydaktyczne z komponentem ortograficz-
nym. Oprécz przywolanych powyzej typowych ¢wiczen ortograficznych stosowa-
ne sa ¢wiczenia ortograficzno-leksykalne, ortograficzno-gramatyczno-stownikowe
oraz ¢wiczenia ortograficzne potgczone ze sprawnoscig czytania, gramatyka i ¢wi-
czeniami stownikowymi (tabela nr 1)".

Badania psychologiczne i pedagogiczne jednoznacznie wskazuja, ze jednora-
zowa ekspozycja ucznia na materiat ortograficzny nie wystarcza do jego trwatego
zapamietania — konieczne sg powtdrzenia, a ich forma i roztozenie w czasie maja
istotne znaczenie dla skutecznoéci procesu dydaktycznego. Jak zauwaza Edward
Polaniski, rozsgdnie zorganizowane powtarzanie jest podstawq uczenia sie, ponie-
waz wzmacnia proces zapamietywania, utrwala wiedze i pozwala na jej praktyczne
wykorzystanie. Kluczowe jest przy tym powracanie do materialu w odpowiednim
momencie — najlepiej w chwili, gdy materiat pamigciowy zaczyna ulega¢ zapo-
mnieniu, co zwieksza szanse na jego glebokie zakodowanie. Powtdérzenia powinny
by¢ zréznicowane — zaréwno pod wzgledem tresci, jak i formy — aby przeciwdzia-
fa¢ rutynie i wzmacniac¢ koncentracje uczniow. Szczegdlnie zalecane sg powtdrzenia
syntetyzujace, obejmujgce wiedze z kilku lub kilkunastu lekcji, oraz powtdrzenia
okolicznosciowe, pojawiajace si¢ przy kazdej nadarzajacej sie okazji. W praktyce
dydaktycznej niezwykle wazne jest takze odpowiednie zréznicowanie odstepéw
czasowych miedzy kolejnymi powtérkami, dostosowane do trudnosci materia-
tu —im bardziej ztoZzone tresci, tym czestsze i bardziej intensywne powracanie do
nich. Wnioski ptynace z dydaktyki ortografii s zatem jednoznaczne: skuteczne
nauczanie pisowni wymaga $wiadomego, zaplanowanego i systematycznego sto-
sowania réznych typéw powtérzen, osadzonych w kontekscie zréznicowanych
aktywnosci jezykowych''.

10" E. Polanski, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1987, s. 37-67.
1 Ibidem.
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Tabela 1. Typy ¢wiczen ortograficznych wedtug E. Polanskiego
Typ ¢wiczenia Opis

Cwiczenie w przepisywaniu tekstu z uwzglednieniem po-

Przepisywanie . . .
pisy prawnosci ortograficznej. Utrwala wzrokowy obraz wyrazu.

Uczen zapamietuje graficzny obraz wyrazu lub zdania, a na-
Pisanie z pamieci stepnie odtwarza go z pamieci. Ksztatci pamie¢ mechanicz-
ng i ortograficzna.

Uczen zapisuje tekst dyktowany przez nauczyciela. Moze

Pisanie ze stuchu e ) . .
miec¢ forme wprowadzajacg, utrwalajaca, sprawdzajaca,

(dyktando) wzrokowg lub stuchowa.
Pisanie Uczen zapisuje tekst i jednoczesnie komentuje pisownie, np.
z komentowaniem wyjasnia reguty ortograficzne, wskazuje wyjatki.
Cwiczenia . .

) taczg ortografie z gramatyka, np. przez analize form gra-
ortograficzno- S S,

matycznych i pisowni koricéwek.

-gramatyczne
Cwiczenia I . . . o

, Utrwalanie pisowni wyrazéw wraz z ich znaczeniem i uzy-
ortograficzno- . .

: ciem w kontekscie.

-stownikowe
Cwiczenia . . o .
ortograficzno- Redagowanie dtuzszych wypowiedzi z uwzglednieniem po-

stylistyczne prawnej pisowni.

Cwiczenia
Z zastosowaniem
regut ortograficznych

Uczen formutuje reguty ortograficzne na podstawie obser-
wacji i przyktadow.

Cwiczenia . o S
o charakterze gier éa?baz\;]vg.Jc?riyﬁéoc’V\;erilngééci)iwkl, rebusy, zagadki), ktore utrwa-
dydaktycznych 13 znal grafi.

Zrédto: opracowanie wiasne.

4. Ortogrdfia polska w nauczaniu JPJO/JPJD i nie tylko

Jezyk polski pod wzgledem ortograficznym mozna uznac za trudny, poniewaz ukfad
pisownia — wymowa nie jest jednolity. Wiele dzwiekéw wlasciwych polszczyznie
mozna zapisaé¢ w rézny sposob. Trzeba takze wspomnie¢, Ze jeden znak literowy
(lub kombinacja znakéw) moze, ale nie musi, oznaczac kilka réznych dzwiekéow .

12 por. D. Ostaszewska, J. Tambor, Fonetyka i fonologia wspdlczesnego jezyka polskiego, Warszawa 2008.
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Niektore jezyki stowiariskie, takie jak jezyk czeski oraz stowacki, charakteryzujg sie
wysokg odpowiednioscig w relacji grafem — fonem, przez co nalezy rozumie¢, ze
kazda litera w pojedynczym wyrazie moze zosta¢ odczytana tylko w jeden sposéb.
Niestety, pozornie taka prosta relacja nie ma miejsca w jezyku polskim w obszarze
pisania. Fonemy /x/, /u/ oraz /z/ maja po dwa odpowiedniki graficzne, co jest
zwigzane z ich dawnym réznicowaniem w wymowie. Na prézno szuka¢ go we
wspolczesnej polszczyZnie, poniewaz réznice te zanikly — nawet w odmianach
regionalnych jezyka —i dlatego nie jest mozliwie dopasowanie odpowiedniej litery
na podstawie jej artykulacji®.

Pisownia w polszczyznie opiera si¢ na czterech podstawowych zasadach:
(1) fonetycznej, (2) morfologicznej, (3) historycznej oraz (4) umownej, nazywa-
nej takze konwencjonalng. Kiedy méwimy o polskiej ortografii, nalezy pamietaé
o tym, ze mozna podzieli¢ jg na dwie sfery — ortografi¢ szkolng oraz ortografie
profesjonalng. Pierwsza z nich obejmuje prawie wszystkie przyktady pisowni
z<6>i<u> z<rz>1i<z>, takze wiekszg czes¢ wyrazéw z < h> i < ch>. Jej
zakres to takze typowe przyklady potwierdzajgce uzycie wielkiej litery lub matej
oraz najwazniejsze reguly pisowni rozdzielnej — czastki {NIE-} i czastki {-BY}. Do
obszaréw ortografii profesjonalnej wiacza sie bardziej skomplikowane konteksty
uzycia wielkiej oraz matej litery, pisownie faczng oraz rozdzielng, trudne i najtrud-
niejsze przyktady uzycia lub pominiecia facznika'*. Nauczanie JPJO faczy w sobie
obie sfery, w zaleznosci od poziomu zaawansowania uczacego sie.

Po analizie dostepnych materiatéw metodycznych wspierajacych lektoréw
JPJO/JP]D mozna zauwazy¢, ze glottodydaktyka polonistyczna traktuje rozwija-
nie kompetencji ortograficznej w sposéb marginalny, mimo ze, jak juz wczesniej
wspomniano, stanowi ona komponent jezykowy podlegajacy ocenie na egzaminach
certyfikatowych, potwierdzajacych znajomosc jezyka polskiego na poziomach od
Bl do C2".

Podstawowym Zrédtem wiedzy o treSciach, ktére powinny znalez¢ sie¢ w pod-
recznikach i na zajeciach dydaktycznych, sq Programy nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Poziomy A1-C2 pod redakcja I. Janowskiej, E. Lipiniskiej, A. Rabiej i P. Turka.
Publikacja zawiera szczeg6towe zestawienia zagadnieri jezykowych i sprawnosci
wymaganych na poszczegdlnych poziomach biegtosci. Nie wydzielono jednak

13 Por. I. Pietras, Ortografia a umiejetnoé¢ pisania, [w:] Zaburzenia komunikacji pisemnej, A. Domagata,
U. Mirecka (red.), Gdansk 2017, s. 231-244.

Mo Karpowicz, Kultura jezyka polskiego..., s. 59—60.

15 por. A. Seretny, E. Lipiriska, Przewodnik po egzaminach certyfikatowych, Krakéw 2005, s. 65-66;
E. Lipiniska, Ksztalcenie umiejetnosci pisania w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2023,
s. 185-188.
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osobnej czesci poswieconej komponentowi ortograficznemu — informacje na temat
poprawnej pisowni pojawiajg sie wylacznie w opisach realizacji programu dla
danego poziomu'’.

Na poziomach A1-B1 prezentowane informacje majg charakter ogélny i nie
zapewniajg wystarczajagcego wsparcia merytorycznego w zakresie planowania
systematycznej nauki ortografii. Brak szczegétowej listy zagadnien ortograficznych
sprawia, ze kompetencja ta bywa pomijana lub wprowadzana jedynie okazjonalnie
do podrecznikéw JPJO/JPJD. W rezultacie nauczyciele, zwlaszcza mniej do$wiad-
czeni, mogg mie¢ trudnoé¢ z organizacja spdjnej pracy nad poprawnoscig zapisu.
Dopiero od poziomu B2 pojawiajg si¢ jasno okreslone zasady ortograficzne, kt6-
rych zakres odpowiada wymaganiom stawianym uczniom szkét podstawowych
w Polsce.

5. Rozwijanie kompetencji ortograficznej w wybranych materiatach
do nauczania JPJO/JPJD

W literaturze metodycznej nauczyciele pracujacy z cudzoziemcami moga znalezé
wskazowki dotyczace technik pracy z uczniami w zakresie nauczania i rozwijania
pisowni jezyka polskiego. Autorzy metodyk przedstawiajg je w sposéb zrézni-
cowany - szczegétowo'” lub w bardziej ogélnej formie — lista technik dydaktycz-
nych'®. Obserwacje poczynione na rynku wydawniczym wskazuja, ze wigkszo$¢
typow zadan ortograficznych, omawianych w przywotanych metodykach, lekto-
rzy pracujacy z osobami na poziomach Al, A2 oraz Bl musza przygotowywac
samodzielnie. Analiza wspoéiczesnych podrecznikéw do nauczania JPJO/JPJD
pokazuje bowiem, ze komponent ortograficzny jest w nich wyraznie niedorepre-
zentowany. Cwiczenia ukierunkowane na rozwijanie kompetencji ortograficznej
pojawiajq sie rzadko, czesto w sposéb incydentalny i niesystematyczny, a niekiedy
sg catkowicie pomijane.

Nauczyciele JPJO/JPJD maja dostep do nielicznych materialéw dydaktycz-
nych, w ktérych kompetencja ortograficzna zostata potraktowana jako gtéwny

16 por. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, 1. Janowska, E. Lipiniska,
A.Rabiej, A.Seretny, P. Turek (red.), Krakow 2016, s. 34-35, 64-65, 98-99, 133-134, 169-170,
206-207.

17" por. A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2005,
s. 45-73.

8 Por. PE. Gebal, W.T. Miodunka, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego,
Warszawa 2020, s. 221-228.
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lub istotny element procesu nauczania jezyka. Wéréd nich wyrézniajg sie dwie
pozycje o charakterze ¢wiczeniowym, skoncentrowane wylgcznie na rozwijaniu
umiejetnosci poprawnej pisowni. Sg to:

— Ortografia polska w ¢wiczeniach dla obcokrajowcéw Elzbiety Zarych,

— Nie ma ré6zy bez kolcow Ewy Lipiniskiej.

Zawieraja one bogaty zestaw zadan, opartych na zasadach ortograficznych,
dostosowanych do poziomu bieglosci jezykowej uczniéw, ktére zostaty poddane
analizie".

Na potrzeby niniejszego badania opracowano autorska typologie zadan or-
tograficznych, czesciowo oparta na klasyfikacji zaproponowanej przez E. Polan-
skiego. Z analizy $wiadomie wylgczono ¢wiczenia dotyczace interpunkcji jezyka
polskiego. Decyzja ta wynika z dwdéch przestanek: po pierwsze, ze wzgledu na
ograniczong objetos¢ artykutu; po drugie, z uwagi na odmienny charakter trud-
noéci interpunkcyjnych, ktére wymagaja osobnych kryteriéw opisu i odrebnej
siatki kodujacej. Kwestie te planuje oméwi¢ w odrebnym opracowaniu. Z uwagi
na dydaktyke polskiej ortografii wsréd nietypowych uczniéw — cudzoziemcéw,
opracowano kategorie ¢wiczen, opierajgce si¢ na czasownikach operacyjnych oraz
dziataniach jezykowych, np. tworzenie form pokrewnych, fleksyjnych. Kategorie
zadan prezentuje tabela nr 2.

Tabela 2. Kategorie zadan ortograficznych w dydaktyce JPJO

uzupelnianie luk, tworzenie form stowotwoérczych (zdrobnien, zgrubier,
czasownikéw, rzeczownikéw, przymiotnikéw oraz przystéwkoéw), tworzenie
form fleksyjnych (werbalnych oraz nominalnych), praca z regula ortogra-
ficzng (ttumaczenie danego zapisu z wykorzystaniem konkretnej zasady pi-
sowni), wykreslanka (odszukiwanie konkretnych wyrazéw w diagramach),

19 Komponent ortograficzny znajduje sie takze w podreczniku Moje litery. Pisze na A. Podrecznik dla
dzieci w wieku wezesnoszkolnym Magdaleny Szelc-Mays. Pozycja ta nie zostata poddana analizie,
poniewaz jej odbiorcami s dzieci. Tego typu publikacje charakteryzujg si¢ innym doborem lek-
syki do prezentowania treéci ortograficznych oraz gramatycznych. Ponadto na uwage zastuguje
podrecznik kursowy, w ktérym kompetencja ortograficzna jest obecna jako jeden z elementéw
ksztattowania sprawnosci jezykowej, cho¢ nie odgrywa ona roli dominujacej. Jest to Zdaj si¢ na
polski! Podrecznik kursowy przygotowujgcy do egzaminu certyfikatowego na poziomie B1 autorstwa Bar-
bary Lukasiewicz, Natalii Yaumen, Aleksandry Swiecickiej oraz Piotra Garncarka. Przywotane
materialy stanowig wyjatek na tle ogélnego trendu marginalizacji ortografii w podrecznikach
JPJO.
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faczenie w pary zwigzkéw wyrazowych i tworzenie zdan, uktadanie
historyjek (budowanie krétkich wypowiedzi narracyjnych z grupg wy-
razOw reprezentujacych dang zasade/ zasady ortograficzne), ukladanie
zdan z samodzielnie wybranymi stowami, ukfadanie zdan z rozsypanek
wyrazowych, przepisywanie tekstu/zdania, uzupetnianie zdan wyrazami,
dopisywanie synoniméw lub wyrazéw bliskoznacznych, dopisywanie an-
toniméw, uzupelnianie zdar wyrazami/ prefiksami z banku oraz porzad-
kowanie tekstu, wybieranie poprawnej formy, przygotowywanie krotkiej
wypowiedzi (list, opowiadanie), dyktanda z nagran, uzupetnianie zdar
wyrazami ze stluchu, kodowanie zapisu ortograficznego z utrwalaniem
dzwiekowym wyrazu, krzyzéwka ortograficzna, poszukiwanie uzasadnient
pisowni w innych jezykach, poprawianie bledow

Zrédto: opracowanie wiasne.

Przeprowadzona analiza dotyczyla nastepujacych zagadnien ortograficznych
w obu pozycjach: duze i mafe litery, spétgtoski dZwigczne i bezdzwigczne, spétgtoski
miekkie i twarde, pisownia ji, 7i, i, pisownia g, on, om, ¢, en, em, pisownia 6 i u, pisow-
nia rz i Z, pisownia ch i h oraz pisownia ,nie” Iaczna i rozdzielna. Dodatkowo jedna
z pozycji zawierata dwa komponenty ortograficzne: pisownie by oraz innych wyrazen.

5.1. Ortografia polska w éwiczeniach dla obcokrajowcéw (OPwCdO)

Cwiczenia s dostepne w dwéch wersjach: papierowej oraz elektronicznej. Pod-
czas ekscerpdji korzystano z obu tych formatéw. Niestety, nie okreslono poziomu
biegtosci jezykowej, jakim powinna postugiwac sie osoba korzystajgca z ksigzki.
Analiza éwiczen — przede wszystkim pod katem trudnosci leksykalnej, w mniej-
szym stopniu gramatycznej — wskazuje, ze publikacja znacznie wykracza poza
poziom Bl. W zwigzku z tym powinna by¢ rekomendowana osobom przygoto-
wujacym sie do egzaminu na poziomie B2 lub wyzszym.

Autorka opracowata facznie 230 ¢wiczen ortograficznych, rozmieszczonych
w dziesieciu rozdziatach — 183 zadan dla poszczegdlnych regut oraz 47 poswie-
conych wybranym problemom ortograficznym. Poszczeg6lne rozdzialy podzie-
lono na mniejsze jednostki, w ktérych — w formie tabel — oméwiono wybrane
zagadnienia ortograficzne. Kazda cze$¢ teoretyczna zostala uzupetniona przy-
najmniej jednym ¢wiczeniem praktycznym, wzbogaconym o komiksowe dymki
z ciekawostkami ortograficznymi, a niekiedy takze o ikonografie o zartobliwym
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charakterze. Cennym elementem publikacji sg takze nagrane teksty dyktand po-

wtérzeniowych, ktére mozna wykorzystaé nie tylko do ¢wiczenia pisowni, lecz

takze do rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu. Wéréd zadan wyrézniono
18 typow ¢wiczen (tabela nr 3).

Tabela 3. Typy ¢wiczen ortograficznych w publikacji Ortografia polska w cwiczeniach

dla obcokrajowcdw Elzbiety Zarych

Lp. Typ jednostki zadaniowej Liczba zadan Udziat %
1. Uzupetnianie luk 55 30
2. Pracazregutg ortograficzna 36 20
3. Tworzenie form fleksyjnych 27 15
4.  Tworzenie form stowotwodrczych 17 9,5
5.  Ukiadanie zdan z wybranymi stowami 13 7
6. Dyktanda z nagran 13 7
7.  Przepisywanie 4 2,5
Poszukiwanie uzasadnien pisowni w innych
8. 3 1,5
jezykach
9.  Krzyzéwka ortograficzna 2 1
10 Przygotowywanie krotkiej wypowiedzi (list, 2 1
" opowiadanie)
11.  Przepisywanie tekstu/ zdania 2 1
Uzupetnianie zdan wyrazami/ prefiksami
12. 2 1
z banku
Kodowanie zapisu ortograficznego
13. . . 2 1
z utrwalaniem dzwiekowym wyrazu
14.  Wybieranie poprawnej formy 1 0,5
15.  Poprawianie btedéw 1 0,5
16.  Uzupetnianie zdan wyrazami 1 0,5
Dopisywanie synoniméw lub wyrazéw
17. ; 1 0,5
bliskoznacznych
18.  Uzupetnianie zdah wyrazami ze stuchu 1 0,5
183 100

Zrédto: opracowanie whasne.
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5.2. Nie ma rézy bez kolcéw (NMRbK)

To najstarszy dostepny na rynku material dydaktyczny poswiecony wylgcznie

rozwijaniu kompetencji ortograficznej i interpunkcyjnej w nauczaniu jezyka pol-

skiego jako obcego i drugiego (JPJO/JP]D). Opracowany z my$la o uzytkownikach

jezyka na poziomach Bl i B2, zawiera szeroki zestaw zagadnien ortograficznych

istotnych z perspektywy cudzoziemcéw. Wydanie drugie z 2010 roku wzbogacono

o zbiér dyktand opartych na tekstach fabularyzowanych, prasowych i artystycz-

nych. Kazdy rozdzial poprzedza komentarz teoretyczny wprowadzajacy reguty or-

tograficzne, ktére znajdujg odzwierciedlenie w zadaniach. Autorka przygotowata

Tacznie 173 éwiczenia oraz 65 dyktand w réznych formach, bazujgcych na tekstach

literackich, uzytkowych i medialnych. W analizowanym materiale wyodrebniono

15 typow zadan, wylaczajgc z tej grupy dyktanda (tabela nr 4).

Tabela 4. Typy ¢wiczen ortograficznych w Nie ma rézy bez kolcéw Ewy Lipinskiej

Lp. Typ jednostki zadaniowej Liczba zadan Udziat %
1. Uzupetnianie luk 55 32
2. Tworzenie form stowotworczych 26 15
3. Tworzenie form fleksyjnych 23 13
4.  Praca zregutg ortograficzng 15 9
5. Wykreslanka 11 7
6. ?_a)czenie w pary zwigzkow wyrazowych 10 6
i tworzenie zdan
7. Uktadanie historyjek 10 6
3 Uk’radan.ie zdan z samodzielnie wybranymi 8 5
* stowami
9.  Uktadanie zdan z rozsypanek wyrazowych 6 3
10.  Przepisywanie tekstu 0,75
11.  Uzupetnianie zdan wyrazami 0,75
12, Elci)sﬁ)(iz)z/\r/]vs Cnziﬁyscyhnonimc’)w lub wyrazéw 2 0,75
13.  Dopisywanie antonimoéw 2 0,75
14.  Uzupetnianie zdan wyrazami z banku 1 0,5
15.  Porzadkowanie tekstu 1 0,5
173 100

Zrédto: opracowanie whasne.
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Celem przeprowadzonego badania byto stworzenie katalogu najczesciej stoso-
wanych typow zadan ortograficznych w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego
idrugiego (JPJO/JPJD). Na podstawie analizy dwo6ch pozycji éwiczeniowych — Or-
tografia polska w cwiczeniach dla obcokrajowcow Elzbiety Zarych oraz Nie ma r6zy bez
kolcéw Ewy Lipiriskiej — opracowano typologie zadan oraz okreslono czestotliwosé
ich wystepowania. Dzigki temu mozliwe bylo wskazanie dziesieciu najczesciej
stosowanych typow ¢wiczen.

Najwyzsze miejsce w rankingu zajmuje uzupelnianie luk — typ zadania domi-
nujacy w obu publikacjach, facznie z wynikiem 110 zadan (ok. 31% wszystkich).
Zadania te sg atrakcyjne z perspektywy dydaktycznej, gdyz pozwalajg na rézni-
cowanie poziomu trudnosci i skuteczne sprawdzanie znajomosci zasad pisowni.
Na kolejnych miejscach znalazly sie tworzenie form fleksyjnych (50 zadan, 14%)
oraz praca z regula ortograficzng (51 zadan, 14%), ktére wymagaja nie tylko opa-
nowania form gramatycznych, lecz takze Swiadomego stosowania regut. Tworzenie
form stowotwérczych (43 zadania, 12%) zajmuje czwarte miejsce i pokazuje, jak
wazna jest umiejetnoé¢ generowania nowych form na bazie znanych stéw — co
jednocze$nie wzmacnia ortograficzng Swiadomos¢ uczacych sie.

Kolejne pozycje to uktadanie zdan z wybranymi stowami (21 zadan), dyktanda
z nagran (13), wykres$lanki (11), uktadanie historyjek (10) oraz taczenie wyrazéw
w pary i tworzenie zdar (10). Mimo Ze zadania narracyjne i z elementem grywa-
lizacji (jak wykreslanki) wystepuja rzadziej, sa cennym uzupelnieniem i wzboga-
ceniem modelu pracy z ortografig. Zestawienie zamykaja zadania polegajgce na
przepisywaniu — tekstéw lub zdan (6 zadan), ktére cho¢ mniej kreatywne, stanowiq
wazny komponent automatyzujacy poprawny zapis.

6. Podsumowanie

Powyzsze zestawienie potwierdza, ze ortografia moze by¢ rozwijana réznorod-
nymi metodami - od analitycznych po komunikacyjne —jednak wciaz potrzebne
sa podreczniki systematyzujace te formy pracy i oferujace nauczycielom bardziej
kompleksowe wsparcie dydaktyczne. Ortografia nie moze by¢ traktowana jako
wylacznie formalny aspekt jezyka — stanowi ona element kultury jezykowej, a tak-
ze kompetencji komunikacyjnej, szczegdlnie w obszarze pisania. Nalezy zwrdcié
uwage na potrzebe roznicowania strategii dydaktycznych, dostosowanych do po-
ziomu biegloéci uczniéw oraz ich zaplecza jezykowego. Waznym aspektem jest
réwniez integracja ortografii z innymi komponentami jezykowymi (fonologia,
gramatyka, leksyka) i koniecznoé¢ stosowania zréznicowanych typéw zadan: od
odwzorowywania, poprzez prace twoércze, po dziatania refleksyjne.



112 BEATA KATARZYNA JEDRYKA

BIBLIOGRAFIA

Bogdanowicz M., Zaburzenia komunikacji pisemnej — autorska propozycja modelu patomecha-
nizmu dysleksji, [w:] Zaburzenia komunikacji pisemnej, A. Domagata, U. Mirecka (red.),
Gdarisk 2017, s. 44-85.

Cook V., Bassetti B., Second language writing systems, Clevedon 2005.

Gaze M., Zwigzki migdzy stowotwdérstwem a grafig w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:]
PLE]_2 czyli PsychoLingwistyczne Eksploracje Jezykowe, O. Majchrzak (red.), L6dz 2013,
s. 231-247.

Gebal PE., Miodunka W.T., Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i dru-
giego, Warszawa 2020.

Jedryka B.K., Jezyk polski w polonijnej szkole, Warszawa 2012.

Karpowicz T., Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Warszawa 2009.
Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2005.

Lipiniska E., Ksztalcenie umiejetnosci pisania w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2023.
Lipiniska E., Nie ma rézy bez kolcéw, Krakéw 2010.

Lukaszewicz B., Yaumen N., Swiqcka A., Garncarek P, Zdaj si¢ na polski! Podrecznik kursowy
przygotowujgcy do egzaminu certyfikatowego na poziomie B1, Warszawa 2022.

Maliszewski B., Uczyc¢ si¢ ,,od bledow” — analiza uchybieni w pisemnych pracach uczniow szkot
polonijnych w USA, ,,Pétrocznik Jezykoznawczy Tertium. Tertium Linguistic Journal”
2020, 5, s. 211-232.

Ostaszewska D., Tambor J., Fonetyka i fonologia wspétczesnego jezyka polskiego, Warszawa 2008.

Pigtek T., Kompetencje ortograficzne uczniow klasy trzeciej szkoly podstawowej — uwarunkowania, stan
aktualny, éwiczenia usprawniajgce, , Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2015, 2, s. 194-209.

Pietras I., Ortografia a umiejetnosé pisania, [w:] Zaburzenia komunikacji pisemnej, A. Domagata,
U. Mirecka (red.), Gdansk 2017, s. 231-244.

Polanski E., Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1987.

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, 1. Janowska, E. Lipiriska,
A.Rabiej, A. Seretny, P. Turek (red.), Krakéw 2016.

Saloni Z., Refleksje o ortografii (polskiej), ,Poradnik Jezykowy” 2025, 3, s. 64-70.
Seretny A., Lipiniska E., ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2005.
Seretny A., Lipiniska E., Przewodnik po egzaminach certyfikatowych, Krakéw 2005.

Szelc-Mays M., Moje litery. Piszg na A. Podrecznik dla dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Krakéw
2020.

Zawadka J., Analiza sposobu zapisu polskich liter w pracach pisemnych studentéw koreariskich,
hiszpatiskich i niemieckich, ,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie polonistyczne cu-
dzoziemcow” 2015, 22, s. 267-282, [online], https: //doi.org/10.18778 /0860-6587.22.18
[dostep: 12.04.2025].


https://doi.org/10.18778/0860-6587.22.18

GZEGZOLKA | SPOLKA — KILKA StOW O ROZWIJANIU KOMPETENCJI ORTOGRAFICZNEJ... 113

Zawadka J., Bledy grafii w pracach pisemnych studentéw z Niemiec uczgcych sie jezyka polskiego
jako obcego w perspektywie badari ilosciowych, [w:] Kierunki badan w glottodydaktyce polo-
nistycznej, M. Biernacka, I. Janowska (red.), Warszawa 2020, s. 261-172.

Zarych E., Ortografia polska w ¢wiczeniach dla obcokrajowcéw, Krakéw 2021.



