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Reifikacja i postantropologia prawa
o miodziezowych osrodkach socjoterapeutycznych

Abstrakt: Indagacja naukowa dotyczy oceny nafozenia na podmioty niepubliczne prowa-
dzqce miodziezowe osrodki socjoterapii obowigzku utworzenia szkoly w ramach ich struktury
organizacyjnej, w wyniku zmian wprowadzonych przepisami ustawy z dnia 20 lutego 2015
roku o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektdrych innych ustaw. Podstawe praw-
ng okreslenia, w jakim stopniu oddzialywania socjoterapeutyczne przynoszq pozqdane efek-
ty w odniesieniu do miodziezy i instytucji socjalizacyjnych, stanowig aktualnie obowigzujgce
przepisy ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty oraz rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 2 listopada 2015 roku w sprawie rodzajow i szczegdtowych za-
sad dziatania placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i miodziezy w tych placéwkach
oraz wysokosci i zasad odptatnosci wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych
placéwkach. Generalnym celem postepowania pedagogicznego winna by¢ zakoriczona suk-
cesem socjalizacja nieletnich, kidra przyczynia sie nie tylko do ich uspotecznienia i integracji
ze wspdlnotg ale rédwniez, na nieco ogdlniejszym poziomie, do jednolitosci norm i wartosci
koniecznych dla spéjnosci catego spoteczenstwa.

Stowa kluczowe: reifikacja, ekwipotencjalnosc, ekwifinalnosé, paradygmat interpretatywny,

paradygmat strukturalistyczny, paradygmat funkcjonalistyczny.

Struktura i kontekstualno$é wywodu

Zasadnicza racja, ktora positkuje sie ustawodawca jest argument systemowego
rozwiazania procesu edukacji mtodziezy w miejscu, w ktérym ona przebywa. Na-
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jogolniejsza definicja systemu méwi, ze jest to uporzadkowana kompozycja ele-
mentéw, tworzgca spojna catosé. Podstawowa cecha tej catosci jest to, Ze nie jest
ona zwykla suma jej czesci. Zdanie sformutowane przez Arystotelesa, iz calos$é nie
jest tym samym, co suma jej czesci jest pogladem odzwierciedlajgcym myslenie
systemowe a réwnocze$nie wyraza generalna dymensje systemu. Dla opisu syste-
mu wazna jest wlasciwosé, zgodnie z ktora jakakolwiek zmiana w jakiej$ czesci
systemu wplywa na pozostale czeéci (Laszke 1978, s. 29).

Wiaza sie z tym takze zasady funkcjonowania systemu: ekwipotencjalnosé
i ekwifinalnosé. Ta pierwsza oznacza, ze przyczyny wywodzace sie z tego samego
Zzrodta moga powodowaé rozne skutki. Zgodnie za$ z druga regula — wywodzac
z réznych zrédet mozna dojé¢ do tych samych rezultatéw. taczac obie te reguly
dochodzimy do wniosku, ze nie istniejg proste zaleznosci pomiedzy przyczyna
a skutkiem.

Pojecie systemu jest artykulacja wzgledna. Elementy wchodzace w skiad ja-
kiego$ systemu moga stanowié¢ réwnoczesnie sktadniki otoczenia innego systemu.
Dochodzimy tutaj do pojecia otoczenia, ktére jest w pewnym sensie nierozerwalne
z pojeciem systemu. W praktyce przez otoczenie systemu rozumiemy ten fragment
rzeczywistosci, ktory nie jest systemem, a z ktérym system ten wchodzi lub moze
wchodzi¢ w jakie$ relacje. Systemy réznig sie miedzy soba ze wzgledu na stopien
otwartosci. System zamkniety nie przyjmuje niczego z zewnatrz i w ten sposob
zmierza do entropii (tendencja do dezorganizacji) (Szymanski 1991, s. 96). Takie
systemy dziataja w obrebie swoich wtasnych nieprzenikalnych granic, przez ktore
nie moze by¢ przekazywana energia czy informacja. Systemy otwarte wymieniaja
energie z otoczeniem, poniewaz ich granice sa przynajmniej czesciowo otwarte.
Wszystkie tzw. systemy zywe s3 systemami otwartymi i maja tendencje do pod-
trzymywania stanu entropii ujemnej (negentropii), co wyraza sie w tendencji sys-
temu do podtrzymywania uporzadkowania.

Proponowane rozwigzania ustawowe traktuja system o$wiaty w spos6b me-
chanistyczny i wprost narazaja go na ekwipotencjalno$¢ zwiazana z uwstecznie-
niem i nieefektywnoscia dzialarn. Jako model zamkniety zmierza do gettyzacji
wychowankéw miodziezowych osrodkéw socjoterapii i tym samym generuje
niekorzystne procesy dezintegracji osobowej, wspolnotowej i kulturowo-cywili-
zacyjnej.

Zakwalifikowanie rozwigzan prawnych na poziomie paradygmatycznym, czyli
opierajac sie na ocenie zbioru ogélnych przestanek koniecznych do zdefiniowania
badanego przedmiotu, wymaga uprzednio odwotania sie do wiedzy z zakresu na-
uk spotecznych, do ktérych prawo nalezy. Zgodnie z regutami hermeneutyki (po-
znania) zagadnienie nalezy analizowa¢ w obrebie co najmniej dwoch kluczowych
kategorii: osoby jako podmiotu badZ przedmiotu i wspélnoty jako dobra opartego
na solidaryzmie spotecznym lub regutach uzytecznosci srodowiskowej i transkul-
turowej. Na poziomie pytan o nature osoby uksztattowaly sie dwa zasadnicze sta-
nowiska: woluntaryzm i determinizm. W ontologii woluntaryzmu uznaje sie wole
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za podstawowa zasade organizujaca jego $rodowisko wewnetrzne (i tym samym
przyczyna zmian jakie zachodza w jednostce, jest on sam, a $ciélej jego wola).
Za podstawowa zasade organizujaca rozwoj osoby w determinizmie nalezy uznaé
sie¢ zaleznosci przyczynowo-skutkowych. Jednostka jest zdeterminowana dziata-
niami innych bytéw, ktére warunkuja jej rozwoj, zakreslaja granice i mozliwosci
jego asertywnosci.

Jezeli teraz na poziomie $wiata obiektywnych tresci mysli skrzyzujemy podej-
$cie subiektywne (nominalizm i woluntaryzm) z podejsciem obiektywnym (realizm
i determinizm) to analizowane zjawisko mozna rozpatrywa¢ w czterech warian-
tach — konstruktach —wyznaczonych przez nauki spoteczne. Sa nimi: paradygmat
humanistyczny, interpretatywny strukturalistyczny oraz funkcjonalizm.

Ten pierwszy reguluje wszelkie wplywy otoczenia zewnetrznego, ktore miaty-
by sprawowaé dominacje nad indywidualnymi wyborami stanu wolnosci, odpowie-
dzialnoéci i dobrowolnoscia zaciagania zobowiazan spotecznych przez jednostke.
Drugi wariant preferuje homogenicznoéé¢ dziatan na rzecz zrozumienia, w jaki
spos6b jednostki zyskuja $wiadomos$é w ramach struktur spofecznych. Paradygmat
interpretatywny interesuje sie zatem odbiorem subiektywnego doswiadczenia oso-
bowego, poprzez testowanie wiedzy w konkretnych spoleczno$ciach.

W swietle paradygmatu strukturalistycznego istnieja obiektywne struktury;
w ktérych przebiega zycie, a wyjasnienie ich deterministycznych zaleznosci nada-
je sens i kierunek zaplanowanej interwencji spotecznej. Kazda jednostka zajmuje
okreglone miejsce w strukturze spotecznej i poddana jest oddziatywaniu zewnetrz-
nych proceséw ksztattujacych jej los. W kategoriach stosunku do zmiany spotecz-
nej, strukturalizm jest wsp6lnym mianownikiem radykalnych teorii konfliktu, lecz
nie pomiedzy jednostka a spoleczenistwem, jak bywa w przypadku paradygmatu
humanistycznego, lecz pomiedzy instytucjami $rodowiska zewnetrznego walczacy-
mi o dominacje nad spoteczna dystrybucja débr (Rubacha 2003, s. 60).

Ostatni wzér modelowania rzeczywistoscei, tj. paradygmat funkcjonalistyczny,
ujmuje $wiat spoleczny jako byt obiektywny z gotowymi strukturami regulujacymi
zycie jednostki (determinizm). Podstawowg kategorie opisu stanowi system kultu-
rowy, podporzadkowujacy sobie osobowosé¢ jednostek.

System os$wiaty afirmujacy obligatoryjno$¢ szkoly w strukturze organizacyj-
nej publicznych placéwek socjoterapeutycznych jest swiadomym i celowym wybo-
rem jakosci prawa wyrastajacego z paradygmatu strukturalnego i funkcjonalnego
a zdecydowanie odrzucajacym wzory myslenia humanistyczno-interpretatywnego
(Jajuga, Wrzosek 1993, s. 18). Zwazajac na przedmiot regulacji prawa pozytyw-
nego, ktory zaktada¢ powinien dzialania na rzecz dobra mtodziezy, opowiadanie
sie za takim kierunkiem modelowania rzeczywistosci spolecznej uznaé nalezy za
wysoce naganny. Traktowanie wychowank6éw i otoczenia spolecznego jako byty
rzeczowe (reifikacja) pozostaje w catkowitej relewantnoéci (odwrotnoscei) do ce-
low, faz i strategii postepowania socjalizacyjnego mlodziezy zagrozonej spotecznie,
przebywajacej w mlodziezowych os$rodkach socjoterapeutycznych.
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Argumentowanie przez ustawodawce, iz system o$wiaty wymuszal jednorod-
no$¢ rozwigzan organizacyjnych dla wszystkich podmiotéw publicznych $wiad-
czacych dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawcza jest podejsciem wnioskowania
symplistycznego (prostego) i symplicystycznego (niedoktadnego i ogélnikowego).
Ten rodzaj reglamentacji normatywnej zrywa z podstawowymi aksjomatami my-
§lenia systemowego, ktére winny byé kazdorazowo uwzglednione w tresci instytu-
cjonalnej, spotecznej i aksjologicznej norm prawnych (Kwieciniski, Witkowski 1993,
s. 18). Ekspulsja (rugowanie) esencji normatywnej z tre$ci prawa doprowadza do
jego prymitywizacji, gdyz zanegowana zostaje warto$¢ ontologiczna (natura jed-
nostki) i gnoseologiczna (zrédio rozumu).

Eklektyczno-synergetyczne wytwarzanie i przetwarzanie wiedzy jest aktem
procesualnym, ktéry powinien byé oparty na pieciu aksjomatach, czyli ogélnych
stwierdzeniach niewymagajacych udowadniania. Do nich zaliczyé nalezy aksjoma-
ty: synergii, kontekstu, réwnowaznosci systeméw, réznorodnodci oraz sprawnosci.
Synergia jest elementem wspétdziatania dwoch lub wiecej czynnikéw w jakims
procesie lub ukladzie. Calo$é¢, czyli system nie jest prosta suma czeéci; nabiera
wlasciwosci, jakich nie maja jej poszczegolne czesci.

W przedmiotowej analizie podejécie scentralizowane, kumulujace w jednym
miejscu osrodek socjoterapeutyczny wraz z placéwka edukacyjna jest faktem wy-
acznie relatywno-warto$ciowym eliminujacym procesy wspotdziatania, wspolpracy,
wymiany i rozwoju pomiedzy srodowiskiem wewnetrznym placéwki mtodziezowej
a srodowiskiem zewnetrznym, lokalnym, w ktérym placéwka edukacyjna funkcjo-
nuje. Aksjomat synergii odrzucony w przedzalozeniowym mysleniu aksjologicznym
uniemozliwia wprost realizacje stanu emergentnego jako inkluzji spotecznej, ktora
winna stanowi¢ horyzont wszelkiej kontroli i zmiany spolecznej.

Kazdy system jest wyselekcjonowang czescig rzeczywistoéci. Innymi stowy;
zrozumienie modelowe nie moze ogranicza¢ sie wyltacznie do niego samego — do
jego elementéw sktadowych i relacji miedzy nimi. Otaczajaca nas rzeczywistosé
jest ciagla i kazdy zorganizowany byt ontyczny musi by¢ traktowany jako dymen-
sja pewnego szerszego dynamizmu. W takim razie kazdy uporzadkowany uktad
spoleczny — system, musi by¢ podporzadkowany owej szerszej catosci, czyli podle-
gac okreslonym oddzialywaniom innych predyktoréw, ktére — w razie traktowania
go jako samodzielnej calosci — stanowia jego otoczenie (Golka 1992, s. 54).

Dokonujac diagnozy przedmiotu poznania na podstawie aksjomatu kontekstu
odnotowujemy stopien jego spojnosci ze §rodowiskiem zewnetrznym i tym samym
wyznaczamy pole do dziatan sprawczych odpowiadajacych kryteriom segregacyj-
nym, integracyjnym badz inkluzji spotecznej (Kieszkowska 2012).

Miara przestrzennej izolacji zewnetrznej bezpoérednio warunkuje stan izolacji
wewnetrzne] w kazdym zinstytucjonalizowanym ukladzie i kladzie sie na ocene
wszystkich czynnikéw warunkujacych jego rozwéj. W swietle wiedzy kognitywi-
stycznej podejscie reformatorskie polegajace na wyraznej nadbudowie i preferencji
rozwiazan prawno-organizacyjnych charakterystycznych dla segregacji badz inte-
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gracji a odrzuceniu wariantu otwartej szkoly w przestrzeni spoteczno-inkluzyjnej
sprowadza proces kontroli i zmiany do dziatan fasadowych.

Wybér afirmowanych rozwiazan strukturalnych dla placéwek socjoterapeu-
tycznych czyni je podmiotami poddanymi sterowaniu i zarzadzaniu administra-
cyjnemu i tym samym w sposob znaczacy ogranicza lub wrecz eliminuje procesy
samowychowania, samo$wiadomosci, samoporzadkowania i samorefleksyjnosci
wychowania tychze oérodkéw mtodziezowych.

Aksjomat réwnowaznosci systeméw oznacza, iz naktady zbiorowe moga byé
réownowazne pod wzgledem osiaganych rezultatéw-celow, funkeji i wlasciwoscei.
Kazdy z nich moze jednak charakteryzowa¢ sie inng miara skutecznosci i efek-
tywnosci oraz innymi kosztami budowy i funkcjonowania (Bialyszewski 1972).
Rentowno$¢ instytucji jako systemu i poprawienie jej pozycji w strukturze spotecz-
nej mozna osiagaé¢ réznymi sposobami, jednak kazde dzialanie bedzie sie wigzaé¢
z innymi kosztami. W $wietle prakseologii oraz organizacji i zarzadzania struktura
organizacyjna jest zawsze wtérna w stosunku do istoty i tresci przedmiotu kontroli
i zmiany (Sztumski 1987, s. 15-16). Esencja ontyczna stanowigca o$ projektowa-
nych oddziatywan ma by¢ dziatalno$¢ wychowawczo-edukacyjna wobec mtodziezy
zagrozonej demoralizacja badZz wykazujacej symptomy zachowan antagonistyczno-
-destruktywnych.

Na poziomie planowania strategii postepowania socjalizacyjnego wobec nielet-
nich nalezy kazdorazowo konstruowa¢ ciag tychze przedsiewzie¢ jako centrowych,
z uwzglednieniem kryteriéw: trafnosci, trwatosci, skutecznosci, efektywnosci, funk-
cjonalnosci, innowacyjnosci oraz kosztochtonnosci. Tego rodzaju dymensja zmiany
potwierdzajaca realizacje tychze czynnikéw protekeyjnych powinna by¢ podstawa
do wbudowania w uktad systemu kompatybilno-eklektycznego struktur organiza-
cyjno-zarzadzajacych.

Modelowanie osiagnieé sprawczych zapewniajacych ich skuteczno$é i efektyw-
no$¢ moze odbywac¢ sie, gdy oferta programowa ukierunkowana wobec nieletnich
pozostanie symetryczna i funkcjonalna w stosunku do nadbudowy instytucjonalne;j.
Wyprowadzenie szkoly jako podmiotu otwartego w przestrzeni egzosystemowej
i wbudowanie w zamknieta strukture osrodka socjoterapeutycznego doprowadza
do dysfunkcjonalnosci rezultatéw, a tym samym patologizuje wszelkie procesy we-
wnatrzorganizacyjne i instytucje osrodka socjoterapeutycznego samego w sobie.

Pomijany przez ustawodawce czynnik kosztochtonnosei jako jeden z predyk-
toréw i odrzucany w wyniku afirmowania scentralizowanego rozwiazania norma-
tywnego daje obraz $wiadomych i umyslnych dziatan nieznajdujacych uzasadnien
ekonomicznych w imie utrzymywania zdezorganizowanego systemu jego istnienia.

Aksjomat réznorodnosci Ashby’ego definuje, iz norma systemu jest réwno-
wazenie réznorodnosci przez inna tego rodzaju dziatalno$é. Stopien wieloczynni-
kowosci i elastycznoscei elementéw modelu zalezy od réznorodnosei i zmiennosci
wejsé don. Miarg trwalodci zorganizowanego bytu staje sie wystarczajacy stopien
wielosci elementow sktadowych systemu i ich elastyczno$ci w konfrontacji z oto-
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czeniem z jakim system bedzie funkcjonowat. Elastycznoéé¢ kazdego predyktora
wchodzacego w sktad modelu musi by¢ zbilansowana i skorelowana z elastyczno-
$cig wszystkich pozostatych dymensji. Projektowany uktad zbiorowy musi by¢ ho-
mogeniczny, aby zadna jego cecha nie stata sie zatorem prowadzacym do zjawisk
degeneratywnych, tym samym naruszata jego funkcjonalnosé. Z kolei nadmier-
na elastyczno$¢ ktérego$ z jednostkowych element6w staje sie jedynie przyczyna
wzrostu kosztéw funkcjonowania systemu w fazie projektowania i dziatania (Ra-
paport 1963).

Biorac pod uwage obowigzujacy stan prawny dotyczacy obligatoryjnego wbu-
dowania szkoly specjalnej w strukture osrodka socjoterapeutycznego dla miodzie-
zy nalezy odnotowa¢, iz odrzuca on aksjomat réznorodnosci jako wyznacznika
racjonalnego dziatania. Struktura organizacyjna tym samym nie moze splaszczaé
i ogranicza¢ rodzajéw zabiegéw odpowiedzialnych za powodzenie procesu wtérnej
socjalizacji miodziezy.

Na podstawie nauk psychopedagogicznych trwata zmiana zachowania jed-
nostki moze nastapi¢ w modelu addytywnego postepowania uwzgledniajacego roz-
norodno$é dynamizméw i odpowiadajacych im dymensji w obszarze osobowosci
jednostki. Otwarta szkota jest jedyna trafna propozycja, poniewaz w przestrzeni
interaktywnej moga wyzwoli¢ sie dynamizmy dezintegracji pozytywnej warun-
kujace wtérng integracje osoby (Szkudlarek 1995, s. 118). Pokonywanie barier
spolecznych jest naturalna droga do przewarto$ciowan w obszarze motywacji,
samooceny, samo$wiadomo$ci, dowartoéciowania i uczestnictwa w kulturze przez
osoby nieletnie. Projektowanie modelu wychowawezo-edukacyjnego jednorodne-
go dla wszystkich jego uczestnikéw, wyznacza geografie dziatan opiekuniczych,
wychowawczych i terapeutycznych odpowiadajacych oczekiwaniom i potrzebom
indywidualnym.

Dobre prawo w warstwie spoleczno-aksjologicznej to oferta réznorodno-
ci elementow pozwalajacych na ich zréwnowazenie w $rodowisku otwartym
gwarantujgcym inkluzyjnoéé na poziomie ksztaltowania odpornosci i sprezysto-
$ci wlasciwosci osobowosciowych wychowankéw placéwek socjoterapeutycznych.
W rygorach wtasciwych dla wtérnej socjalizacji dzieci wykazujacych zaburzenia
eksternalizacyjno-internalizacyjne pole oddzialywan pedagogicznych w otwartym
$rodowisku lokalnym pozwala na urabianie pozytywnych zmian sprzyjajacych roz-
wijaniu przyjazni i redukowaniu wiktymizacji (Batandynowicz 2015).

Dochowanie aksjomatu réznorodnoéci i jego zréownowazenia w praktycznym
dziataniu edukacyjno-wychowawczym sprowadza sie do wyksztatcenia wielu dyna-
mizméw rozwojowych, w tym: partycypacji spotecznej, zrozumienia emocji i uczué,
samokontroli, umiejetnosci komunikacyjnych i prospotecznych oraz rozwiazywania
trudnych probleméw. Kazdy z tych dynamizméw wymaga wyksztalcenia trajek-
torii rozwojowej biegnacej w ukladzie wielopoziomowych i wieloptaszczyzno-
wych zmian okreslonego profilu psychologicznego dla nieletnich. Tylko warunki
wolnosciowe, a nie zaktadowe, dla zagwarantowania procesu edukacji szkolnej
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wychowankom mtodziezowego os$rodka socjoterapeutycznego daja mozliwosé wy-
ksztalcenia syndromu wieloczynnikowych aktow dziatania i myélenia jako metapo-
trzeb i realnych transgresji skierowanych na wtérna integracje nieletnich.

Ostatni aksjomat zlekcewazony brakiem jego uczestniczenia w tresci rozwia-
zan ustawowych to aksjomat sprawnosci systemu. Polega na gwarantowaniu nie-
zawodnosci cel6w, odpornoéci na zakl6cenia ze strony otoczenia oraz elastycznosci
pozwalajacej dochowaé¢ pozytywne rezultaty mierzone skutecznoscia i efektywno-
$cia rzeczywistych zmian w procesie kontroli zmiany spotecznej. Aby socjalizacja
wtoérna, ktéra u analizowanej miodziezy odbywa sie poza $rodowiskiem rodzin-
nym, stata sie konstruktywnym procesem przeobrazen osobowosciowych, musi
stac sie czecia strategii wychowania i ksztalcenia. W systemowym ujeciu edukacji
przez socjalizacje rozumie sie ogot oddzialywan nabywania pod wplywem oto-
czenia spotecznego dyspozycji psychicznych czynigcych jednostke zdolna do zycia
w spoleczenstwie cywilizowanym (Frackiewicz 1980, s. 41). Ksztaltuje osobowosé¢
czlowieka i przystosowuje go do zycia w zbiorowosci, umozliwia porozumiewanie
sie i inteligentne dzialanie w jej ramach, uczy jak sie zachowa¢, by osiagna¢ cele
zyciowe.

Wprowadzenie zapisu ustawowego redukujacego edukacje przez socjalizacje
w wyniku wyprowadzenia plac6wki szkolnej z otwartej sfery spolecznej, prosta
droga zmierza do patologizacji zachowania nieletnich.

Pomniejszenie sfery interakcjonizmu spotecznego sprowadza sie do powstania
duzych trudnosei w przystosowaniu sie do zycia we wspolnocie, gdyz jednost-
ka nie nabywa wtasciwych kodéw — zachowan, jezyka, zdolnosci intelektualnych
i zmystu moralnego. A poniewaz generalnym celem postepowania pedagogiczne-
go winna byé¢ zakonczona sukcesem socjalizacja nieletnich, ktéra przyczynia sie
nie tylko do ich uspotecznienia i integracji ze wspoélnota, ale réwniez, na nieco
ogolniejszym poziomie, do jednolitodci norm i wartosci koniecznych dla spéjnosci
catego spoleczenstwa (Batandynowicz 2012, s. 113).

Zaadoptowanie wzorca normatywnego do praktyki socjalizacji mlodziezy
przejawiajacej zachowania nieuwazne i niedojrzale polegajacego na uszczelnianiu
placéwki socjoterapeutycznej przed wplywami otoczenia spotecznego z powodu
wbudowania szkoly specjalnej w jej strukture organizacyjna jest rozwigzaniem
z zakresu inzynierii spotecznej. Pozbawione jest ono cech i wlasciwosci mate-
rialnych pozwalajacych nieletnim osiaga¢ zmiany w zachowaniu i postawach
W nastepstwie przewarto$ciowywania habitusu indywidualnego w strone habitu-
su wspélnotowego. Zgodnie z teoria Pierra Bourdieu jednostka odtwarza jakosé
i poziom zycia poprzednikéw ze wzgledu na zdefiniowany uprzednio habitus,
tj.: wyuczone dyspozycje osobowe w celu postrzegania, myélenia i odezuwania
w okreslony spos6b. One to posiadaja swoja dynamike i zakres mieszczacy sie
w trajektorii spolecznej, tj.: stagnacja, awans lub degradacja w nastepstwie in-
dywidualnego statusu pozycyjnego, bedacego odpowiedzia za status spoleczny.
Tworzywem zespalajacym myslenie, dziatanie i doswiadczenie osoby ze $rodowi-
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skiem zewnetrznym jest egzosystem wyrazajacy sie rozwigzaniami kulturowymi.
Podstawowa instytucja kulturowa jest placowka szkolna realizujaca strategie wy-
chowania i ksztalcenia jednostki. Na poziomie pedagogiki kultury mozna zatem
zinterpretowa¢ opierajac sie na rozumie teoretycznym i rozumie praktycznym —
wiedze i oczekiwania, iz prawo artykutujace zmiany pozwalajace na awans i do-
warto$ciowanie osoby to Zrodio pozytywnych rozwigzan kulturotworezych. Jezeli
zatem placéwka wraz ze szkola specjalng stanowi spdjny system odizolowany
szczelnie od $rodowiska zewnetrznego — zr6znicowanego kulturowo — to efekty
w sferze wychowania i edukacji mtodziezy moga sprowadza¢ sie jedynie do po-
ziomu stagnacyjnego lub degradacyjnego (Batandynowicz 2015, s. 173). A zatem
w skali makrostrukturalnej system, ktéry winien byé¢ ukierunkowany na dziatania
intrapersonalne i interpersonalne w sferze kulturowo-cywilizacyjnej w celu sen-
sytyzacji (uwrazliwienia) na awans i pozytywne przewarto$ciowania nieréwnosci
osobowo-wspélnotowych wychowankéw osrodka socjoterapeutycznego, pozbawio-
ny zostaje antecedenséw (cech) istotowych gwarantujacych prospoteczna skutecz-
no$é i efektywnosé.

Na poziomie mikrostrukturalnym zjawiska pauperyzacji i wykluczenia kulturo-
wego w nastepstwie preferowania prawa wspartego na wyraznym izolowaniu oséb
nieprzystosowanych spotecznie od instytucji kulturowych srodowiska zewnetrzne-
go przebiegaja bardziej wyraziscie. Z pozycji indywidualistycznych jedynie pro-
ces socjalizacji osoby pozwalajacy uniezalezni¢ sie od wplywéw dotychczasowego
otoczenia ma moc sprawcza, wyzwalajac energie zyciowa w kierunku osiagania
autentycznosci wyboru zachowania i postaw. Praktyczne i codzienne przyswajanie
wartoéci pod wplywem $wiata zewnetrznego, a nie $wiata umiejscowionego w od-
izolowanym systemie instytucjonalnym, dostarcza mlodziezy dynamizmoéw rozwo-
jowych przekraczajacych dotychczasowy ich stan nieprzystosowania spolecznego
W pozytywne nieprzystosowanie. Nalezy zdecydowanie uwyrazni¢ — wyekspono-
wac — konieczno$¢ wyzwolenia u miodziezy manifestujacej postawy bierne, wyco-
fania badz lekowo-agresywne, buntu osobowego polegajacego na zdecydowanym
odrzucaniu przystosowania i konformizmu afirmacyjnego posiadanego habitusu
wspolnotowego.

Jednostka wchodzaca w réznorodne interakcje spoleczne na poziomie szkoty
otwartej z réwiesnikami niedysponujacymi podobienstwem cech tozsamosciowych,
nabywa gotowo$¢ do stopniowego wyzwalania stanu osobowej zarliwosci, czynnej
postawy zyciowej a jednocze$nie pozwala ksztaltowaé potrzeby zwiazane z sen-
sem zycia (Batandynowicz 2014, s. 79).

Na podstawie teorii Bronfenbrenera i Hartupa pozytywna grupa réwiesni-
cza stanowi przeciwwage do grupy spolecznej zdefiniowanej podobienstwem
cech habitusu indywidualnego i spolecznego; ksztattujac tym samym ,dwa S$wia-
ty” dziecifistwa i adolescencji mlodziezy. Ten drugi $wiat pozwala na przezycia
wewnetrzne mlodziezy socjalizowanej, ktére nie byly dotychczas znane i pozwa-
laja ksztaltowa¢ sie¢ wartoéci jako ukladu stabilnego rozwoju opartego na wie-
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dzy i rejestrowanych nowych faktach spotecznej komunikacji ze $rodowiskiem
réwiesniczym. Zroznicowana grupa szkolna, a nie oparta na selekcji negatywnej,
grupujacej jednostki o podobnych dymensjach zaburzen osobowosciowych, uczy
kazdego uczestnika potrzeb wspélnotowych odpowiedzialnych za udany przebieg
procesu wtérnej socjalizacji. Do nich zaliczy¢ nalezy: wzajemnos$é, kooperacje, ne-
gocjacje, kompromis, przyjazn, spoteczne umiejetnosci, uczestniczenie w réznych
aktywnosciach, akceptowane sposoby rozwigzywania sytuacji trudnych, w tym
konfliktéw oraz zwigzkéw emocjonalno-uczuciowych wyznaczajacych stan reak-
tywnosci wewnetrznej jednostki.

Dobér grupy szkolnej — réwiesniczej — stanowiacej relewantnos$é (odwrotnosé)
od typu i rodzaju dotychczasowego $rodowiska wewnetrznego jednostki okresla-
jacego jej habitus indywidualny i supraindywidualny (grupowy) jest koniecznym
elementem procesu upodmiotowienia czlowieka i uczynienia go dysponentem
i sprawca odpowiedzialnym za wlasne zycie. W przeciwnym razie jednostka staje
sie $rodkiem podporzadkowanym sterowaniu zewnetrznemu i podlega wylacznie
wplywom systemu opartego na artykulacji nakazowo-zakazowej — wiec kontroli
instytucjonalnej. Jedynie w zréznicowanej i otwartej przestrzeni edukacyjnej, zda-
niem Charlesa Cooley’a, moga wyksztalci¢ sie atrybuty osoby jako istoty spotecz-
nej, gdyz jest uktadem koniecznym, w ktérym realizuje sie biologiczna egzystencja
i psychologiczno-duchowa samorealizacja.

Ustawodawca przyjmujacy koncepcje rozdzielnosei pomiedzy r6znymi proce-
sami kulturotworezymi przebiegajacymi w srodowisku zamknietym i w §rodowisku
otwartym stwarza propozycje wzorca racjonalnego kreowania $wiadomosci jed-
nostki na rzeczywisto$é spoleczna. W proponowanych rozwigzaniach legislacyjnych
zaadaptowano nurt myslenia odwrotny, uznajac, iz oddzialywania socjalizacyjne sa
nieodlaczng czeécia postepowania edukacyjnego i rozwojowego jednostki i win-
ny stanowi¢ jedno$¢ na poziomie instytucjonalno-kulturowym. Nastepstwem tego
rodzaju pogladu bylo wbudowanie otwartej struktury wspélnotowej wrazliwej na
wszelkie wplywy otoczenia makrostrukturalnego —szkoly specjalnej — do zamknie-
tej przestrzeni placéwki socjoterapeutycznej. Zaproponowany model systemowy
w spos6b znaczacy ogranicza wglad spoleczenistwa w kwestie rzeczywistych po-
trzeb gwarantujacych skutecznosé¢ i efektywnos$é¢ dziatan sprawczych podejmowa-
nych przez placéwki socjoterapeutyczne. Dalej idacymi skutkami sa niekorzystne
zmiany w powszechnej swiadomosci zaktamujacej obraz kondycji osobowosciowej
wychowankéw oraz roli jaka powinni odgrywaé¢ organizatorzy —nauczyciele i wy-
chowawcy w strategii wychowawczej (Kaminski 1982, s. 77).

W s$wietle teorii Zbigniewa Zaborowskiego wiaze sie ona z suma wewnetrz-
nych oraz zewnetrznych doznan obejmujacych zachowanie jednostki poprzez re-
alizowane role i stosunki spoteczne, w ktérych odgrywa znaczenie. W zakresie
teorii $wiadomoéci wyr6znié¢ nalezy cztery jej formy: osobowa, obronna, zewnetrz-
na i twoéreza, ktore staja sie rezultatem rozwoju moralno-spotecznego czlowieka
i odpowiadaja za dynamike ksztattowania sie jego tozsamosci.
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Na gruncie tej kognitywnej interpretacji roli i znaczenia $wiadomosci osoby
mozna odczytaé kondycje psychofizyczna jednostki do budowania obrazu wta-
snego stanu natury oraz okreslania stopnia uspolecznienia w warunkach zycia
zbiorowego. Dymensja osobowa, obronna i zewnetrzna stanu $wiadomosci okre-
§la tozsamosé¢ czlowieka na poziomie rzeczowo-przedmiotowym a jedynie odmia-
na $wiadomodci twérezej-refleksyjnej nakazuje osobie uznawaé¢ wiasng autonomie
i podmiotowosé.

Ta ostatnia perspektywa stanu $wiadomo$ci sprowadza sie do akceptowania
osoby przez samego siebie z wszelkimi zasobami i potencjatami i kieruje zacho-
wania jednostki w sposob ciagly i dynamiczny w strone wtérnej integracji, podzie-
lajac do$wiadczenia uczace i realizm wtasnych wyboréw postepowania. Natomiast
istniejace prawo wprost ogranicza plastycznosé i alternatywnos$¢ przejawianych
form samo$wiadomosciowych, gdyz jednoznacznie gloryfikuje bierng postaé¢ sa-
mostanowienia o sobie wychowankom osrodka socjoterapeutycznego, ktéra odpo-
wiada za ich sfere zmystowa.

Uszczelnienie szkoly w zamknietej strukturze instytucjonalnej osrodka ogra-
nicza sie¢ interakcjonizmu komunikacji spotecznej wér6d przedstawicieli egzo-
systemu i wywiera wplyw na poziom ich wiedzy, samo$wiadomosci, zachowania
i postaw wobec jednostek wykazujacych objawy dezintegracji spolecznej. Maksy-
malne zredukowanie wymiany bodZzcow pomiedzy uczestnikami systemu a osoba-
mi z widowni spotecznej w mysl teorii Dodge i Cricka wplywa na utwierdzanie
roli stereotypéw, mitéw, myslenia konserwatywnego w odbiorze obrazu rzeczy-
wistoéci. Koncepcja przetwarzania informacji méwi, ze wiedza o funkcjonowaniu
miodziezy wykazujacej deficyty rozwojowe, wykorzystywaniu potencjatu spotecz-
nego we wzajemnej wspolpracy na ich rzecz oraz mozliwoéci wzbogacania sie
0s6b w strone zachowan empatycznych, prospolecznych za posrednictwem wia-
snych dynamizméw rozwojowych jest w znaczacy sposéb ograniczona i tym sa-
mym znieksztatca sfere motywacyjna, myslenia, percepcji, pamieci, wrazliwosci
oraz uczuciowo-emocjonalna zwyklych obywateli w spoleczenstwie.

Konserwatywno-liberalne podejscie znajdujace odzwierciedlenie w prawie po-
zytywnym w przedmiocie utrzymania szczelnej struktury izolacyjno-przestrzennej
w postaci szkoly specjalnej w ukiadzie scentralizowanego systemu wychowawcze-
go ma swoje przelozenie nie tylko na stan samoswiadomosci spotecznej ale, co
wiecej, na deklarowany i realizowany poziom wsparcia wspolnotowego (Batandy-
nowicz 2007, s. 45).

W nawigzaniu do teorii Antonovskiego wsparcie spoteczne przybraé moze
postaé: instrumentalna, informatyczna, wartosciujaca oraz emocjonalna. W przy-
padku samoswiadomosci powszechnej obarczonej mysleniem schematycznym i ar-
chaiczno-mitycznym na temat zjawiska niedostosowania spolecznego mtodziezy
w okresie adolescencji szkolnej wsparcie wspolnotowe staje sie wowczas dzia-
faniem reliktowym i nie przybiera wartoéciowych form wyréwnywania r6znic
w habitusie pozycyjnym mtodziezy z deficytami rozwojowymi. Niekorzystny obraz
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samo$wiadomosci zewnetrznej spoteczenistwa wywierajacy bezposredni wpltyw na
ich reakcje i postawy wobec os6b przejawiajacych symptomy zachowan degene-
ratywnych mozna okresli¢ jako zjawisko mitologizacji prawdy. Brak spotecznego
komfortu eliminuje zaufanie, akceptacje innosci i tolerancje wobec réznic, co po-
woduje, iz spoteczno$é¢ os6b niedostosowanych spolecznie uznaje swoja zyciowa
sytuacje jako banicje, ekskluzje czy defaworyzacje ze wspélnoty ogélnoludzkie;.

Przeanalizowany system prawno-organizacyjny dla nieletnich przebywajacych
w miodziezowych osrodkach socjoterapeutycznych w zakresie rygoréw edukacyj-
nych dostarcza wiedzy, iz jego spojno$¢ i homogeniczno$¢ ma wylacznie charak-
ter formalny. Zrédlem treéci — esencji normatywnej nie s3 wartosci indywidualne,
wspolnotowe i kulturowo-cywilizacyjne ale wylacznie kategorie ekonomiczno-ad-
ministracyjne odpowiadajace ideologii postantropologicznej. Dobre prawo, oprocz
warstwy instytucjonalnej i spolecznej, zawsze powinno uwzgledniaé¢ porzadek ak-
sjologiczny dla wszystkich stron-uczestnikéw zycia zbiorowego.

Rozstrzygniecie ustawodawcy, iz otwarta instytucja kultury powszechnej ja-
ka jest szkota ma byé¢ zlokalizowana w strukturze placowki zaktadowej oznacza
zdecydowane zerwanie ze $wiatem wartoséci. I tak dobro indywidualne miodziezy
zostalo pogwalcone poprzez odebranie jej przestrzeni wolnosci zewnetrznej oraz
prawa do wyboru szkoty w $rodowisku lokalnym. Niezbywalnym i powszechnym
atrybutem czlowieczenstwa jest stan wolnosci jednostki. Dla nieletnich wykazuja-
cych cechy dezintegracji spotecznej tworzenie dodatkowych barier, przezy¢ i za-
mknieé¢ dla aktywnoéci interaktywnej w obszarze egzosystemu $rodowiskowego
jest niczym innym jak ograniczaniem wolnosci i tym samym oduczaniem ich za-
chowan alterocentrycznych (prospotecznych). Dazac do maksymalnego skumu-
lowania w jednym miejscu zr6znicowanych instytucji kulturowych wyznaczamy
prymat dla inzynierii spotecznej zamiast dla humanizacji i autonomii zycia czto-
wieka. Osoba poddana reglamentowanym regulom i zasadom strategii edukacyjnej
w placéwce zakladowe]j traktowana jest jak $rodek, a nie cel sam w sobie, z po-
wodu znacznego uszczuplenia sfery wolnosci.

W oddziatywaniach pedagogicznych zawsze nalezy pamietaé o potrzebach
wzmacniania wartoéci samej osoby wychowywanej (potrzeba hubrystyczna), war-
toéci uczenia skutecznego dziatania (potrzeby koherencji) oraz wartosci autonomii
cztowieka. Ta arkadia po stronie osobowej moze zaistnie¢, gdy system stworzy
realne mozliwosci samodzielnego podejmowania decyzji, w tym prawa do wy-
boru szkoly przez nieletniego (Elliott 2011, s. 15). Dymensje osobowosciowe:
samo$wiadomosé, samowychowanie, samopotwierdzenie i samorefleksyjno$¢, od-
powiedzialne za wtorng integracje nieletnich maja szanse staé¢ sie profitem psy-
chologicznych zmian tylko wtedy, gdy zapewni sie jednostkom prawo do wolnosci
i prawo do wyboru w otwartym $rodowisku oscylacyjnym (zewnetrznym), ze
szkota jako miejscem ksztaltowania tozsamosci kulturowe;.

W konsekwencji materialnego przezywania przez jednostke stanu autonomii
w nastepstwie wolnosci i swobody wiasnych wyboréw moze wyzwolié sie subli-
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macja (uszlachetnienie) zachowan, reakeji i postaw cztowieka, w tym dynamizmu
odpowiedzialno$ci i zaciagania zobowigzan na rzecz innych os6b. Zasadniczy cel
strategii edukacyjno-wychowawczej w postaci ksztattowania tozsamosci osobowej
z uwzglednieniem jedynie wartosci czastkowych: wolnosci wyboru, odpowiedzial-
nosci i swobody zaciaganych dobrowolnych zobowiazan, mozna osiaga¢ w syste-
mie-modelu inkluzyjnym, a nie integracyjnym czy segregacyjnym dla nieletnich.
Pozycja szkoly z oferta edukacji poszukujacej a nie korygujacej w systemie inklu-
zji spolecznej, jest rozwiazaniem ontologiczno-gnoseologicznym (uwzgledniajacym
istote czlowieka i prymat rozumu).

Mechanistyczne podejécie w konstruowaniu wzorca normatywnego, polega-
jace na wiaczeniu szkoly specjalnej do struktury organizacyjnej placéwki socjo-
terapeutycznej, jest wyrazem lekcewazenia wartosci supraindywidualistycznych
(wspélnotowych). Wynika to z faktu przyjecia kategorii ekonomiczno-administra-
cyjnej za wylaczne kryterium reglamentowania i uzytecznoéci norm prawnych.
Afirmowanie tychze okolicznosci jako Zrédta dla prawa pozytywnego, deprecjonuje
$wiadomo$¢ i ustawia ja na ostatnim miejscu w programowaniu rzeczywistosci
spotecznej. Regula obiektywnego, logicznego wnioskowania opartego na doswiad-
czeniu rozumowym jest antycypacja (przewidywanie czego$ przed zdarzeniem)
$wiadomosci przed prawem, za$ na ostatnim miejscu w hierarchii okolicznosci
warto$ciowania spolecznego winny sie znalez¢ dla porzadku wspélnotowego kry-
teria ekonomiczne.

tad aksjologiczny po stronie dobra wspolnego, okreslany mianem solidaryzmu
spolecznego, jest zauwazalny, gdy system instytucjonalny zaproponowany przez
prawo jako kategoria kulturotwéreza uwzglednia za Ludwikiem Wittgensteinem
wartosci czastkowe: uczciwo$é, pomocowosé i skutecznosé. Idealy te rodza sie
w wyniku wspétdziatania, kooperacji i wymiany w sferze komunikacji interperso-
nalnej wszystkich uczestnikéw zycia spotecznego w celu osiagania rozwoju osob-
niczego bedacego jednoczes$nie rozwojem transkulturowym.

Odrzucenie przez ustawodawce rozwiazania traktujacego szkote jako otwar-
tego i niezaleznego od systemu instytucjonalnego miejsca dla dobrych praktyk
wspolnotowych wyréwnujacych deficyty osobowe w kierunku pozytywnej dezin-
tegracji mlodziezy niedostosowanej spotecznie i tworzacych wizje do ich awansu
oraz ograniczania przemocy symbolicznej jest swiadomym i celowym wyrugowa-
niem ideatu solidaryzmu spotecznego na rzecz uzytecznosci ekonomiczne;.

Kategoria stusznosci i poprawnoéci organizacyjnej systemu o$wiaty i wycho-
wania w przedmiotowe]j sprawie znamionuje, iz wizja takich rozwiazan legisla-
cyjnych jest dochodzenie do systeméw ontycznych (istotowych), majacych postaé
reifikacyjna (traktowania wszystkiego jako rzeczy) zamiast postaci biocentrycznej
(osoby jako wartosci fundamentalnej).

Kryzys wartoéci w ocenianych aktach normatywnych obejmuje takze trze-
cia odmiane idealéw, ktére winny by¢ starannie pielegnowane w prawie, gdyz
stanowia o esencji indywidualno-spotecznej a dotycza tozsamoscei kulturowej. Ta
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fundamentalna warto$¢ obejmuje swoim zakresem dwie dymensje czastkowe ja-
ko wartosci syngularne w postaci: akceptacji i zrozumienia. Prawo jako algorytm
skojarzeniowy (drogowskaz) zwraca sie w strone wszystkich potencjalnych adresa-
tow;, podkreslajac znaczenie i role kazdego czlowieka w zyciu zbiorowym poprzez
uszanowanie rozstrzygnie¢ immoralnych (stanu niewymagajacego sadéw moral-
nych — poza granicami dobra i zta) bioracych w ochrone innoé¢, odmiennosé¢,
réznorodnoéé i pluralizm jako wiasciwosci dynamizmu akeeptacji i zrozumienia
jednostki we wspdélnocie spotecznej.

Przyjecie preferencji dla systemu segregacyjnego badZ integracyjnego jest
jednostronng propozycja uznajaca, iz szkola winna byé¢ czeécia catego modelu
instytucjonalno-kulturowego, i tym samym nie ma miejsca dla wartosci tozsamo-
$ci kulturowej zaktadajacej akceptacje i zrozumienie dla oséb niedostosowanych
spotecznie. Wkomponowanie tego ideatlu do modelu prawno-organizacyjnego mo-
ze nastapi¢ na drodze relacyjnosci i wzajemnoscei oczekiwanych dziatan i oceny
ich stusznosci z pozycji dobra powszechnego pozostajacego w jednosci z dobrem
indywidualnym (Kwiecinski 1995, s. 74). Transfer obustronnych korzysci i zgo-
da na poszanowanie odrebnosci jako pozytywnego dynamizmu zmiany i kontroli
spolecznej jest oferta madrego prawa afirmujacego wartos$é tozsamosci kulturowej

jednostki.

Konkluzyjno$é oceny systemu prawa

Metaanaliza w ujeciu kognitywistycznym obowiazujacego prawa w przedmiocie
obligatoryjnego powotania w niepublicznym podmiocie prowadzacym miodziezo-
wy osrodek socjoterapii szkoly specjalnej wchodzacej w skiad jego struktury or-
ganizacyjnej dostarczyta wielu argumentéw uzasadniajacych przyjete rozwiazania
jako wysoce niezadowalajace z pozycji jurydycznej co do znaczenia i istoty jego
tresei. I tak:

1. System o$wiaty i wychowania zostal skonstruowany w sposéb mechanistyczny
i zgodnie z zasadg ekwipotencjalnoéci rodzi dziatania nieefektywne powodu-
jace jego dalsze uwstecznienie. Jako model zamkniety zmierza do gettyzacji
wychowankéw miodziezowego osrodka socjoterapii i tym samym generuje
niekorzystne procesy dezintegracyjne.

2. Wybér rozwigzan prawnych wyrastajacych z paradygmatu strukturalno-
-funkcjonalnego zdecydowanie eliminuje wzory mys$lenia humanistyczno-
-intepretatywnego. W praktyce wychowankowie miodziezowego osrodka
socjoterapeutycznego, jak i otoczenie spoleczne, sg traktowani jako byty rze-
czowe (zjawisko reifikacji) pozostajace w catkowitej relewantnosci (odwrot-
no$¢) do zaktadanych celéw, faz i strategii postepowania socjalizacyjnego.

3. Usankcjonowanie w prawie jednolitej, rozbudowanej i plaskiej struktu-
ry instytucjonalnej jest wyrazem wnioskowania symplistycznego (prostego)
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i symplicystycznego (niedoktadnego i ogdlnikowego) z powodu odrzucenia
podstawowych aksjomatéw modelowania systemowego majacych bezposéred-
ni wplyw na wymiar instytucjonalny, spoteczny i aksjologiczny norm praw-
nych. Wyrugowanie (zjawisko ekspulsji) esencji normatywnej doprowadza
do prymitywizacji rozwiazan w zakresie stosunkéw prawnych ze wzgledu na
ub6stwo ontologiczne (zgodne z dzialaniami na rzecz dobra jednostki) i gno-
seologiczne (niewystarczajace ze wzgledéw rozumowych).

. Wyeliminowanie z tre$ci prawa aksjomatu synergii to typowe dzialanie re-

latywno-wartosciujace ograniczajace w sposob znaczacy przebieg proceséw
wspétdziatania, wspélpracy, wymiany i rozwoju pomiedzy $rodowiskiem
wewnetrznym a $rodowiskiem zewnetrznym — lokalnym. Tym samym unie-
mozliwia sie osiaganie docelowego stanu emergentnego — inkluzji spolecznej
— bedacego horyzontem pozytywnej kontroli i zmiany spoteczne;.

. Swiadome pominigcie w zaproponowanym porzadku prawnym aksjomatu

kontekstu definiujacego stopien i dynamike sp6jnosei systemu organizacyjne-
go z otoczeniem spoteczno-érodowiskowym wyznacza pole dziatan dla wtor-
nej socjalizacji w rezimie segregacyjno-integracyjnym. Odrzucenie otwartej
szkoly w przestrzeni spoteczno-inkluzyjnej sprowadza procesy wykonawcze
w miodziezowych osrodkach socjoterapeutycznych do sterowania i zarzadza-
nia jednostkami, a nie do faktycznego rozwigzywania ich projektéw wycho-
wawczych.

. Zrezygnowanie z aksjomatu réwnowaznoéci jako osi spinajacej funkcje, za-

dania i strategie postepowania socjalizacyjnego w mlodziezowych osrodkach
socjoterapeutycznych wyznaczajacych jest tym samym wyborem systemu po-
zostajacego w dowolnej relacji do materialnych dymensji wyznaczajacych
przebieg proceséw sprawczych zgodnie z zalozonymi celami. Pominiecie kry-
teriow: trafnosci, trwalosci, skutecznosei, efektywnosei, funkcjonalnodci, in-
nowacyjnoéci i kosztochtonnodci jako protekeyjnych czynnikéw nadrzednych
dla systemu rodzi kreowanie rozwigzan organizacyjnych niekompatybilnych
i nieuwaznych.

. Odrzucenie aksjomatu réznorodnodci jest spacyfikowaniem otwartej szkoty ja-

ko jedynie trafnej propozycji w przestrzeni interaktywnej, gdzie moga wyzwa-
la¢ sie dynamizmy dezintegracji pozytywnej warunkujace wtérng integracje
jednostki. Pokonywanie barier spotecznych jest bowiem naturalna droga do
dochodzenia pozytywnych zmian w: motywacji, samoswiadomosci, dowarto-
$ciowaniu i uczestnictwie w kulturze przez wychowankéw mlodziezowych
osrodkow socjoterapeutycznych. Dochowanie w tresci prawa aksjomatu r6zno-
rodnosci i jego zréwnowazenia w praktycznym dziataniu edukacyjno-wycho-
wawczym sprowadza sie do wyksztalcenia wielu rozwojowych cech, w tym:
partycypacji spotecznej, zrozumienia emocji i uczué, samokontroli, umiejet-
nosci komunikacyjnych i prospolecznych oraz zdolnosci do rozwiazywania
trudnych probleméw. Kazdy z tych dynamizméw wymaga uksztaltowania
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trajektorii rozwojowe] biegnacej wielopoziomowo w celu wykreslenia profilu
psychologicznego dla nieletnich. A zatem zmarginalizowanie aksjomatu réz-
norodnosci w analizowanym systemie prawnym wiaze sie z pomniejszeniem
zakresu interakcjonizmu spotecznego i tym samym powoduje duze trudnosci
z przystosowaniem sie os6b do zycia we wspolnocie, gdyz nie nabywaja one
wlasciwych kodéw: zachowan, jezyka, zdolnosci intelektualnych i zmystu mo-
ralnego.

. Przyjete rozwiazania legislacyjne stwarzaja warunki do planowania i reali-

zowania strategii wtérnej socjalizacji w rygorach wtasciwych dla inzynierii
spolecznej. Nie pozwalaja one na przewartosciowanie habitusu indywidual-
nego w strone habitusu spotecznego mtodziezy przebywajacej w osrodkach
socjoterapeutycznych. W skali makrostrukturalnej modelowanie systemowe
nastawione na oddzialywanie intrapersonalne i interpersonalne w przestrze-
ni kulturowej powinno zmierza¢ w strone sensytyzacji (uwrazliwienia) insty-
tucji na awans a nie powodowa¢ stagnacje lub degradacje jego uczestnikow.
Szkota otwarta i poszukujaca oraz zréznicowana populacyjnie, a nie opar-
ta na selekcji negatywnej grupujacej osoby o podobnych cechach zaburzen
osobowosciowych — uczy potrzeb wspolnotowych warunkujacych pozytywny
przebieg wtérnej socjalizacji mtodziezy. Do tych potrzeb zaliczy¢ nalezy: wza-
jemnosé, kooperacje, negocjacje, kompromis, przyjazn, spoteczne umiejetnosei
i uczestnictwo w réznych aktywnosciach, akceptowane sposoby wychodzenia
z sytuacji traumatyzujacych oraz uwrazliwienie na uczucia i emocje okresla-
jace stan reaktywnosci wewnetrznej osoby.

. W postulowanym modelu instytucjonalno-organizacyjnym uznano, iz oddziaty-

wania socjalizacyjne sa czescia postepowania edukacyjnego oraz rozwojowego
osoby i winny stanowié¢ jedno$¢. Tym samym w sposéb istotny ograniczono
wglad spoteczenistwa w biezace sprawy mlodziezowych osrodkéw socjotera-
peutycznych. Znajduje to potwierdzenie w niekorzystnym obrazie ksztattowa-
nia sie powszechnej samoswiadomosci co do kondycji osobowej mtodziezy
oraz roli jaka powinni odgrywaé¢ nauczyciele oraz wychowawcy w realizacji
strategii socjalizacyjnej. Ponadto do negatywnych skutkéw zwiazanych z scen-
tralizowana strukturg organizacyjng zaliczy¢ nalezy ograniczenia, jakie ona
powoduje dla aplastycznosci i alternatywnosci przejawianych form samoswia-
domoéci, gdyz jednoznacznie gloryfikuje bierna postawe zyciowa. Utrzymywa-
nie szczelnej na wplywy spoleczne struktury izolacyjno-przestrzennej nie tylko
negatywnie wplywa na typ i rodzaj $wiadomosci ale takze na deklarowany
i podejmowany faktycznie poziom wsparcia wspolnotowego;

Recenzowany system prawno-organizacyjny w ogoéle nie nawigzuje do $wia-
ta wartoéci indywidualnych, supraindywidualnych i transkulturowych. War-
to$¢ indywidualna w postaci wolno$ci zewnetrznej i wewnetrznej, prawa do
wyboru, odpowiedzialno$ci i zaciagania dobrowolnych zobowiazan definiuje
tozsamo$¢ czlowieka, okresla kim jest osoba i kim powinna by¢.
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Idealy grupowe nazywane solidaryzmem spolecznym ustepuja miejsca kry-
teriom uzytecznosci ekonomicznej. To one dookre$laja na czym winna polegaé
stusznosé, poprawnosé i skutecznosé dziatan w mtodziezowych osrodkach socjo-
terapeutycznych. Przyjecie wzorca ekonomicznego doprowadza system do postaci
reifikacyjnej (urzeczowienia) zamiast pielegnowaé przedsiewziecia warunkujace
postaé biocentryczng (warto$é¢ osoby) skoncentrowane na rozwoju osoby.

W wymiarze wartoéci transkulturowych okreélanych jako akeeptacja i zro-
zumienie cechy szczegélne odnoszone do uczestnikéw systemu nie moga gene-
rowa¢ jakichkolwiek barier fizycznych, spotecznych i kulturowych w $rodowisku
zewnetrznym osoby. Instytucja szkoly jako przedstawiciela otwartego makrosyste-
mu ma spelnia¢ role posrednika w urzeczywistnianiu ideatéw, zabiegajac o pro-
cesy humanizacji a nie inzynierii struktur organizacyjnych porzadku kulturowego.

Kierujac sie powyzszymi argumentami jako cechami wzbogacajacymi stan
wiedzy, okolicznosciami zmuszajacymi do refleksji intelektualnej, wyznacznikami
racjonalnego uzasadniania wtasnych racji krytycznego rozumowania oraz elemen-
tami prowokujacymi do reformowania rzeczywistosci spotecznej uznaé¢ nalezy, iz
system prawno-organizacyjny mtodziezowych osrodkéw socjoterapeutycznych wia-
czajacy szkole specjalna w sklad jego wewnetrznej struktury jest rozwigzaniem nie
do przyjecia i jest wyrazem degradacji prawa stanowionego jako wzorca ksztatto-
wania stosunkow spotecznych.

Abstract: Reification and Post Anthropology
of the Right of the Socio-Therapeutic Youth Centers

The scientific research concerns the evaluation of imposing on non-public persons running
of socio-therapeutic youth centers, the duty of establishing a school within the scope of their
organizational structure, as a result of changes introduced according to the act of law of
20.02.2015 about the change of the law of school system and some other laws. The legal
basis of determining in to what extend the socio-therapeutic actions result in desired effects
with regard to the youth and social institutions, constitute the now in force legal rules of the
act of law of 07.09.1994 about the Education System and the legal rules of the decree of
the Ministry of National Education of 02.11.2015 about the types and the detailed rules of
the public institutions, conditions of residence of the children and the youth in such places
and the rules and the amount of the payment made by the parents for the stay of their
children in those centers. The general aim of the pedagogical behavior should be a suc-
cessful socialization of the youth, which results not only in their socialization and integration
with the community, but also, on a more general level, in homogeneity of norms and values
necessary for the unity of the whole society.

Key words: reification, equipotentialism, equifinality, interpretive paradigm, structuralist pa-
radigm, functionalistic paradigm.
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