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Edukacyjno-wychowawcze aspekty
warsztatow fotograficznych
w ocenie nieletnich uczestniczek

Wstep
- 0 znaczeniu badan nad efektywnoscia metod w resocjalizagji

Znakomita wigkszo$¢ opracowan teoretycznych oraz badan empirycznych odnosi si¢
do opisu lub (i) wyjasniania fenomenu niedostosowania spolecznego, jak réwniez celéw
i zasad, ktore nalezy uwzglednia¢ w szeroko pojetych oddziatywaniach resocjalizacyjnych.
Ten postulatywny charakter wiedzy pedagogicznej jest tworzony albo na podstawie reflek-
sji z wykorzystaniem znanych autorowi opracowan teoretycznych, albo na podstawie ana-
lizy wynikéw badant empirycznych, wskazujacych w jednym i drugim przypadku w $wietle
przyjetych zalozen, na czynniki warunkujace przyczyny zaburzen i mozliwosci powrotu do
prawidlowego funkcjonowania w spoleczenistwie. W wigkszosci przypadkéw jednak wie-
dza ta ma charakrer bardziej postulatywny (jak powinno by¢) niz realizacyjno-metodyczny
(w jaki sposéb mozna to osiagnac). Odnosi si¢ wrecz czasem wrazenie, ze wiele opracowart
naukowych dostarcza gléwnie odpowiedzi na pytania do czego nalezy dazy¢ w oddzialy-
waniach resocjalizacyjnych, w jakich warunkach proces 6w powinien przebiega¢ (jak po-
winien by¢ zorganizowany), rzadziej natomiast jakie dzialania podejmowa¢, aby osiagna¢
wyznaczony cel i jaka jest rzeczywista skuteczno$¢ — wedlug jakich wskaznikéw i jak mie-
rzona? — proponowanych metod oddzialywania.

A przeciez, jak pisze znany autorytet w tej dziedzinie, ambicjg pedagogiki resocjaliza-
cyjnej jest zatem nie tylko opis i wyjasnienie okreslonych proceséw zachodzacych migdzy
wychowywanym i wychowujacym w procesie wychowania, ale przede wszystkim modyfi-
kacja tych parametréw osobowosciowych czy tych zachowan, kedre sg okreslane jako nie-
korzystne, szkodliwe, wadliwe, patologiczne czy zgubne dla jednostki lub spoleczenistwa.

* Dr Hubert Kupiec, Uniwersytet Szczeciniski.
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Jej praktycznym celem jest dokonywanie zmian, czyli modyfikacja rzeczywistosci wycho-
wawczej, dzieki znajomosci twierdzen o charakterze opisowo-wyjasniajacym, keére czerpie
z teorii wychowania. W duzym uproszczeniu mozna powiedzie¢, iz istotg pedagogiki re-
socjalizacyjnej jako dyscypliny praktycznej jest formowanie zalecen, czyli opracowywanie,
uzasadnianie i wdrazanie projektéw okreslonych zmian w procesie ksztaltowania czlowie-
ka i jego $rodowiska wychowawczego. Tak wigc pedagogika resocjalizacyjna w sensie prag-
matycznym przywiazuje najwicksza wage do tzw. metodyki przekszralcania rzeczywistosci
wychowawczej, a nie jej objasniania, tak jak to bywa w innych dyscyplinach'.

Na potrzebe prowadzenia badani nad efektywnoscia metod resocjalizacyjnych, explici-
te lub implicite wskazuja takze inni autorzy. M. Konopczynski dokonujac krytycznej ana-
lizy cradycyjnych koncepcji resocjalizacyjnych wskazujac na ich podstawowy mankament,
uwaza, ze w znikomym stopniu odnosza si¢ do metodycznej problematyki samego proce-
su resocjalizacji oraz uwarunkowan jego efektywnosci, skupiajac si¢ przede wszystkim na
wyjasnianiu etiologii i fenomenologii zjawiska [nieprzystosowania spolecznego — HK.]*

Inny badacz tej problemartyki twierdzi z kolei, ze w $wietle badan nad efekrywnoscig
resocjalizacji najwieksze znaczenie maj programy opierajace si¢ na podejéciu poznawczo-
-behawioralnym, wykorzystujace techniki rozwijajace umiejgtnosci spoleczne i uczace kon-
struktywnego rozwigzywania probleméw. Dlatego jego zdaniem, w trosce o rozwdj tego
kierunku konieczne jest dalsze porzadkowanie metodyki pracy resocjalizacyjnej opieraja-
ce si¢ na rzetelnych, najlepiej eksperymentalnych badaniach®. Natomiast J. Kusztal w kon-
tekscie rozwazan nad reformg sytemu resocjalizacji nieletnich, podkresla range rzetelnych
i zakrojonych na szeroka skalg badan nad skutkami stosowanych wobec niedostosowanych
spolecznic kar, $rodkéw lub programéw resocjalizacyjnych. Wynika to z fakeu, iz pedago-
gika resocjalizacyjna jest nauky stosowana, trudnosci aplikacyjne do prakeyki moga powo-
dowa¢ w konsekwendji jeszcze wigkszy rozdzwigk migdzy prakeyka a teorig uprawiang na
uniwersytetach, a co za tym idzie generowa¢ sytuacje, ze wyniki tych badan sg ignorowane
w decyzjach politycznych?, dotyczacych systemu resocjalizacji w Polsce.

Uwzglednienie wysuwanych postulatéw ma duze znaczenie zaréwno dla prakeyki wy-
chowawczej, jak i spolecznej rangi dzialalnosci naukowej, gdyz tworzona w ten sposéb
wiedza pedagogiczna zyskuje na wiarygodnosci i uzytecznosci spolecznej. Na podstawie
takiej wiedzy mozna, wychodzac naprzeciw oczekiwaniom studentéw i zapotrzebowaniu
srodowiska, ksztalci¢ przyszie kadry pedagogiczne skupiajac si¢ na zwigkszaniu ich kom-
petencji zawodowych. Na niedostatek w zakresie tych umiejgtnosci, bedacy po czgsci po-

U L. Pytka. Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne. Wyd.
APS, Warszawa 2000, s. 11.

2 M. Konopczynski. Kierunki zmian w teorii i praktyce resocjalizacyjnej. W: M. Konopezynski, Oblicza re-
socjalizacfi. ,Pedagogika Spoleczna” 2009, nr 2, s, 17.

3 R. Opora. Refleksje na temat wspdlczesnej resocjalizacii w kontekscie jej efektywnosci. ,Resocjalizacja Pol-
ska” 2010, nr 1, s. 216.

4 J. Kusztal. Nieletni — nierozwigzany problem polskiego systemu resogjalizacji. ,Resocjalizacja Polska” 2011,
nr 2, s. 185-187.
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klosiem wspomnianych niedoboréw ksztalcenia, wskazuja badania empiryczne, z kedrych
wynika, ze w wigkszosci, czynni zawodowo pedagodzy resocjalizacyjni nie czuja si¢ zbyt
dobrze przygotowani do zadan diagnostycznych oraz do projektowania i planowania od-
dzialywan, a tym samym do samodzielnego opracowywania i wdrazania wlasnych progra-
méw, planéw i innowagji pedagogicznych. Zatem pedagodzy resocjalizacyjni nie daza juz
w tak zdecydowany sposéb, jak bylo to obserwowane przed kilkoma laty, do roli anima-
toréw i kreatoréw indywidualnych propozycji metodycznych i tematycznych, opartych na
whasnych przemysleniach, zainteresowaniach i pasjach’, a ich warsztat metodyczny i stoja-
ce za nim kompetencje techniczne odstaja wyraznie od poziomu kwalifikacji uzyskanych
w toku ksztalcenia akademickiego.

Zeby jednak rozwia¢ wszelkie watpliwosci, nie chodzi tu o sprowadzanie ksztalcenia
pedagogicznego do tzw. ,technologii wychowania’, gdyz nike rozsadny nie bedzie prze-
ciez dazyt do marginalizowania lub zastgpowania w programach studiéw, tresci rozwija-
jacych zdolno§¢ studentéw do refleksji i autorefleksji — a przez to rozwijania kompetencji
praktyczno-moralnych w rozumieniu R. Kwasnicy® — tylko o zréwnowazenie ich zajeciami
rozwijajacymi warsztat pracy przyszlego wychowawcy. Mozna tego dokona¢ poprzez two-
rzenie warunkéw do zapoznawania sig, stosowania i testowania w praktyce nowatorskich
metod resocjalizacji. Znajomo$¢ i umiejetnos¢ stosowania ich w prakeyce ulatwi zapewne
w przyszlosci realizowanie celéw i idealéw pedagogicznych. Wypelnienie wige, postulatu
wzbogacania nauki oraz ksztalcenia o rzetelng wiedzg z metodyki, przyczyni¢ si¢ moze do
stworzenia swoistego rodzaju pomostu pomigdzy teorig a praktyka, niwelujacego od lat ist-
niejaca luke, kedra w odbiorze zaréwno naukowcéw, jak i prakeykéw, jest gléwng przyczy-
na dezawuowania wartosci wykonywanej przez obydwie strony pracy.

O zmianie strategii ksztalcenia w zakresie resocjalizacji pisze A. Karlyk-Cwik’, keora
na podstawie wlasnych badan, a takze analizy pogladéw innych autoréw zajmujacych si¢
t3 problematyka, proponuje mi¢dzy innymi:

— rozwijanie umiej¢tnosci psychospolecznych poprzez udzial w zajeciach warszratowych

z zakresu psychoedukacji, prowadzonych przez doswiadczonych specjalistow;

— bardziej praktyczne przygotowanie studentéw do pracy w resocjalizacji poprzez zapo-
znawanie ich z technikami terapeutycznymi, a nastgpnie uczestniczenie w zajgciach

z psychoterapii i socjoterapii z udzialem mlodziezy niedostosowanej spolecznie, a re-

alizowanych przez wykwalifikowanych terapeutéw-wychowawcéw;

— stworzenie warunkéw w ramach prakeyk zawodowych do wykorzystywania poznanych
metod wychowawczych, przy zapewnieniu pomocy i wsparcia ze strony kompetentne-
go w tym zakresie pracownika naukowo-dydaktycznego.

5 A. Karlyk-Cwik. Kompetencje zawodowe pedagogow w pracy z nieletnimi agresorami. Wyd. ,Akapit”, To-
rui 2009, s. 281.

¢ R. Kwaénica. Wprowadzenie do myslenia o nanczycieln. W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.). Pedagogika.
PWN, Warszawa 2003, s. 291-319.

TA. Karlyk—C\\'ik. Kompetencje zawodowe..., dz. cyt., s. 288-289.
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Podkresli¢ jednak nalezy, ze podstawg realizacji wymienionych postulatéw jest migdzy
innymi rozwijanie wiedzy z zakresu metodyki wychowania resocjalizujacego.

Totez biorac pod uwagg, jak si¢ zdaje, uzasadniong potrzebe badan w tym zakresie,
w dalszej czedci ukazane zostang motzliwodci resocjalizowania nieletnich poprzez udzial
w warsztatach fotograficznych, zorganizowanych przy aktywnym udziale studentek peda-
gogiki resocjalizacyjnej. Zaprezentowana zostanie ocena skutecznosci wychowawczej tejze
metody twérczej resocjalizacji na podstawie wypowiedzi nieletnich, uzyskanych w bada-
niach ewaluacyjnych miesiac po zakoriczonym projekcie.

Warsztaty fotograficzne
jako metoda twoérczej resocjalizacji

Pomyst na wykorzystanie fotografii, jako narz¢dzia oddzialywania wychowawczego
w pracy z nieletnimi powstal z inspiracji koncepcja twérczej resocjalizacji M. Konopezyn-
skiego. Podstawowym jej zalozeniem jest przyjecie tezy, ze gléwnym celem prakeycznym
zabiegéw tworczej resocjalizacji jest przemiana tozsamosci indywidualnej i spolecznej nie-
przystosowanej spolecznie mlodziezy przez wychowawcze stymulowanie rozwoju jej struk-
tur poznawczych i twérczych oraz wyposazenie jej w nowe, indywidualne i spoleczne,
kompetencje®. Sposobem na pojawianie si¢ wymienionych zmian w wychowankach jest
angazowanie ich w aktywno$¢ tworcza, zwiazang z dziatalnoécia artystyczng lub sportows
- w tym przypadku z fotografii. Warto jednak juz na samym poczatku podkregli¢, ze w or-
ganizowaniu tego rodzaju dziatalnosci nalezy pamigta¢ o prymacie celéw wychowawczych
nad celami artystycznymi. Nie chodzi bowiem tutaj o poszukiwanie talentdw i szlifowanie
ich formy, az do uzyskania ol$niewajacego efektu artystycznego, ale o stworzenie warunkéw
zapewniajacych poczucie podmiotowosci, w ktérych kazdy z uczestnikéw poprzez realiza-
cj¢ zadan oraz ich spoleczny odbidr bedzie mogt si¢ przekonal, ze staé go na dawanie od
sicbie wigcej dobra, niz przypuszczal. Co cickawe, dotyczy to obu stron interakeji — zardw-
no nieletnich, jak i oséb prowadzacych (wychowawcéw), przyczyniajac sie w ten sposéb
do wzmocnienia w nich poczucia wlasnej wartosci. Jednakze tylko w przypadku pierwszej
kategorii uczestnikéw wywoluje w nich efekt dysonansu poznawczego, na skutek zderze-
nia z wezesniej uksztaltowana, w wyniku wadliwej socjalizacji, tozsamoscig dewiacyjna, tj.
mysleniem o sobie przewaznie w kategoriach negatywnych stereotypéw. Jest to podstawo-
wy mechanizm warunkujacy zmiang dotychczasowej tozsamosci.

Zgodnie z powyzszym zalozeniem teoretycznym zaprojektowana zostala strukrura
omawianych warsztat6w, keérej znajomos¢ istotna jest ze wzgledu na przedstawione w dal-
szej czgéel oceny nieletnich uczestniczek, odnoszace si¢ do jej poszczegdlnych moduléw.

# M. Konopczyniski. Metody twérczej resocjalizacgi. PWN, Warszawa 2006, s. 13.
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Program warsztatéw fotograficznych (co réwniez wynika z zalozen twérczej resocja-
lizacji) zorientowany byl na realizacjg dwéch integralnie zwigzanych ze sobg celéw ~ edu-
kacyjnego i wychowawczego. Efektem realizacji pierwszego mialo byé przyswojenie sobie
przez uczestnikéw podstawowej wiedzy i umiejetnoéci pozwalajacych na sprawne postugi-
wanie si¢ sprz¢tem fotograficznym oraz $wiadome komponowanie obrazéw. Rezultatem
drugiego mial by¢ wzrost poczucia wlasnej wartosci, poczucia sprawstwa, rozwéj umie-
jetnosci komunikacyjnych, redukcja leku, wzrost motywacji do zachowan prospolecznych
i akeywnosci tworczej, podniesienie motywacji do pracy nad sobg oraz rozwdj twérczego
myslenia i autorefleksji. W celu osiagniecia wymienionych efektow zaprojektowane zosta-
ly poszczegolne formy akeywnosci i zwigzana z nimi realizacja okredlonych zadan, tworza-
ce szkielet, strukture kolejnych spotkan.

Struktura programu przewidywala nastgpujace formy przekazywania wiedzy
fotograficznej:

— miniwyklady o fotografii — byly to prezentacje na tematr podstaw technicznych ob-
stugi aparatu, zasad kompozycji obrazu, interpretacji treéciowej i formalnej zdje¢
portretowych oraz pracy z modelem na planie zdjgciowym. Wyklady polegaly na prze-
kazywaniu kolejnych porcji wiedzy, keérej zastosowanie stuchacze sprawdzali bezpo-
srednio w trakcie wykladu wykonujac przygotowane w tym celu zadania prakeyczne.
Pozwalalo to na utrzymywanie optymalnego poziomu koncentracji uwagi i motywacji
do uczenia sig, co jak wiadomo nie jest latwym zadaniem w pracy z mlodziezg przeja-
wiajacg zaburzenia w zachowaniu;

— praca w ciemni fotograficznej — ta forma nauczania polegata na uczeniu si¢ wywo-
tywania blon fotograficznych i sporzadzania odbitek z uzyskanych negatywéw. Zaje-
cia mialy charakter praktyczny i wymagaly duzo cierpliwosci i dyscypliny zwigzanej
z rygorami czasu wywolywania, dopasowania wlasciwych parametréw naswietlania
itp. Zastosowanie technik fotografii analogowej z jednej strony przyczynialo si¢ do
wzmocnienia poczucia podmiotowosci i krearywnosci, z drugiej pozwalalo na przezy-
wanie ,magii wylaniajacych si¢ z niebytu obrazéw”, dostarczajac tym samym wiele po-
zytywnych emocji, co dodatkowo poprzez odczuwang satysfakcje silnie motywowato
do dalszej akeywnosci;

— sesja z kolezanka w studio fotograficznym i zadania w plenerze - zadanie to po-
przedzal wywiad, keéry shuzyl dokfadnemu poznaniu fotografowanej osoby. Wymagato
to od uczestniczek otwartosci oraz komunikacji. Nastgpnie uruchamiajac wyobraznie
uczestniczki przedstawialy w grupie, jak zamierzajg przedstawi¢ na zdjeciach najwaz-
niejsze cechy kolezanki. Dopiero po tym, nastgpowala sesja forograficzna ¢wiczaca
wspoldziatanie oraz myslenie tworcze uwzgledniajace poznane zasady estetyki;

— praca nad autoportretem — ten rodzaj pracy obejmowal wykonanie, oméwienie i opi-
sanie w albumie zdjgé, ktére kazda z uczestniczek robila sobie sama w studio korzy-
stajac z funkeji samowyzwalacza w aparacie. Celem tego zadania bylo pobudzenie do
autorefleksji, do poszukiwania odpowiedzi na pytanie o to, kim jestem i kim bede
w przysztosci;
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— oprawianie wykonanych zdjg¢ na wystawe — wywolane zdjecia zostaly oprawione
w passe-partout przez autordw na wystawe, co stanowito dla nich dos¢ pracochlonne,
wymagajace precyzji i starannosci zadanie.

Fatwo zauwazy¢, ze wykonywanie zadan fotograficznych oprécz funkeji edukacyj-
nych — nabywanie wiedzy i umiejgtnosci technicznych, mialo takze charakter wychowaw-
czy, gdyz przyczynialo si¢ do ksztaltowania w wychowankach takich cech, jak wytrwalosé,
cierpliwo$¢ oraz umiejetnos¢ wspéldziatania. Gwoli scistosci doda¢ nalezy, ze temaryka wy-
konywanych zdjg¢, réwniez odpowiadata realizacji przyjetych celéw wychowawczych.

Do form pracy stricte wychowawczej nalezalo natomiast:

— wspdlne przygotowywanie i spozywanie positkéw (poczestunek i kolacja) — kazde
spotkanie rozpoczynalo si¢ od skromnego poczgstunku, kedry pelnit funkcje integra-
cyjna. Trwal zaledwie ok. 20 min., ale byl to wazny moment, gdyz pozwalal na la-
godna aklimatyzacje, rozladowanie emocji (poprzez barometr uczu¢) oraz dokladne
oméwienie zadan dla kazdej osoby, ktére mialy by¢ zrealizowane w trakcie spotkania
(funkeja porzadkujaca, zapewniajaca poczucie bezpieczenstwa — wiem co si¢ bedzie
dzialo i wiem co mam dzisiaj zrobi¢);

— runda ze $wieca — wprowadzenie podczas kolacji rytuatu przekazywania sobie $wiecy
w celu dobrowolnego przeproszenia, podzigkowania i pochwalenia si¢ swoimi sukce-
sami mialo na celu ksztaltowanie otwartosci, zaufania i poczucia wlasnej wartoéci. Sta-
nowilo réwniez sposéb na uwolnienie si¢ od negatywnych emocji (przepraszanie);

— praca nad soba — wlasciwie mozna powiedzieé, ze wykonywanie wszystkich zadar na
warsztatach stwarzalo okazj¢ do pracy nad soba, jednak w szczegélny sposéb uczest-
niczkom potrzebg takiej pracy uswiadamialo wypelnianie i omawianie formularza
zawierajacego pytanie ,Co i jak chcialabym w sobie zmieni¢”. Planowane zmiany od-
nosily si¢ do najblizszego tygodnia po czym, na nastgpnym spotkaniu kazda dokony-
wala podsumowania, w jakim stopniu udalo jej si¢ zrealizowaé powzigte zamiary i czy
ewentualnie chcialaby co$ w tym zmieni¢ (cel lub metodg);

— podsumowanie spotkania — pod koniec kazdego spotkania uczestniczki wypetnialy
i omawialy formularz dotyczacy tego, czego nauczyly si¢ na zajeciach. W zamierzeniu
mialo to wzmacnia¢ ich samooceng i motywowa¢ do dalszej pracy poprzez uswiado-
mienie im osiggnigtych sukceséw. Temu celowi stuzylo takze wspolne ogladanie zdjeé
z poprzednich zajeé, zrobionych przez dyzurna fotoreporterke, ktéra wybierano na po-
czatku spotkania i jej funkcja miala charakeer rotacyjny;

— wspdlny $piew — po kolacji, na koniec spotkania odbywalo sie wspélne $piewanie przy
akompaniamencie gitary. Celem bylo tu dostarczenie okazji do przezywania i wyraza-
nia pozytywnych emocji;

— przygotowanie, organizacja i udzial w wernisazu — zorganizowanie wystawy wykona-
nych przez uczestniczki prac mialo na celu dostarczenie im poprzez kontakt z odbiorcg
zewngetrznym pozytywnych informacji zwrotnych uswiadamiajacych spoleczng wartogé
wykonanej pracy. W tym celu na wernisaz zaproszone zostaly media, a sam przebieg
spotkania byl okazjy do pozytywnej prezentacji i autoprezentacji wychowanek.
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Ocena oddziatywan edukacyjno-wychowawczych
w opinii nieletnich

Warsztaty fotograficzno-resocjalizacyjne odbywaly sie w kazdy piatek od 15.00 do
19.30 w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, dokad przez dziewig¢ miesiecy
przyjezdzalo dziesig¢ wychowanek z Mlodziezowego Osrodka Wychowawczego w Szezeci-
nie. Zajgcia prowadzone byly przez studentki z Kola Naukowego Resocjalizacji pod opieka
autora artykulu. Miesiac po zakoriczeniu warsztatéw przeprowadzona zostata wsréd nielet-
nich ankieta ewaluacyjna, w krérej mogly wyrazi¢ swoja opini¢ na temat jakosci przygoto-
wanych form pracy oraz sposobu prowadzenia zajeé.

Wypelnianie kwestionariusza ankiety polegato na ocenie jakosci oraz stopnia trudno-
Sci poszczegdlnych moduléw tworzacych program warszeatéw i miato dostarczyé odpowie-
dzi na nastgpujace pytania:

1. Jak nieletnie uczestniczki oceniaja atrakeyjnos¢ i przydatnos¢ poszczegélnych form
pracy dydakryczno-wychowawczej realizowanych na przeprowadzonych warsztatach?

2. Jak nieletnie wychowanki oceniajg stopieni trudnosci poszczegélnych zadan, keére re-
alizowaly na przeprowadzonych warsztatach?

3. Jak nieletnie oceniajg poziom kompetencji dydakeyczno-wychowawcezych instrukeoréw
prowadzacych zajecia?

Oceny prowadzonych na zajeciach form pracy badane dokonywaly na S-stopniowych
skalach szacunkowych, dlatego do analizy wynikéw uzyto statystycznych miar tendencji
centralnej (gléwnie mediany i modalnej - $rednia arytmetyczna i odchylenie standardowe
pelnily w przeprowadzonych obliczeniach rol¢ drugorzedna, tj. bardziej informacyjng niz
porzadkujacy zagregowane wyniki z poszczegdlnych skal).

5,0 5,0
ai— 4,5
3,0
ot
e’ e
ocena ogdina formy pracy wychowawczej

Rysunck 1. Ocena jakosci i trudnodci zadai w opinii nieletnich uczestniczek warszeatéw fotogra-

ficznych (np. modalnej)
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Zamieszczone na wykresie 1. dane wskazuja na bardzo wysoka oceng¢ (5,0) jakosci
przeprowadzonych zaje¢, zaréwno o charakterze dydaktycznym (zadania wigzane z fotogra-
fig — 5,0), jak i form pracy wychowawczej (4,5). Mozna zatem uznaé, ze w opinii nieletnich
zajecia, w kedrych braly udzial byly bardzo atrakeyjne. Zapewne w duzej mierze wynika to
z kilku waznych, z metodycznego punktu widzenia, powodéw. Po pierwsze, na zajeciach
przyjeto i przestrzegano zakazu wydawania ocen negatywnych, zamiast tego stosowano in-
formacje zwrotne, jak mozna inaczej (w domysle efektywniej) wykonaé okreslone zadanie.
Po drugie w przypadku wyst¢powania zahamowan przed lub w trakcie realizacji nickto-
rych zadan, zawsze stosowano zasade dobrowolnosci uczestnictwa, a ponadto indywidualne
motywowanie ze strony asystujacych w pracy wychowanek studentek. Po trzecie zadbano
o motzliwie najwicksza czytelnos¢ przekazywanych tresci i maksymalng akeywizacje uczest-
niczek, stowem postawiono na metody nauczania przez do$wiadczenie. Nie bez znaczenia
bylo réwniez wspieranie wychowanek przez podkreslanie wartosci odnoszonych przez nie
sukceséw oraz stosowanie demokratycznych regut wspépracy i kierowania. Wazystko to ra-
zem pozwalalo na podtrzymywanie niezmiernie labilnej, zwlaszcza na poczatku, morywacji
na poziomie umotzliwiajagcym ciaglos¢ pracy, i jak si¢ pozniej okazalo uczynilo zajgcia — po-
mimo wystepujacych trudnosci — atrakcyjnymi w odbiorze wychowanek.

Tabela 1. Ocena jakosci zaje¢ z fotografii w opinii nieletnich uczestniczek warszratow

Rodzaj zajgé Mediana | Modalna | Srednia aryem. | Odchylenie standard.
Przydatno$¢ wiedzy z wykladéw 5.0 5.0 43 17
Sesja fotograficzna zrobiona kolezance 5,0 5,0 42 18
Wiedza o pracy z modelem 5,0 5.0 3.7 2.1
Praca w ciemni 49 5,0 40 1,8
Wiedza na temat techniki fotografowania 42 5,0 338 1,7
Zrozumialoé¢ wykladéw 41 5,0 38 15
Analiza zdje¢ portretowych 4,0 4,0 3,7 1,4
Sposob preckazywania wiedzy na wykladach| 4,0 4,0 3.7 1,6
Wiedza o kompozydji 4,0 4,0 35 14
Wystepowanie w roli modelki 3.8 5.0 33 17
Wykonywanie autoportretéw 4,0 4,0 33 1S
Prowadzenie wywiadéw 39 4,0 3,1 14

O tym, ze wykonywane zadania nie byly dla nich latwe, $wiadczyl pojawiajacy si¢ co
pewien czas opor, kedry manifestowany byl najczesciej odmowsa wspélpracy. Potwierdzily
to réwniez same wychowanki oceniajac ogélny poziom trudnosci jako umiarkowany (3,0).
Oznacza to, ze na zajeciach udalo si¢ zastosowaé optymalny poziom wymagan, to jest taki,
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gdzie realizowane zadania nie byly ani zbyt latwe, ani za trudne - stanowiac tym samym
wyzwanie na miar¢ mozliwosci mlodziezy niedostosowanej spolecznie. Spetnienie tego wy-
mogu stanowi niewatpliwie jeden z warunkéw uruchamiajacych proces zmian i rozwoju
w pracy z wychowankami. Bardziej szczegélows oceng jakosci poszezegdlnych form pracy
przedstawiajg tabele 1. i 2., a oceng stopnia ich trudnosci tabela 3.

Na podstawie niewatpliwie wysokich, ale takze zréznicowanych, ocen odnoszacych sie
do zajg¢ z forografii mozna wskaza¢ na pewne prawidlowosci. Ot6z w odbiorze nieletnich
uczestniczek warsztatéw wigksza atrakcyjnoé¢ przedstawialy zajecia prakeyczne, pozwalaja-
ce im na wigksza aktywnosci, na ktérych uczenie odbywalo si¢ przez dzialanie. Nalezalo
do nich wykonanie sesji fotograficznej kolezance oraz praca w ciemni. W nieco mniejszym
stopniu podobaly si¢ z kolei zajecia, w ktérych dominowaly formy podajace (miniwykla-
dy). Pomimo, iz byly przydatne i zrozumiale, to ze wzgledu na ograniczenie roli wychowa-
nek do akeywnego stuchania, wymagajacego wigkszej samokontroli, cieszyly si¢ mniejszym
uznaniem niz formy bardziej aktywizujace. Uzyskane wyniki stanowia cenng wskazdwke
metodyczng w organizowaniu dalszych, tego rodzaju zaje¢ z mlodzieza niedostosowana
spolecznie, nalezy bowiem dazy¢ przy ich realizacji do jak najwigkszej akeywizacji uczest-
nikéw ~ na przyklad przez nauczanie problemowe.

Analiza opinii nieletnich nasuwa jeszcze jeden wniosek. Otdz, jako najmniej atrakeyj-
ne ocenione zostaly te zadania, ktére wymagaly od nieletnich autoprezentacji. Jest to zgod-
ne z tezg M. Konopczyniskiego, o wystepujacych u miodziezy niedostosowanej spolecznie
trudnosciach z autoprezentacja na skutek zwizualizowanych uprzednio spolecznych atry-
butéw dewiacyjnej tozsamosci®. Zapewne wychowanki chcialy dobrze zaprezentowad sig
na warsztatach, ale nie zawsze wiedzialy jak, gdyz brakowalo im pozytywnych wyobra-
zei o sobie. Wynikalo to zapewne z przewagi do§wiadczeni negatywnego odbioru ich za-
chowania w interakcjach spotecznych, w procesie dotychczasowej socjalizacji. Wiadomo,
ze jezeli proces ten ma charakeer ciagly, to im diuzej trwa, tym bardziej niedostosowa-
ni spolecznie identyfikujg si¢ z cechami potgpianymi przez spoleczenistwo, a akceptowa-
nymi przez réwiesnicze grupy podkulturowe. Dlatego tez, z obawy przed narazeniem si¢
na powtédrne odrzucenie ze strony otoczenia spolecznego — tutaj studentek ~ lub sprze-
niewierzenie si¢ nieformalnym normom obowigzujacym w grupie, zaobserwowaé mozna
bylo nieche¢ i opér przed wykonywaniem autoportretéw lub wystgpowaniem w roli mo-
delki czy udzielaniem wywiadéw. Po czgéci decydowalo o tym réwniez niskie poczucie za-
ufania i mata zdolno§¢ do autorefleksji. Zauwazono bowiem, ze zaréwno opisy, jak i same
zdjecia autoportretowe, mialy charakeer bardzo lapidarnego, powierzchownego, a czasem
wrecz infantylnego postrzegania wlasnej osoby, co jednak zmienialo si¢ powoli w trakcie
zaje¢ wraz z postgpujacym samopoznaniem. Zapewne z tych powodéw wystgpowala tak-

? Autoprezenatacja, qjest celowym dzialaniem, ukicrunkowanym na wywolanie pozadanego przez dang
jednostke, wizerunku wlasnej osoby u 0séb z otoczenia spolecznego”; wizualizacja, to ,,percepeja, wzbogaco-
na o wyobrazeniowe standardy cech, urealnia tozsamosciowq sylwetke postrzeganej osoby i powoduje urucha-
mianie stosunku emocjonalnego wzgledem niej” za: M. Konopezyniski, Metody..., dz. cyt., s. 109.
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ze poczatkowa trudno$é¢ i niechg¢ wychowanck do eksponowania whasnych cech osobo-
wosci, czego odzwierciedleniem jest wlasnie niska ocena atrakcyjnosci zadan wymagaja-
cych autoprezentacij.

Z kolei wyniki zamieszczone w tabeli 2. wskazuja wyraznie, ze mlodziez nizej ocenila
takze atrakcyjnoé¢ tych form pracy wychowawczej, keére wymagaly od niej wigkszego za-
angazowania w relacje interpersonalne, wickszej autorefleksji i pozytywnej autoprezentacji.

Tabela 2. Ocena jakosci form pracy wychowawczej w opinii nieletnich

Rodzaj sytuacji Mediana | Modalna| Srednia arymm. | Odchylenie standard.
Wernisaz fotografii 5,0 5,0 45 17
Spiewanie 48 5,0 4,1 1,7
Dzigkowanie 45 50 42 1.4
Kolagja 4,5 5,0 4,0 15
Przepraszanie 4,5 5,0 35 19
Mbdwienie o swoich sukcesach 43 5.0 3.9 L5
Planowanie zmian w sobic 3.5 40 3,0 14
Podsumowanie 3,0 3,0 3,0 1,0

Wyjatek stanowi tutaj podsumowanie, ktére w opinii wigkszosci uczestniczek bylo
szczegdlnie nuzace ze wzgledu na p6zng pore realizacji i towarzyszace wszystkim zmecze-
nie. Z drugiej jednak strony $piewanie, takie odbywalo si¢ na koniec zaj¢¢, a uzyska-
lo podobnie jak wernisaz wysoka ocene badanych. By¢ moze wigc, odnotowana réznica
wynika z fakeu, iz przepraszanie, méwienie o swoich sukcesach, podsumowanie czy pla-
nowanie zmian w sobie, wymaga duzo wigcej wysitku i nie zawsze wigze si¢ z taka eska-
lacjg pozytywnych emodji, jak w przypadku wspélnego jedzenia, $piewania czy skladania
podzigkowan.

Po czesci przedstawiona interpretacje potwierdzaja dane zamieszczone w tabeli 3.

Uzyskane wyniki wskazujg wyraznie, ze do najtrudniejszych zadan nalezalo, zdaniem
badanych, opisywanie zdje¢ autoportretowych, ktére zwigzane bylo z szukaniem odpowie-
dzi na pytanie kim jestem? Swiadczy¢ to moze o niskim poziomie autorefleksji i proble-
mach z identyfikacja tozsamosci indywidualnej. Przekonuja o tym takze bardzo lapidarne
i powtarzajace si¢ przy wielu zdjeciach, pisemne wypowiedzi wigkszosci wychowanek.

Z jednej strony przyja¢ mozna, ze sa to trudnosci wynikajace z poszukiwania wha-
snej tozsamosci przezywane przez wickszoé¢ adolescentéw, z drugiej jednak moze to $wiad-
czy¢ o zastgpowaniu tozsamosci indywidualnej przez identyfikacje z tozsamoscia zbiorows,
wynikajaca z przynaleznoéci do podkultury dewiacyjnej. Za tym ostatnim stwierdzeniem
przemawia bowiem wigksza otwartos¢ wychowanek na informacje o sobie, plynace od in-
nych czlonkéw grupy niz zaangazowanie w autoanaliz¢ wlasnych cech osobowosci. Mozna
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si¢ bylo o tym przekona¢ obserwujac ich motywacje i aktywnoéé przy omawianiu auto-
portretéw w grupie i opisywaniu ich samodzielnie. Ot6z wychowanki chetniej stuchaty
i czgdciej zabieraly glos na swéj temat, gdy autoportrety omawiane byly na forum gru-
py, niz wtedy, gdy mialy same w skupieniu dokona¢ ich opisu i komentarzy na sw¢j te-
mat. Stad tez zapewne pierwsze zadanie ocenione zostalo przez nie jako duzo lacwiejsze
(me = 2,5), niz autoanaliza i formulowanie sadéw o sobie przy indywidualnym opisie
albumu pt. ,Moja twarz” (me = 3,5).

Tabela 3. Ocena stopnia trudnosci realizowanych zadari w opinii nicletnich

Rodzaj zadania Mediana | Modalna | Srednia arytm. | SD - odchyl. standardowe
Opisywanie autoportrett 35 4 3.3 14
Zmienianie siebie 3,0 3 35 0.8
Sesja zdjeciowa zrobiona kolezance 30 4 3.1 1,0
Wywiad z kolezanks 3.0 3 33 0,9
Rola modelki 30 3 3,0 1,1
Przepraszanie 3,0 3 3.0 0,9
Mowienie o sukcesach 3.0 3 2,6 1.2
Podsumowanie 3.0 2 2,9 14
Omawianie autoportretu w grupie 2,5 3 2,3 12
Dzigkowanie 2,0 1 2,7 16
Spiewanie 1,0 1 1.8 L1

Nie mniej trudne okazalo si¢ takze dla wychowanek planowanie pracy nad so-
ba (me = 3,0). W ocenie stopnia trudnosci tego zadania panowala najwieksza zgodnoé¢
(SD = 0,8), co oznacza, ze sprawialo problem, w poréwnywalnym stopniu, prawie wszyst-
kim uczestniczkom warsztatéw. Taki stan moze mie¢ zwigzek z niska znajomoscia samej
siebie (wlasnych cech i przejawianych zachowan problemowych) na skutek obnizonej zdol-
nosci do autorefleksji, ale takze z braku wiedzy na temat sposobédw zmieniania swoich
nawykéw i cech charakeeru. Poza tym, kiedy dodamy do tego niesystematycznoéé i nie-
konsekwencje w wykonywaniu powzigtych postanowieri, wynikajacg ze stabosci woli, kedrej
rozwdj mocno ogranicza regulamin redukujacy zakres samodziclnosé w placéwee, to trud-
no spodziewa¢ si¢ pozytywnych efektéw w realizacji podejmowanych postanowien, a na-
stawi¢ si¢ raczej nalezy na frustracje i zniechgcenie. Dlatego za sukces uzna¢ mozna, ze
pomimo tak niesprzyjajacych okolicznosci, przy duzym wsparciu ze strony prowadzacych
w postaci zachet oraz modelowania, udalo si¢ uswiadomi¢ podopiecznym potrzebe oraz
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warto$¢ systematycznego i $wiadomego kierowania wlasnym rozwojem. Swiadczg o tym
pdzniejsze wypowiedzi uczestniczek podczas przeprowadzonej ewaluacji.

Do najlatwiejszych zadar nalezalo natomiast zdaniem wigkszoéci badanych omawia-
nie autoportretu w grupie, dzigkowanie innym i wspélne $piewanie. Wykonywanie tych za-
dan nie sprawialo wickszych trudnosci, gdyz wyzwalalo duzo emocji pozytywnych i mialo
charakter grupowy, a co za tym idzie umotzliwialo — czgsto nieswiadomie — korzystanie ze
wsparcia grupowego. Inaczej niz w przypadku zadari wymagajacych indywidualnego zaan-
gazowania w relacje z réwiesnikami (wywiad z kolezanka, rola modelki i przepraszanie),
keére wedtug mlodziezy przedstawialy wickszy poziom trudnosci, podobnie jak méwie-
nie o swoich sukcesach i wypelnianie ankiet podsumowujacych do$wiadczenia wyniesio-
ne ze spotkania.

Warto réwniez zwrécié uwage, ze w swietle uzyskanych wynikéw, uwidocznita sig za-
lezno$¢, zgodnie z ktdra zadania sprawiajace wychowankom wigcej trudnosci ocenione zo-
staly przez nie jako mniej atrakeyjne.

Jak juz wielokrotnie podkreslano pokonywanie oporu i podtrzymywanie motywacji do
dalszego dziatania mozliwe bylo dzigki niedyrekeywnej a orwartej na dialog i pelnej akcep-
tacji postawie prowadzacych warsztaty. Jest to bowiem warunek réwnie istotny, jak przemy-
dlana i atrakcyjna oferta programowa, gdyz w procesie twérczej resocjalizacji niezbgdne jest
prezentowanie postaw wychowawczych otwartych na nowe, czgsto nickonwencjonalne za-
chowania, reakcje i postawy wychowankéw'®. Swiadomos¢ tego zalecenia legta u podstaw
celowego doboru oraz péirocznego przygotowania studentek V roku Pedagogiki Resocjali-
zacyjnej do pracy na warsztatach fotograficznych, wymagajacej od nich podstawowej znajo-
mosci fotografii i wysokich kwalifikacji pedagogicznych. Poziom tych umiejetnosci w ocenie
gléwnych beneficjentéw programu, czyli wychowanck MOW przedstawia tabela 4.

Na podstawie uzyskanych wynikéw przeprowadzonej ewaluacji mozna powiedzie¢, ze
nieletnie wysoko, chociaz nie najwyzej — ocenily kompetencje pedagogiczne studentek pro-
wadzacych zajgcia warsztatowe. Z obserwacji prowadzonej podczas warsztatéw mozna po-
twierdzi¢, ze wystawione oceny s3 wiarygodne poniewaz od samego poczatku studentki
latwo nawiazaly przyjazne relacje z wychowankami, keére pozwolily im na rozwijanie wza-
jemnej wspdlpracy. Nie zmienia to jednak fakeu, ze nieletnie przede wszystkim docenily
ogromny wkiad pracy i zaangazowanie prowadzacych, nie do korca jednak wierzac, ze pre-
zentowana postawa akceptacji jest autentyczna (przedostatnia lokata w rankingu). Po cz¢-
$ci moze to wynika¢ z powszechnie wystgpujacego u 0séb niedostosowanych spolecznie
wysokiego poziomu nieufnosci wobec innych (obcych), niewykluczone jednak, ze zaréw-
no przyjgte zasady oraz prezentowane postawy na zajgciach znaczaco odbiegaly od regul
i standardéw wymuszajacych dyscypling, ktére panowaly na co dziert w osrodku. W tej sy-
tuacji wychowanki do$wiadczaly raz w tygodniu swego rodzaju schizofrenii, gdy na warsz-
tatach spotykaly si¢ z chwaleniem i nagrodami, a w placéwee resocjalizacyjnej przewaznie

19 M. Konopczynski, Teoretyczne podstawy metodyki kulturotechnicznych oddziatywas resocjalizacyjnych
wobec nieletnich. Zarys koncepefi tworczej resocjalizacgi. PWN, Warszawa 2006, s. 128.
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z karami i krytykowaniem. Prowadzi to, jak wiadomo, do zachwiania poczucia bezpie-
czenistwa, a przez to wywoluje czasem zwigkszong podejrzliwos¢ wobec otoczenia. Z tego
tez wzgledu, organizujac oddzialywania z twérczej resocjalizacji, nalezy najpierw pozyskaé
zrozumienie, przychylnos¢ i wspélprace personelu pedagogicznego placéwki dla realizowa-
nych celéow i strategii postgpowania metodycznego i pomysle¢ o roli wychowawcéw grup
w strukturze prowadzonych zajeé. Niespelnienie tego warunku skutkowaé moze ambiwa-
lencja oddziatywann wychowawczych, kedra prowadzi¢ bedzie do braku efektywnosci po-

dejmowanych dziatari.

Tabela 4. Kompetencje pedagogiczne studentek prowadzacych zajecia w ocenie nieletnich uczest-
niczek warsztatéw

Rodzaj kompetencji mediana modalna srednia SD
Pracowitosé 4,5 5 4,5 0,5
Umicjgtnos¢ thumaczenia 4 5 42 038
Empatia 4 4 44 0,7
Cierpliwos¢ 4 4 43 0,9
Umigejetno$¢ motywowania 4 4 4,2 038
Poczucie humoru 4 4 4.2 038
Wiedza o forografii 4 4 4,2 04
Stawianie wymagan 4 4 4,2 0.5
Umiej¢tnosci fotograficzne 4 4 42 0,6
Stanowczos¢ 4 4 39 0,7
Szczero$é, autentycznodé 4 3 4 09
Punketualnos¢ i obecnos¢ na zajgciach 338 4 35 0,7

W kontekscie trudnosci w pozyskaniu zaufania w pracy z mlodzieza niedostosowa-
ng spolecznie na szczegdlng uwage zashuguje dbalos¢ o punkrualnosé i frekwencje na zaje-
ciach. Niestety podczas prowadzonych zaje¢ zdarzaly si¢ pojedyncze i sporadyczne absencje
i spéznienia ze strony studentek. Zostato to natychmiast zauwazone przez wychowanki,
keore najnizej ocenily t¢ ceche prowadzacych zajecia i nie nalezy tego bagatelizowaé, gdyz
moze by¢ to interpretowane jako sygnal, ze tak naprawde prowadzacym nie zalezy na usta-
lonym spotkaniu z wychowankami, a tym samym na nich samych. Wychowanki cechuje
bowiem swoista ,nadwrazliwos¢” i podejrzliwosé¢ zwiazane z wszelkimi, czgsto wyobrazo-
nymi lub antycypowanymi, przejawami lekcewazenia.

Na zakoriczenie prezentacji wynikéw ewaluacji nalezy doda¢, ze nieposlednie znacze-
nie wychowawcze miat fake, iz zajgcia z wychowankami odbywaly si¢ poza o$rodkiem — na
terenie Uniwersytetu Szczecinskiego. Tylko jedna z wychowanck byta zdania, ze powinny
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odbywa¢ sie na terenie oérodka, bo wtedy nie musialyby ponosi¢ trudéw podrézy auto-
busem (ok. 30 min.): ,...bo byloby blizej i nie musieliby$my jezdzi¢ jak jest zimno”. Pozo-
stale uwazaly, ze jest to okazja do kontaktu z ,normalnym” $wiatem, wyjicie z izolacji, co
z punktu widzenia readaptacji spolecznej ma ogromne znaczenie. Swiadczq O tym nast¢pu-
jace wypowiedzi: ,,...ja bym wolala poza, bo bym nie musiala siedzie¢ w osrodku i mozna
robi¢ ciekawsze zdjecia, jak sie jest poza’; ,..wyjezdzajac odpoczywa si¢ od osrodka, od te-
go calego regulaminu. Wkurza mnie, ze tu nic nie mozna, bo jak jestem zla, to wychodz¢
na spacer i wtedy mi przechodzi’; ,....bo wyjezdzajac mozna rozluzni¢ sig, nie by¢ w tym sa-
my towarzystwie”; ,,...bo w osrodku trudno si¢ skupié, za dtugo tu przebywamy i jest to dla
nas nudne’, ,,..bo mamy kontake z innymi JudZmi. Resocjalizacja powinna by¢ blizej ludzi,
z réwiesnikami, po to zeby inni tez mogli uczy¢ si¢ od nas, a my od nich’; ,,..bo w oérod-
ku jestesmy caly czas i jak wyjezdzamy to nie bylibysmy caly czas zamknieci (te same $ciany,
ten sam sufit), mozna oszale¢”. Jest to zatem okazja do kontaktu z ,normalnym” $wiatem,
wyjcie z izolagji, co z punktu widzenia readaptacji spolecznej ma ogromne znaczenie.

Podsumowanie

Pomiedzy teorig a prakeyk resocjalizacyjna istnieje duza rozbieznosé. Po czesci wy-
nika to z braku motywacji, a czasem kompetencji, do przekiadania refleksji pedagogicznej
na innowacyjne rozwigzania metodyczne przez osoby czynnie dzialajace w zawodzie. Nie
bez znaczenia jest jednak réwniez fakt, ze nickiedy ,,produkowane” przez naukowcéw pu-
blikacje ze wzgledu na ich poziom ogdlnosci (abstrakcji) oraz deskryptywno-statystyczny
charakter, pisane hermetycznym jezykiem, nie poddajg si¢ fatwo metodycznym aplikacjom.
A przeciez wiedza, kedrej nie mozna wykorzystaé w prakeyce staje si¢ czgsto bezuzytecz-
na z wychowawczego punktu widzenia. Dlatego istnieje potrzeba lyczenia teorii z prak-
tyka. Z jednej strony stuzy¢ temu moze okreslony profil ksztalcenia studentéw, z drugiej
empiryczna weryfikacja wychowawczej efekcywnosci tworzonych koncepcji teoretycznych.
Przykladem tego rodzaju badan s3 opisane w tym artykule rezultaty z proby praktyczne;
aplikacji teorii twérczej resocjalizacji poprzez zorganizowanie warsztatéw fotograficznych
dla nicletnich wychowanck MOW.

Uzyskane wyniki potwierdzaja subiektywnie wyrazana przez wychowanki duzg atrak-
cyjno$é tego rodzaju zaj¢é, pomimo odczuwanego przez nie umiarkowanego stopnia
trudnosci realizowanych zadan przewidzianych w programie. Badania dowodza, ze przy
uwzglednieniu oméwionych wyzej zalecert metodyczno-organizacyjnych, prowadzone w tej
formie zajgcia edukacyjno-wychowawcze moga stanowi¢ efektywne narzedzie rozwijajace
aktywno$¢ twércza oraz motywacje do pracy nad sobg, rozumiang jako pracg nad ksztal-
towaniem kompetencji spolecznych w toku interakcji wychowawczych.

. Przedstawiona metoda warsztatéw fotograficznych z udzialem nieletnich i studen-
tek resocjalizacji, stanowi takze przyklad efekeywnej i odpowiadajacej oczekiwaniom stu-
dentéw, formy ksztalcenia zawodowego. Poprzez udzial w tego rodzaju zajeciach moga
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empirycznie przekona¢ si¢ o przydatnosci teorii (tutaj twérczej resocjalizacji) w organi-
zowaniu praktycznych oddziatywan wychowawczych oraz sprawdzi¢ i doskonali¢ wlasne
kompetencje pedagogiczne. Upowszechnienie tego rodzaju metod wymagaloby co praw-
da pewnych zmian w strukturze organizacyjnej ksztalcenia akademickiego, takich jak np.
zmniejszenie grup dziekariskich do maksymalnie 15 0s6b oraz zapewnienia niezbednego
zaplecza technicznego (pomieszczenia i sprzgt specjalistyczny), ale biorac pod uwage tro-
ske o podnoszenie jakosci ksztalcenia oraz zebrane doswiadczenia, wydaje sie, ze warto po-
daza¢ w tym kierunku.

Streszczenie

Prezentowany artykut nawigzuje do poruszanej wielokrotnie w literaturze naukowej kwestit
znaczenia badan nad efekeywnoscia metod stosowanych w resocjalizacji. Z tego wzgledu przedsta-
wione zostaly zalozenia organizacyjne oraz formy realizacji warsztatéw fotograficznych z udzialem
nieletnich jako jedna z metod twoérczej resocjalizacji. W dalszej czeéci znajduja si¢ wyniki badan
dotyczace ewaluacji podjetych oddziatywan wychowawczych. Uzyskane rezultaty potwierdzaja
atrakcyjno$é prowadzonych w tej formie zaje¢, pomimo deklarowanego przez wychowanki umiar-
kowanego stopnia trudnosci realizowanych w programie zadan. Prezentowana metoda stanowi tak-
ze przyklad efekeywnej i odpowiadajacej oczekiwaniom studentéw resocjalizacji formy ksztalcenia
zawodowego.

Abstract

The educational aspects of photographic workshop
in opinion of juvenile participants

The article concerns meaning of efficiency of methods in resocialization. The application
new methods and theoretical conception in practices is important issue for developing both
theory and practices. The article shows goals, organizational foundation, course and conditions of
realization photographical workshop with participation of students and delinquency youth from
Juvenile Detention Center. In the second part of article there are results of evaluation research
which shows that in juvenile opinion this kind of creative resocialization method, despite declare
by them difficulties, is very attractive and stimulate their development. Described method is also
effective and expected way of developing professional qualifications for students of resocialization
pedagogics.
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