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Wstep
Wspétczesna mysl resocjalizacyjna
a paradygmaty pedagogiczne XX wieku®

Myslenie pedagogiczne, a wiec bedace réwniez udziatem pedagogéw resocjali-
zacyjnych, oparte jest na okreslonych paradygmatach, rozumianych jako zbior
ogdblnych przestanek w wyjasnianiu obszaru rzeczywistosci, przyjety przez przed-
stawicieli dyscypliny naukowej jako wzér ostatecznego myélenia.

W dwudziestym wieku uksztaltowato sie kilka paradygmatéw spotecznych
i pedagogicznych, ktére wywarly najwiekszy wplyw na baze teoretyczna pedago-
giki resocjalizacyjnej, a tym samym réwniez na praktyke wychowawcza.

Paradygmat strukturalistyczny wywodzi sie z realizmu i determinizmu, wiec
obiektywizmu naukowego, i zaklada istnienie obiektywnych struktur, w kto-
rych przebiega zycie. Kazda jednostka przyporzadkowana jest okreslonej strukturze
i poddana oddziatywaniu obiektywnych sit determinujacych jej los. Bada zakla-
dane konflikty spoteczne z punktu widzenia organizacji (struktur) spotecznych.

Podobnie wywodzacy sie z realizmu i determinizmu (obiektywizm naukowy)
paradygmat funkcjonalistyczny ujmuje $wiat spoleczny jako obiektywny byt z go-
towymi strukturami regulujacymi zycie jednostki. Forma opisu $wiata jest system
kulturowy, podporzadkowujacy sobie osobowosci jednostek. Jest w pewnym sen-

* Niniejszy tekst jest fragmentem ksigzki autora Pedagogika Resocjalizacyjna. W strong dzialari kreu-
jacych, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2014.
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sie paradygmatem homeostazy spolecznej, uznajacym nieréwnosci spoleczne jako
cene r6wnowagi spolecznej.

Paradygmat humanistyczny majacy swoje korzenie w nominalizmie i wolunta-
ryzmie, a wiec subiektywizmie naukowym, uzasadnia indywidualne i subiektywne
znaczenie zycia spolecznego. Prezentuje krytyczne stanowisko wobec kultury jako
zbioru faktéw narzucanych cztowiekowi. Wedtug tego nurtu myslenia czlowiek ma
prawo do stanowienia zasad i realnego wplywu na kulture oraz interpretowania
konfliktéw spotecznych z punktu widzenia ochrony interesu jednostki.

Podobne zatozenia przyjmuje paradygmat interpretatywny, ktory rowniez
preferuje subiektywizm naukowy, odrzucajac (tak jak paradygmat humanistycz-
ny) porzadek deterministyczny, zajmujac sie rozwojem $wiadomosci jednostek
funkcjonujacych w ramach struktur spotecznych. Przedmiotem paradygmatu in-
terpretatywnego jest subiektywne rozumienie do$wiadczenia spolecznego poprzez
testowanie konkretnych zbiorowosci ludzkich.

Na bazie paradygmatéw powstaly dwie tendencje budowania teorii pedago-
gicznych. Do pierwszej z nich zaliczamy pajdocentryzm, ktérego celem jest nie-
skrepowany rozwdj dziecka (paradygmat humanistyczny), preferujacy $wiadome,
radykalne dzialania, wzmacniajace jego rozwdj i usuwajace spoteczne blokady
tego rozwoju (antypedagogika, pedagogika postmodernizmu), oraz dzialania $wia-
dome regulujace i wzmacniajace u dziecka rejestry subiektywnych znaczen nada-
wanych otaczajacej rzeczywistosci (paradygmat interpretatywny — pedagogika
personalistyczna, pedagogika religii).

Przeciwstawieniem tej tendencji jest didaskaliocentryzm, mieszczacy sie w pa-
radygmacie strukturalistycznym i funkcjonalistycznym, a polegajacy na $wiado-
mych i radykalnych dziataniach ksztaltujacych osobowosé¢ dziecka, zdolng do
dziatania w warunkach strukturalnych konfliktéw (pedagogika Herbertowska, pe-
dagogika pozytywistyczna) oraz $wiadomych dziataniach, ksztaltujacych osobo-
wos¢ dziecka zgodnie ze standardami psychologiczno-spotecznymi obowiazujacymi
w danej kulturze.

Efektem $cierania sie wspomnianych wizji budowania teorii pedagogicznych
sa widoczne dwa podstawowe nurty myslenia o pedagogice jako teorii i praktyce
spolecznej. Pierwszym z nich jest pedagogika neopozywistyczna, drugim natomiast
pedagogika kultury.

Pedagogika neopozytywistyczna siega do dorobku Herbartowskiego (1806)
Jhauczania wychowujqcego” opartego na determinizmie psychologicznym (beha-
wioryzm) i determinizmie socjologicznym (Comte, 1961), oraz dorobku E. Durk-
heima (1968) (okreslenie teoretycznych i praktycznych uwarunkowan relacji mie-
dzy jednostka a spoteczenstwem).

Pedagogika kultury natomiast uznaje i preferuje ksztalcenie i wychowywanie
jednostki poprzez jej kontakty z obiektywnymi dobrami kultury. Nastawiona jest
na hermeneutyke, a wiec poglebione interpretacje i rozumienie symboli poprzez
ujmowanie réznych oddziatywan edukacyjno-wychowawczych (wychowania este-
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tycznego, etycznego, artystycznego) jako pedagogicznego stymulowania wpltywu
wartoséci kulturowych na ksztattowanie sie ludzkiej osobowosci. W pewnym sensie
stata sie obrona pedagogiki przed orientacjami stricte scjentystycznymi, naturali-
stycznymi, materialistycznymi.

Niewatpliwie wspomniane paradygmaty i teorie pedagogiczne wywarly decy-
dujacy wplyw na teoretyczng i aplikacyjna przestrzen pedagogiki resocjalizacyjnej,
zaréwno tej ,klasycznej”, jak i nowych nurtéw poszukiwan teoretycznych uzasad-
nien procesu resocjalizacji.

Jak sie wydaje u podstaw powstawania klasycznej pedagogiki resocjalizacyjnej
lezaty: paradygmat strukturalistyezny i funkcjonalistyczny z teoretycznq koncepcjg
didaskaliocentryzmu, natomiast dominujaca szeroka baza teoretyczng i metodyczna
byta pedagogika neopozytywistyczna.

Natomiast wspdlezesna (nowa) pedagogika resocjalizacyjna siega do wizji paj-
docentrycznej opartej na paradygmacie humanistycznym i interpretatywnym. Ta za-
sadnicza ro6znica w teoretycznym podejsciu do problemu, a skutkujaca nowymi
rozwigzaniami metodycznymi, wywoluje Zywe polemiki i dyskusje w $rodowiskach
naukowych, ale przede wszystkim budzi niepokéj i liczne watpliwosci w $ro-
dowiskach wychowawcéw-praktykéw. Dlatego tez warto problemowi przyjrzeé
sie blizej.

Sensem kazdej dziatalnosci resocjalizacyjnej jest czlowiek, za$§ przedmiotem
jego dobro. Nalezy je rozumie¢ w sposéb pobawiony odcieni kontekstowych i in-
terpretacyjnych. Dobrem kazdego czlowieka jest jego rozwdj, ktéry umozliwia mu
pokonywanie przeciwienistw losu w taki spos6b, aby za kazdym razem ogladajac
sie za siebie nie dostrzegat ,spotecznej $ciany obojetnosci”, a patrzac w przyszlosé,
widzial otwierajace sie przed nim spoleczne perspektywy. Mozna powiedzie¢, ze
te trzy wymienione podmioty odniesienia aczy kultura socjalizacyjna.

Podstawa kazdej kultury socjalizacyjnej sa wartosci i normy. Daja one ludziom
poczucie sensu i stanowig zesp6t wskazéwek postepowania. Sg one drogowskaza-
mi na drogach i bezdrozach naszego zycia. Od poziomu stopnia ich przyswojenia
oraz umiejetnosci wlasciwego stosowania zalezy jako$¢ naszej egzystencji. Warun-
ki socjalizacyjno-kulturowe towarzyszace ludziom od urodzenia, wptywaja na ich
zachowania, nie pozbawiajac ich réwnoczesnie indywidualnosci i spontanicznosci
(Giddens, 2006).

To wiasnie kultura socjalizacyjna wspéltworzy najwazniejsze parametry naszej
tozsamo$ci, umozliwiajac nam samorealizacje w pelnionych rolach spotecznych.
Ludzka tozsamoé¢ jednostkowa i ludzka tozsamosé spoleczna okreélaja istote ro-
zumienia zaréwno nas samych, jak i innych ludzi (Giddens, 2006). Poprzez para-
metry tozsamosci osobowej potrafimy lepiej rozumie¢ siebie, a poprzez parametry
tozsamosci spolecznej jesteémy zrozumiali dla innych.

Kultura socjalizacyjna i wynikajace z niej twoércze rozwigzywanie sytuacji
problemowych, umozliwiaja zindywidualizowanie ludzkiego losu, oraz wyposaza-
ja cztowieka w mozliwosci kreatywne. Kultura, tworczoé¢, kreatywnosé stanowia
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podstawowy spoleczny wyznacznik rozwoju czlowieka i jednoczesnie okreslaja
gtéwne parametry jego tozsamosci jednostkowej i spotecznej. Tre$é¢ tych trzech
poje¢ buduje wewnetrzng intelektualng przestrzen czlowieka i wplywa na jego
role zyciowe.

Czlowiek jako tworea i czlowiek jako efekt twoérczosci. Te dwa wymiary wizji
czlowieka i wizji $wiata sa wkomponowane w historie ludzkiej kultury i cywili-
zacji. Poprzez diugie wieki rozwoju czlowieka wymiary te eksponowaty rozmaite
posrednie formy naszej kreacji, zawierajace sie w ideach filozoficznych i kulturo-
wych. Bez wzgledu jednak na to czy przyjmowana byla perspektywa teocentrycz-
na, antropocentryczna, czy reicentryczna, ludzie posiadali od zawsze niezachwiana
wiare, ze ich ludzka egzystencja nie jest dzielem przypadku. Istnieja dla jakiegos
Celu wykreowani lub skonstruowani, z Dusza lub bez niej. Ludzkie zycie posiada
wiele wymiaréw. Jednym z najistotniejszych wydaje sie wymiar tworzenia czlo-
wieka przez czlowieka.

Poszukiwania teoretycznych kontekstéw, bedacych fundamentem rozwazan
dotyczacych wspdlczesnej (nowej) pedagogiki resocjalizacyjnej, definiowane sa w ra-
mach szerszych i odmiennych koncepcji niz klasycznie do tej pory przywolywa-
ne koncepcje kryminologiczne, prawno-karne, psychologiczne teorie behawioralne
i psychodynamiczne.

Mozemy stwierdzi¢ zatem, ze teoretyczna refleksja dotyczaca wspolczesnej
resocjalizacji oraz wynikajace z niej metodyczne konteksty znajduja sie w prze-
strzeni kognitywnej i interakcjonistycznej wizji czlowieka i spoteczenstwa a takze
pedagogiki kultury, a szczegolnie w jej wspotezesnej emanacji jaka jest psychologia
i pedagogika twérczosci oraz w pedagogicznych i psychologicznych teoriach zajmu-
Jjacych sie heurystykq.

Prof. zw. dr hab. Marek Konopczyriski
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