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Konteksty pedagogiki penitencjarnej

Etymologia pojecia

Pedagogika penitencjarna wywodzi swoja nazwe z dwoch pojeé: poena i peni-
tentia (kara i pokuta)'. Pierwsze pojecie wigze si¢ z sankcjami o charakterze praw-
nym, natomiast drugie odnosi si¢ do kwestii moralnych. Pedagogika penitencjarna
zardbwno w warstwie teoretycznej, jak i w aplikacjach praktycznych powigzala
w niemalym zakresie aspekt prawny oraz moralny (wychowawczy), czyli karg wie-
zienia z wychowaniem, i to wyznaczylo jej pierwotny oraz wspdlczesny kontekst.
Wypracowanie poj¢cia pedagogiki penitencjarnej oraz ustalenie jej zadafi wsrod
dziedzin naukowych, a zwlaszcza nauk o wychowaniu nie jest latwe, poniewaz jako
dyscyplina nie bez przeszkéd torowala sobie droge do praktyki wykonania kary
(znajdujacej si¢ pod przemoznym wplywem nauk penalnych) w wartkim nurcie po-
lityki i zycia spolecznego, a zwlaszcza do zakresu oraz nauk o wychowaniu. Ponad-
to wraz z rozwojem nauk o wychowaniu refleksja dotyczaca tozsamosci i miejsca
pedagogiki penitencjarnej zatoczyla szerokie kregi i domaga si¢ nowej artykula-
cji. Ponizej zostanie przedstawione pojecie pedagogiki penitencjarnej, a nastepnie,
w kontekscie jej zwigzkéw z innymi dziedzinami nauki, rozwinigte uzasadnienie
proponowanego pojmowania tej dyscypliny.

Definicja pedagogiki penitencjarnej

Jest to dyscyplina nauk o wychowaniu (subdyscyplina pedagogiki specjal-
nej, ktérej podstawy teoretyczne, teleologiczne, aksjologiczne i metodyczne maja
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! Poena (fac.) oznacza bol, kare lub ukaranie. W czasach rzymskich oznaczato karg publiczng. Poena
lub Poine w mitologii byta duchem kary, jej wykonawca w imieniu Nemezis. Z kolei penitentia oznacza
pokute (z tac. poenitentia) - dawniej zaklad karny lub pokuta pojmowana jako sakrament i obowiazki z niej
wynikajgce. Z czasem pojecie nabralo szerszego znaczenia i wigzane jest z wigziennictwem — poenitentiarius
(tac.) - pokutujacy, skruszony, odnoszacy si¢ do kar, wieZniéw, wieziennictwa, poprawczy, karny.
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charakter interdyscyplinarny) zajmujgca si¢ badaniem, projektowaniem, realizacja
i ewaluacjg m.in. oddzialywan wychowawczych, opiekuficzych, terapeutycznych,
rewalidacyjnych, resocjalizacyjnych, rehabilitacyjnych, socjalnych, spotecznych (in-
dywidualnych, grupowych, §rodowiskowych, o charakterze instytucjonalnym badz
nieistytucjonalnym), adresowanych do os6b niedobrowolnie przebywajacych w wa-
runkach pozbawienia lub ograniczenia ich wolnosci, decydowania o swobodzie
przemieszczania si¢ i/lub wyboru miejsca pobytu oraz kontrolowaniu tego pobytu
(wedle prawem okreslonej procedury), ktére sa zobowigzane na podstawie orze-
czenia sadu o zastosowaniu wobec nich §rodkéw wychowawczych, poprawczych,
zapobiegawczych, leczniczych, probacyjnych (w tym réwniez w formie dozoru elek-
tronicznego), kary ograniczenia lub pozbawienia wolnosci do poddania si¢ takiej
sankcji i/lub wspéidziatania z organem, osoba, organizacja, fundacja, kosciotem lub
instytucjg (badZ na zasadzie swobodnego wyboru decydujace si¢ na wspétudziat)
w osiaganiu w stosunku do nich celéw zastosowanego $rodka w sposéb okreslony
przepisami prawa. Pedagogik¢ penitencjarng okresla si¢ réwniez jako dyscypling
zajmujaca si¢ wychowaniem specjalnym (resocjalizacyjnym i/lub rewalidacyjnym)
skazanych odbywajacych kary kryminalne, pedagogike karnie wychowywanych
badz resocjalizacje¢ penitencjarng wzglednie resocjalizacja penalna?.

Pedagogika penitencjarna wiréd nauk o wychowaniu - ujecie tradycyjne

W systematyce pedagogiki jako nauki o wychowaniu od polowy XX stulecia
znaczgce miejsce zajmuje pedagogika specjalna, z ktdrej wylonily si¢ wskutek spe-
cjalizacji: pedagogika rewalidacyjna i resocjalizacyjna’. Pedagodzy zgodnie uznaja
wychowanie, opieke i terapi¢ jako immanentne czg¢éci (funkcje) wychowania re-
socjalizacyjnego, przez to staje si¢ ono wychowaniem specjalnym®. W literaturze
przedmiotu podkreslana jest spojnosé¢ celéow wychowania specjalnego z ogélnymi
celami wychowania. W klasyfikacji pedagogiki specjalnej wymienia si¢ subdyscypli-
ne nazywang pedagogika kryminalna, ktéra (wedle pierwotnych okreslen) ,,zajmuje
si¢ resocjalizacjg przestepcow, a szczegélnie nieletnich. Jest dzialem kryminologii
i dlatego jej metody, Srodki i kierunek postgpowania, jakkolwiek uwzgledniajg zato-
zenia i zasady resocjalizacji, zalezne s3 od polityki kryminalnej, od ustawodawstwa

2 Por. H. Machel. Wprowadzenie do pedagogiki penitencijarnej. Gdafisk 1994. W krajach Europy Za-
chodniej cz¢sciej wystepuje okreslenie pedagogika kryminalna. W Polsce okreSlenie pedagogiki kryminalnej
wprowadzil O. Lipkowski (1981).

3 O. Lipkowski. Pedagogika specjalna. Warszawa 1981, s. 25-29, s. 31, L. Pytka, (uczefi i kontynuator
dziela nestora polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej Czeslawa Czapowa) okresla pedagogike resocjalizacyjna
nastepujaco: ,jest dyscypling teoretyczng i praktyczna zajmujgca si¢ wychowaniem oséb z zaburzeniami
w procesie socjalizacii, tj. kategorig os6b, ktéra z rozmaitych powodéw wykazuje objawy nieprzystosowania
spolecznego, paraprzestepczego i przestepczoéci” L. Pytka. Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnie-
nia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne. Warszawa 2000, s. 10,

* Cz. Czapéw. Wychowanie resocjalizujgce. Elementy metodyki i diagnostyki. Warszawa 1978, s. 5.
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regulujacego postgpowanie karne i od polityki represyjnej sadéw (...) Metody pe-
dagogiki kryminalnej stosuje si¢ takze w postgpowaniu z przestepcg, ktéremu za-
wieszono wykonanie kary lub zostal warunkowo zwolniony, czy tez kare juz odbyl.
Sigga si¢ do nich glownie w okresie wykonywania kary”*. W wyzej przytoczonej de-
finicji pedagogiki penitencjarnej podkreslane s3 zwigzki z naukami prawnymi i kry-
minologig. Uwagg zwraca przymiotnikowe uzupelnienie ,kryminalna”é. Obecnie
w polskiej literaturze trudno spotkaé systematyczny wyktad tego przedmiotu. Do
pionierskich pozycji: nalezg Podstawy nauki o wigziennictwie Leona Rabinowicza,
uwzgledniajgce interdyscyplinarny charakter penitencjarystyki. Wiasnie Rabino-
wicz, jako pierwszy w polskojezycznej literaturze, uzyl okreslenia ,pedagogika pe-
nitencjarna” w pierwszej polowie XX wieku”. Odwotujac si¢ do pruskiego kodeksu
karnego [Verordnung iiber den Strafvollzug in Stufen (vom Juni 1929. I (3)], uznat
wychowanie jako merytoryczng tre§¢ oddzialywanh na przestgpcow w praktyce wy-
konania kary. Cytujac cele oddzialywania w progresywnym systemie penitencjar-
nym, przejrzyécie zaprezentowal role i zadania pedagogiki penitencjarnej®. Byla to
pierwsza kompleksowa proba wprowadzenia pedagogiki i wychowania do tresci
ustaw karnych.

Przedmiot i podmioty oraz zadania pedagogiki penitencjarnej

Pedagogika penitencjarna zajmuje si¢ osobami z mocy prawa poddanymi izola-
cji w instytucjach: opiekuniczych, poprawczych, wychowawczych, penitencjarnych,
leczniczych itp. Dotyczy to nieletnich (Ustawa o Postepowaniu w Sprawach Nielet-
nich sankcjonuje umieszczanie nieletnich w placéwkach zamknietych) i dorostych.
Prawo karne przewiduje odpowiedzialno$¢ karng i osadzanie w zakladach kar-
nych przestepcéw w wieku od 17 roku zycia (wyjatkowo takze od 15 roku zycia),
a w zwigzku z karg dozywotniego pozbawienia wolnosci, bez gornego ograniczenia
wieku, czyli osobnikami na réznych etapach rozwoju i zwigzanymi z tym potrze-
bami (bio-, psycho-, spolecznymi). Wobec powyzszego pedagogika resocjalizacyjna
i penitencjarna zajmuje si¢ osobnikami na réznych etapach ich rozwoju i loséw zy-
ciowych, niejako od ,kolebki az po grob”. To zaledwie czastka probleméw, ktérymi
zajmuje si¢ omawiana dyscyplina. Specyficzne zatem i adekwatne do cech adresa-
téw powinny by¢ treéci i formy oddzialywan z natury rzeczy inne wobec nieletnich
i mlodocianych, rozwijajacych sie pod wzgledem fizycznym, psychicznym, spotecz-
nym, moralnym itd., przebywajacych w izolacji, odmienne — wobec dojrzatych osob,

5 Lipkowski. Pedagogika specjalna..., op.cit., s. 104.

¢ Okreslenie uzywane zwlaszcza w literaturze niemieckojezycznej. Pierwsze podreczniki pedagogiki
kryminalnej ukazaly si¢ w Niemczech (H. Klug. Kriminalpddagogik, 1929, ]J. Hellmer. Kriminalpidagogik,
Berlin 1959, K. Peters. Grundprobleme der Kriminalpddagogik. Berlin 1960.

7 L. Rabinowicz, Podstawy nauki o wigziennictwie. Warszawa 1993, s, 302.

* Tamze, s. 178.
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a jeszcze inne do starzejacych si¢ i 0s6b starszych, wymagajacych rehabilitacji, le-
czenia (psychosomatycznego czy terapii uzaleznien) i rewalidacji badz ozdrowien-
c6w (kary odbywajg rowniez niepelnosprawni fizycznie i psychicznie, np. kalecy,
chromi, niewidomi, uposledzeni itd.). Z takiego punktu widzenia wiele dotychcza-
sowych definicji pedagogiki penitencjarnej okazuje si¢ mato precyzyjnymi. Z kolei
rezerwowanie nazwy pedagogika penitencjarna dla dorostych jest nieadekwatne,
poniewaz doroslymi zajmuje si¢ w wigkszym stopniu andragogika (i nie idzie tutaj
wylacznie o nazewnictwo, lecz o dorobek andragogiki jako dyscypliny i specyficzne
zadania w wychowaniu i o§wiacie dorostych), stad dla nazwania oddzialywan wy-
chowawczych w stosunku do dorostych wiezniéw nalezatoby uzywac okreslenia an-
dragogika penitencjarna (badz resocjalizacyjna). Dlatego w literaturze przedmiotu
w zaleznoéci od cech i okresdw rozwojowych adresatéw wyrdznia si¢: pedagogike
penitencjarng (etymologicznie nazwa zwigzana z dzie¢mi i mlodzieza), a w odnie-
sieniu do dorostych: andragogike resocjalizacyjng i andragogike¢ penitencjarna’.
Warto podkresli¢, ze terenem badaf pedagogiki (andragogiki) penitencjarnej nie
jest wylacznie wiezienie, analizowane jako $rodowisko wychowawcze przez pry-
zmat instytucji prawa karnego, prawa karnego wykonawczego i penitencjarnego
oraz jako instytucja spoleczna, nazywana przez Goffmana totalna. Terenem ba-
dan s3 réwniez inne instytucje realizujace pozbawienie lub ograniczenie wolnosci
(w tym dozorowanie, obecnie rowniez w formie elektronicznej). Nie ulega jednak
watpliwosci, ze oddzialywania wobec wyzej wymienionych podmiotéw pedagogi-
ka penitencjarna musi opiera¢ na wspdlpracy z licznymi dyscyplinami naukowymi
(m.in. psychologia: rozwojowa, kliniczna; medycyna: od pediatrii do geriatrii i psy-
chiatrig; socjologia dewiacji; kryminologig; prawem: karnym, procesowym peni-
tencjarnym, i wieloma innymi dyscyplinami), ktore zajmujg sie funkcjonowaniem
czlowieka w izolacji oraz w ramach instytucji totalnej. Na tym polega jej interdy-
scyplinarny charakter.

Aksjologiczne, teleologiczne, teoretyczne i metodyczne podstawy
pedagogiki penitencjarnej

Polska pedagogika resocjalizacyjna i penitencjarna rozwija si¢ w réznych kie-
runkach, opcjach (paradygmatach) metodologicznych (np. behawioryzm, postmo-
dernizm, humanizm i inne). Mimo réznorodnos$ci metodologicznej mozna jednak
wyodrebni¢ pewne charakterystyczne tendencje. Pedagogika penitencjarna czerpie
swoje podstawy teoretyczne, aksjologiczne, teleologiczne i metodyczne z dorob-
ku nauk o wychowaniu i innych nauk spolecznych, a w szczegdlnosci psychologii,
pedagogiki ogolnej i specjalnej (rewalidacyjnej oraz resocjalizacyjnej), pedagogiki

® P. Szczepaniak. W sprawie tozsamosci pedagogiki penitenciarnej. W: Nauki pedagogiczne we wspdicze-
snej humanistyce, M. Prokosz (red.). Torufi, Wyd. Adam Marszalek 2002, s. 102-118.
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dorostych (andragogiki), pedagogiki spolecznej i innych. Omawiane czesci sklado-
we pedagogiki resocjalizacyjnej splataja si¢ we wsp6lny nurt o komplementarnym
charakterze w jej nierozerwalnych funkcjach: opieki, wychowania i terapii. Wia-
$nie poprzez holizm uwidacznia si¢ najlepiej tozsamos$é wspolczesnej pedagogiki
resocjalizacyjnej i penitencjarnej. W réznorodnoéci kierunkéw i pradéw na rozwdj
pedagogiki resocjalizacyjnej w Polsce najbardziej znaczacy wpltyw wywarla orienta-
cja humanistyczna. W zasygnalizowanym dazeniu daje si¢ zauwazy¢é nawolywanie
o jedno$¢ nauki i filozofii wg wzoréw starogreckich. Wedtug Wandy Kaczyfiskiej
o humanistycznym charakterze pedagogiki resocjalizacyjnej (w wersji postulowa-
nej przez Czapowa) przesadza prymat aspektu antropologicznego (ontycznego,
metafizycznego) nad antropotechnicznym. Przez ujg¢cie antropologiczne w zakre-
sie teoretycznym nastgpuje rowniez przelozenie na perspektywe praktyczna, gdyz
konieczne staje si¢ poszukiwanie warunkéw do osiagnigcia zaktadanego modelu.
Centralnym pytaniem antropologii praktycznej staje si¢ ,jak uczyni¢ czlowieka
podmiotem sterowania?”'’, ,To radykalne upodmiotowienie cztowieka — wycho-
wanka, uczynienie jego samego gléwnym, niemal jedynym sprawcg postepowania
wychowawczego, autorem wychowania samego siebie jest istota pedagogiki jako
antropologii praktycznej”!'. Przekonuje o tym Kaczyfiska, omawiajac humanistycz-
ne tresci w przedzalozeniach pedagogiki resocjalizacyjne;j'?. Wspélczesna polska pe-
dagogika resocjalizacyjna i penitencjarna (zwlaszcza w ujgciu szkoly warszawskiej)
odwotuje si¢ do dorobku humanistyki. Dotyczy to takze sfery teleologicznej oraz
teorii i metodyki wychowania. Na podbudowie personalizmu pedagogika resocjali-
zacyjna (a wraz z nig penitencjarna) oscyluje ku antropologii praktycznej'’, w ktérej
czlowiek jest sprawca wlasnego samorozwoju'®. Wektory rozwoju w wychowaniu sa
skierowane ku samostanowieniu oraz poczuciu sprawstwa'’. Kanonem we wsp6l-
czesnym wychowaniu resocjalizujgcym jest prymat samowychowania'. W nurcie
humanistyki, bioracej poczatek z tradycji greckiej, a kontynuowanej w rozlicz-
nych odmianach pedagogiki antyautorytarnej, rol3 wychowawcoéw jest stwarza-
nie wychowankom ,.kontekstu” do ich rozwoju, animowanie konkretnych sytuacji
do zaistnienia procesu uczenia si¢ oraz ,kreowanie okazji do ustrukturyzowania
procesu introjekcji wartoéci i wspoluczestnictwa w sytuacjach problemowych”?.

W Cz. Czapdw. Wychowanie resocjalizujgce..., op.cit., s. 204,

' W. Kaczyniska. Przedzalozeniowosé myslenia i postgpowania pedagogicznego. Warszawa 1992, s. 487.

2 Tamze, s. 463.

¥ Tamze, s. 303, s. 344-345, s. 455.

4 Tamze, s. 485.

' Cz. Czapéw. Antropotechniczne i antropologiczne aspekty wychowania. W: Socjotechnika. Jak od-
dzialywac skutecznie. Red. A. Podgérecki. Warszawa 1970, s. 93, s. 204-205; Cz. Czap6w, S. Jedlewski. Pe-
dagogika resocjalizacyjna. Warszawa 1971, s. 34, s. 191, Cz. Czapéw. Wychowanie resocjalizujgce... op.cit.,
s. 28-36.

16 W. Kaczyniska. Przedzalozeniowosc myslenia..., op.cit., s. 495.

17 B, Sliwerski. Wspdlczesne teorie i nurty wychowania. Krakéw 1998, s. 180-181 (w odniesieniu do
pogladéw V. Buddrusa).
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Wychowanek jest traktowany jako podmiot poznania i zrozumienia siebie's. W tym
sensie wychowanie i ksztalcenie sa rozumiane jako interakcja migdzy dwoma pod-
miotami, przy czym celem tych interakcji jest umozliwienie im petlnego rozwoju.
Wiaze si¢ z tym mozliwo$é przekraczania istniejacych wzoréw i granic kulturo-
wych oraz kreowania nowych rozwiagzai (w rozumieniu twdrczosci oraz transgre-
sji). Transgresja!® oraz wzorce tworczo$ci?® stanowia podstawowe mechanizmy
tworczoéci i powinny znalezé zastosowanie nie tylko w wychowaniu resocjalizu-
jacym, lecz takze w oddziatywaniu penitencjarnym we wspolczesnych wigzieniach
czerpigcych wzory z dorobku wychowania o orientacji humanistycznej. Pojawia sig,
rzadko podwazany, poglad, ze konstruktywnym rozwigzaniem i programem wy-
chowawczym powinno by¢ utatwienie wychowankowi (takze przy pomocy mistrza)
samowychowania i samoksztalcenia. Staly si¢ one standardem dzialan pedagogicz-
nych?. Nalezy wspomnieé, ze oprocz humanistycznego réwniez inne paradygma-
ty w naukach spolecznych odwotuja si¢ do podmiotowosci czlowieka, chociaz np.
postmodernizm zakwestionowat tradycyjne pojgcia wychowania czy resocjalizacji.
~W postmodernizmie zrywa si¢ z poszukiwaniem optymalnego wychowania. Nie
obowigzuje juz w postmodernistycznej pedagogice autorytet, nie ma tez apelowa-
nia do postuszefistwa, przestrzegania norm czy postegpowania wedlug wzoréw,
zadnego zobowigzania do uméw, zadnej wspolnoty migdzy kontrahentami. Do-
minujacg kategorig w spoleczefistwie postmodernistycznym jest dobrowolnos§¢”2.,
Wytania si¢ autonomiczna jednostka dazaca do samodzielnosci i wzglednej nieza-
leznosci od otoczenia, ale respektujgca prawa przyrodnicze i kulturowe, zwigzane
z przebiegiem rozwoju cztowieka, jego interakcje z otoczeniem. Cele wychowa-
nia formutowane s3 nie przez pryzmat ideologii spolecznej, ale z uwzgl¢dnieniem
naturalnych faz i praw rozwojowych?. W tym $wietle aksjologicznymi wyznacz-
nikami oddzialywan réwniez wobec 0s6b nieprzystosowanych spolecznie i pod-
danych izolacji jest podmiotowe prawo do resocjalizacji oraz oferta oddziatywar
bedaca pochodng ich niepowtarzalnych cech. Znaczacy wplyw na aksjologiczng
warstwe pedagogiki penitencjarnej majg teorie penologiczne. Dzigki normatyw-
nym postulatom prawnikéw i kryminologéw wlaczono do teorii pedagogiki re-
socjalizacyjnej i penitencjarnej pojecia z zakresu polityki karnej i spolecznej takie

8 Tamze, s. 122 (wypowiedZ dotyczaca deklaracji pedagogicznych C. Rogersa; por. H. Daubera,
s. 177).

19 ], Kozielecki (Koncepcja transgresyjna czlowieka. Warszawa 1987, s. 10) okre$la ja nastgpujaco: czyn-
noéci inwencyjne i ekspansywne, wykraczajace poza typowe granice dzialania, to czynnosci, dzigki ktérym
jednostka lub zbiorowos¢ ksztaltuja nowe struktury lub niszczg struktury juz ustabilizowane, tworza warto-
$ci pozytywne i warto$ci negatywne. Czynnosci te sa Zrédiem rozwoju i regresu.

20 Takie jak: dzielo, mistrz, dawanie §wiadectwa, postgpowanie stosowne do zadaf i wyzwania, udane
zestawienie cech, zestaw regul tworczoéci, ztaczenie wskazanych poprzednio wzorcéw. A. Géralski. Wzorce
twdérczosci. Eseje filozoficzne i pedagogiczne, Warszawa 1998, s. 58-65.

211, Pytka. Pedagogika resocjalizacyjna..., op.cit., s. 336-338.

22 Tamze, s. 191.

2 Por. teoria wektoré6w rozwojowych Cz. Czapowa, Wychowanie resocjalizujgce..., op.cit., s. 187-188.
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jak: dejurydyzacja i depenalizacja. Zaznaczyl takze swa obecno$é ruch abolicjo-
nistyczny (abolicjonizm). Utrwalila si¢ regula minimalnej interwencji oraz zasada
normalizacji?%, a takze nakaz respektowania podmiotowosci wychowanka. Obok
tradycyjnego modelu sprawiedliwosci retrybutywnej rozwija si¢ model sprawie-
dliwosci naprawczej, oparty na alternatywnych srodkach polityki karnej, probacji
wraz z mediacja (ktéra aspiruje do roli samodzielnego $rodka polityki karnej)?,
spolecznego udzialu w wykonaniu kary oraz udzialu wolontariatu. Wolno$é jest
zasada, a pozbawienie wolnosci — wyjatkiem. Kara pozbawienia wolnosci wystg-
puje jako Srodek ostateczny (zasada ultima ratio).

Warstwa teoretyczna pedagogiki resocjalizacyjnej i penitencjarnej

Teoria wychowania resocjalizujacego (oraz oddzialywan penitencjarnych)
bazuje i odnosi si¢ do modelu nieprzystosowania bagdZz wykolejenia spotecznego.
Nestorzy pedagogiki resocjalizacyjnej, wyjasniajac konstytutywne cechy procesu
wychowania resocjalizujacego wigzali je z teorig learningu, a dokladniej rozumiejac
konstrukt nieprzystosowania spolecznego jako nastgpstwo uczenia si¢ wykolejaja-
cego — wychowanie resocjalizujace kojarzyli z procesem tzw. ,przeuczenia”, czyli
reedukacji. Uczenie si¢ reedukacyjne kojarzone jest z reedukacja?é, przy tym psycho-
terapia jest niemal utozsamiana z procesem reedukacji, bowiem Czapow i Jedlewski
nazywaja ja ,swoistym procesem przewarunkowywania, ktory obejmuje nie tyl-
ko uczenie si¢ unikania okreslonych sytuacji, blokowanie okres§lonych reakciji, lecz
takze wytwarzanie struktur nawykowych sktaniajagcych do okreslonego zblizania
si¢ do sytuacji oraz zwigkszenia gotowosci do okreslonej aktywnosci”?. Czapéw
uzasadnia, ze ,proces wykolejenia spolecznego jest to (...) proces uczenia si¢ wyko-
lejajacego”, stad ,socjalizacja miodziezy wykolejonej spolecznie musi polegaé m.in.
na oduczeniu si¢ tego, czego si¢ nauczylo”. Rezultatem uczenia si¢ (socjalizujacego)
jest zawsze wzglednie trwala zmiana zachowania. Resocjalizacja jest zatem réwniez
socjalizacja reedukacyjng®, a wszelka socjalizacja jest tym bardziej socjalizacja re-
edukacyjng: ,,im bardziej w strukturze proceséw uczenia si¢ uczenie reedukacyjne
decyduje o przysposobieniu si¢ do pelnienia okreslonych rél spotecznych i uczest-
niczeniu w okreslonych systemach spotecznych”?. Jest to proces zmiany struktur

2 W. Rentzmann. Cornestones in a modern treatment philosophy: normalization, openness and respon-
sibility. Prison Information Bulletin 1992, nr 16, s. 274-281.

25 P. Szczepaniak. Wybrane problemy mediacji po wyroku. W: Mediacja w rozwigzywaniu konfliktéw
wieku adolescencji = Mediation in resolving the conflicts of adolescence. Red. M. Lesniak. Krakéw, Oficyna
Wydawnicza AFM 2009, s. 69-96 (wyd. w jez. ang. i pol.).

2 Cz. Czapdw. Wychowanie resocjalizujgce..., op.cit., s. 64.

¥ Cz. Czapdw, S. Jedlewski. Pedagogika resocjalizacyjna..., op.cit., s. 200.

2 Tamze, s. 64.

» Ibidem, por. O. Lipkowski. Pedagogika specjalna..., op.cit. s. 245.
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psychicznych, a wigc dotyczy zawsze zmiany osobowosci®®. W ten spos6b przez
tworcow polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej zostal wyjasniony proces wychowa-
nia resocjalizujacego, przy czym nalezy podkreslié, ze w tak pojmowanym wycho-
waniu metodycznym ,,motorem” zmian jest terapia’! pedagogiczna. Dostrzezono
réwniez inne funkcje wychowania resocjalizacyjnego (opieke i pracg socjalng)
i wskazywano na role profilaktyki i czynnikow przeciwdziatania niedostosowaniu
spolecznemu i przestepczosci, m.in. szeroko rozumiang opieke nast¢pcza. W Polsce
wlaczenie funkcji pomocy do zakresu pedagogiki penitencjarnej postulowal m.in.
O. Lipkowski* i uzasadnial tym, ze pomoc postpenitencjarna jest rowniez insty-
tucjg prawa karnego wykonawczego. Ponadto dziedzina ta zaz¢bia si¢ z wplywami
polityki socjalnej pafistwa (i pedagogiki spolecznej), co jest adekwatne do funkgji
pedagogiki resocjalizacyjnej, jaka jest opieka. W zwigzku z tym nalezy réwniez,
cholby w zarysie, przedstawié wspdlczesny sposéb ujmowania relacji pomig¢dzy pe-
dagogika spoleczng i praca socjalng a oddzialtywaniem penitencjarnym — bedzie
o tym mowa dalej.

Aspekty metodyczne pedagogiki penitencjarne;j

W dziedzinie metodyki wychowania resocjalizujgcego zaznaczyta si¢ tenden-
cja do interdyscyplinarno$ci, wprowadzania innowacji pedagogicznych oraz réz-
norodnych projektéw i programéw oddziatywania do praktyki resocjalizacyjnej
i penitencjarnej a takze wspoélzalezno$é pomigdzy resocjalizacjg a ergoterapia,
psychokorekcja i psychoterapig®. W duzym zakresie wykorzystywany jest dorobek
metodyki Nowego Wychowania, pedagogiki kultury, social work, metody pedago-
giki spolecznej?*, pracy socjalnejiinne, stosowane w resocjalizacji instytucjonalnej

30 S, Gérski. Metodyka resocjalizacji. Warszawa 1985, s. 26.

31 W jezyku nowogreckim therapeia (rzeczownik) znaczy: kuracja, leczenie, terapia. Czasownik thera-
pewo oznacza: leczyé si¢, kurowaé sig, a metaforycznie — zaspokajaé. W jezyku starogreckim, ktéry stanowi
najstarszy rodowéd tego pojecia, terapia ma kilka innych jeszcze znaczefi, m.in.: stuzenie, obstuga, stara-
nie, opieka, pielegnowanie (obchodzi¢ si¢ mile, uprzejmie), w kolejnym znaczeniu: kult, czeé¢ okazywana
bogom, szacunek, czczenie, trzecie znaczenie to: leczenie, czwarte za$ to: hodowanie, uprawa, a w piatym
znaczeniu: orszak, §wita stuzba (O. Jurewicz. Sfownik polsko-grecki. Warszawa 2000, s. 200, 406). Przed-
stawione konteksty pojecia terapii wyznaczaly od zarania i nadal implikuja sposoby jej rozumienia oraz
wplywajg na rozwdj teorii i praktyki w réznych odmianach, od orientacji medyczno-leczniczej, poprzez
wychowanie, az po role stuzebng, wspieranie tudziez szeroko rozumiang opiekg i pomoc. Wspélczesne jej
rozumienie oraz zwiazki z wychowaniem w ogéle, a z wychowaniem resocjalizujagcym w szczegdlnosci, jest
przedmiotem dyskusji, w ktérej poglady rozkladaja si¢ na kontinuum: od stanowiska utrzymujacego roz-
dzielnoé¢ wychowania i terapii, poprzez stanowisko opowiadajace si¢ za ich integralnoécig, az po réznego
rodzaju poglady wyrazajace eklektyzm (co okreélane jest jako podejscie interdyscyplinarne).

32 Q. Lipkowski. Pedagogika specjalna..., op.cit., s. 104.

33 M. Makowski. Niedostosowanie spoleczne mlodziety i fej resocjalizacja. Warszawa 1994.

34 J. Szmagalski. Praca socjalna w poszukiwaniu skutecznych metod. W: IPSiR dzisiaj. Ksigga jubileuszo-
wa. Red. M. Porowski. Warszawa, UW 1998, s. 481; W. Lorenz. Social Work in a Changing Europe. London,
Routledge 1994, s. 4.
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jak réwniez w Srodowisku otwartym (m.in. kurateli, pracownikéw ulicznych
itp.)”. Z kolei rozwijajaca si¢ resocjalizacja spoleczna wnosi wiedz¢ o procesie
resocjalizacji pozainstytucjonalnej i stuzy uspolecznieniu wymiaru sprawiedliwo-
§ci. Dorobek pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej jest wykorzystywany w peda-
gogice i andragogice penitencjarnej przy projektowaniu oddziatywain zwigzanych
z readaptacjg wzglednie reintegracja spoleczng i pomocg postpenitencjarng or-
ganizowang na polu dzialania organizacji spotecznych i instytucji pafistwowych
wspéldzialajacych w wykonywaniu kar i Srodkéw karnych, z wykorzystaniem me-
tod i zasob6éw spotecznych wlasciwych dla spoleczefistwa obywatelskiego. Tu na-
lezy wskazaé, ze owo czerpanie przez pedagogike resocjalizacyjng i penitencjarng
z dorobku pedagogiki spotecznej ma raczej charakter jednostronny. Ta tendencja
zdaje si¢ wskazywaé na potrzebe szerszej refleksji w nurcie pedagogiki resocja-
lizacyjnej (i penitencjarnej) oraz umiejscowienia tych dyscyplin w terenie badaf
pedagogiki spolecznej (do tej pory jednak malo dostrzeganych w opracowaniach
z dziedziny pedagogiki spolecznej, o czym znaczaco $wiadczy znikoma liczba pu-
blikacji po§wigconych zagadnieniom nieprzystosowania spolecznego i peniten-
cjarnym). W zasadzie na gruncie pedagogiki spolecznej obszar wyzej wskazany
jest klasyfikowany do zakresu marginalizacji i patologii spolecznej. Znamienne,
ze problematyka os6b uwigzionych raczej nie jest podejmowana, chociaz wpisu-
je si¢ w dominujacy w pedagogice spolecznej paradygmat aktywizacji czlowieka
w ramach matej grupy spolecznej oraz ,mniejszoéci” kulturowej czy religijnej. Na-
lezy wskazad, ze 6w trend aktywizacji idzie w parze z koncepcja spoleczenistwa
otwartego (typu inclusive), w ktérym dominuja procesy integracyjne i zapobiega-
nie procesom marginalizacji i wykluczenia spolecznego - a te jako zywo dotyczg
réwniez niedostosowanych spolecznie i wigZniéw. Z kolei procesy stygmatyzacji
i marginalizacji czy wykluczenia spolecznego (zwigzane tradycyjnie m.in. z prze-
stgpcami) czeSciej pojawiaja si¢ w spoleczenistwach typu eksklusive. Zmiany za-
chodzace w teorii i metodyce wychowania pod wplywem inspiracji humanistyki,
zwlaszcza rejestrowane w krajach o utrwalonych ustrojach demokratycznych, wy-
wieraja wplyw na ksztaltowanie si¢ rozwigzan w dziedzinie resocjalizacji skojarzo-
nej z wymiarem sprawiedliwosci*®.

Konkludujac powyisza analiz¢, nalezy jednak podkreslié, ze pedagogika reso-
cjalizacyjna i penitencjarna pomimo pokaznego dorobku w zakresie empirycznym
i teoretycznym nie wypracowala jeszcze zwartego systemu twierdzen (teorii) i za-
lecei metodycznych, stad nalezy zgodzi¢ si¢ z Czapowem i Jedlewskim, ze ,nie
dysponujemy jeszcze ani 0g6lng teorig pedagogiczng, ani teorig wychowania resocja-
lizujacego. Pedagogika resocjalizacyjna ciagle jeszcze operuje zespotem twierdzefi,

# Cz. Czapdw, S. Jedlewski Pedagogika resocjalizacyjna..., op.cit., s. 303-305, por.: M. Shaw. Social
Work in Prison. London 1994.

% Oméwienie L. Pytka. Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostycine
i metodyczne. Warszawa, APS 2000, s, 186-200.
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a nie ogdlna teorig wychowania resocjalizujacego”, a w zakresie metodyki podobna

konstatacje podaje Pytka: ,teorie resocjalizacji w niewielkim stopniu inspiruja od-

dzialywania resocjalizujace™’.

Nowe konotacje pedagogiki penitencjarnej

Resocjalizacja (méwigc w znacznym uproszczeniu), bedac sztuky ulatwiania
jednostkom dotknietym dysfunkcjg spoleczng samorealizacji w nurcie wspélzy-
cia spolecznego, spetnia (o czym byla mowa wyzej) oprécz wychowania i terapii
funkcje opiekuficzg, urzeczywistniajaca si¢ w pracy socjalnej®®. W literaturze spo-
tykamy réznorodne sposoby prezentowania probleméw na styku pracy resocjali-
zacyjnej, penitencjarnej i socjalnej, prowadzone ze stanowisk réznych dyscyplin:
prawa, pedagogiki, kryminologii, pracy socjalnej, poczawszy od ujecia integra-
cyjnego®, poprzez eklektyczne — najliczniej reprezentowane, do relacji rozlgczne;j,
opartej na opozycji tych pojeé i dyscyplin®. Istnieje tez kolejny aspekt zagadnie-
nia. Specjalizowanie si¢ dyscyplin naukowych, w tym réwniez nauk o wychowaniu
spowodowalo swoistg atomizacj¢ obszar6w badawczych, a przez to ,oddalanie” si¢
w od postulatu jednosci nauki*. Rozliczne dyscypliny pedagogiczne penetruja pro-
ces wychowania w réznych plaszczyznach i kontekstach: np. wedlug okreséw roz-
wojowych cztowieka, w perspektywie jego loséw zyciowych - niejako od kolebki
az po zycia kres, ktérych podmiotami sa osoby dotknigte problemami nieprzysto-
sowania na réznych etapach rozwoju i funkcjonowania bio-, psycho-, spolecznego.

37 L. Pytka. Pedagogika resocjalizacyjna..., op.cit., s. 571.

38 Por. Tamze, s. 35. Z kolei rozwijajacy si¢ nurt resocjalizacji spolecznej (gléwnie w postaci pozainsty-
tucjonalnej) wskazuje, ze obszar zainteresowania tak okreélanej dyscypliny jest dodatkowo uwarunkowany
nowymi zjawiskami spolecznymi (np. ubdstwo, wykluczenie i marginalizacja) i obejmuje zakres znacznie
szerszy od tradycyjnie rozumianego wychowania resocjalizujacego, bo ogarnia takze np. osoby biedne, nie-
dolezne, zagubione w §wiecie oséb wolnych.

» L. Pytka. Resocjalizacja — anachronizm czy nowe wyzwanie? ,Opieka — Wychowanie ~ Terapia” 2000,
nr 1, s. 34-36.

40 P, Stepniak. Od resocjalizacji do pracy socjalnej. O koniecznosci zmiany modelu postgpowania. ,Opie-
ka - Wychowanie — Terapia™ 1999, nr 2, tegoz: Praca socjalna jako nowy nurt w postgpowaniu z podsqdnymi.
W: Systemowa pomoc rodzinie w procesie resocjalizacji i readaptaciji spolecznej. Red. J. Gérniewicz i H. Ke-
dzierska. Olsztyn 2000.

# Gdy mowa o jednoéci (metodologicznej) nauki, nie chodzi rzecz jasna o to, ze wszystkie nauki maja
jednakowe metody badawcze, ale o to, ze istnieja podstawowe reguly badania, wspélne dla wszystkich nauk
oraz wspdlne podstawy metodologiczne oparte m.in. na racjonalnoéci, ktéra polega na tym, ze stosuje ro-
zumowania zgodne z regulami logiki, operuje argumentami, a nie odwoluje si¢ do uczué, do tego postulaty
racjonalnosci nauki sformufowane przez Kazimierza Ajdukiewicza. Postulat intersubiektywnej komuniko-
walnosci glosi, ze w nauce (i racjonalnej filozofii) nalezy formutowaé swoje mysli jasno, jednoznacznie, aby
kazdy dostatecznie wyksztalcony stuchacz czy czytelnik rozumial je tak wtaénie, jak to miat na myféli autor.
Postulat intersubiektywnej kontrolowalnoéci glosi, ze nalezy podawa¢ uzasadnienie swych tez (przestanki,
argumentacjg, rachunki itd.), aby kazdy kompetentny czytelnik mégl je przesledzié i przekona¢ si¢ o ich za-
sadnoéci. W. Krajewski. Wspdlczesna filozofia naukowa: metafilozofia i ontologia. Warszawa, Wyd. Wydzial
Filozofii i Socjologii UW 200S5.



Konteksty pedagogiki penitencjarnej 119

Implikuje to dyferencjacje¢ dyscyplin naukowych i nie sprzyja badaniom i dziataniu
kompleksowemu, holistycznemu czy integracyjnemu. Na przyklad: dotychczas
zakresem probleméw os6b marginalizowanych, nieprzystosowanych zajmowata
si¢ tradycyjnie” pedagogika specjalna, zwlaszcza resocjalizacyjna, czy réwniez
penitencjarna - mimowolnie niejako potegujac owa marginalizacj¢ (nie poprzez
specyficzne, czgsto lecznicze lub terapeutyczne sposoby oddziatywania, z nadzieja
wlaczenia tychze podmiotéw do ,normalnego” nurtu Zycia spolecznego, ale wla-
$nie poprzez oddzialywanie w specyficznych i czgsto zamknigtych instytucjach).
Idea inkluzji (readaptacji spolecznej) wymaga jednak innej, szerszej perspektywy
i kompleksowego ujmowania i analizowania zagadnien os6b dotknietych margina-
lizacja czy wykluczeniem spolecznym. Dotyczy to w niemalym zakresie omawia-
nych zagadnien pedagogiki penitencjarnej. Warto zatem analizowane konteksty
rozpatrywaé ze stanowiska dyscypliny pedagogicznej, ktéra niejako ogarnelaby
i pozwolita na badanie i omawianie poszczegdlnych obszaréw (fragmentow) rze-
czywistoSci w perspektywie szerokiego kontekstu czynnikéw spolecznych, po-
litycznych i innych, ukiadajacych si¢ w sekwencji temporalnej i chronologicznej
systematyce zdarzeii. W odniesieniu do pedagogiki penitencjarnej jako dyscypli-
ny idzie o to, by nie ,izolowa¢” w badaniach zagadnien dotyczacych podmiotéw
poddanych karceralizacji, li tylko w ,wycinku” sytuacji uwigzienia i na gruncie
pedagogiki resocjalizacyjnej i penitencjarnej. Aby nie utraci¢ z pola widzenia czyn-
nikéw etiologicznych oraz prognostycznych, nalezy perspektywe analizy znacznie
poszerzy¢ i uwzglednic (w etiologii, patogenezie i prognozie) losy zyciowe podmio-
tow w naturalnych relacjach i warunkach spolecznych. Te perspektywe znacznie
lepiej od socjologii, psychologii czy pedagogiki resocjalizacyjnej pozwala uchwycié
pedagogika spoteczna, bowiem ta wlasnie dziedzina nauk o wychowaniu zajmuje
si¢ m.in. projektowaniem oddzialywaih w ramach szeroko rozumianych instytu-
cji spotecznych i panstwowych, z wykorzystaniem réznorodnych metod, srodkéw
i zasob6éw spolecznych*?. Znamienne jest to, ze profesjami, ktére wyodrebnily sie
w dziedzinie pedagogiki spolecznej, jest pracownik socjalny i kurator (przy czym
ten ostatni jest zwigzany wlasnie z obszarem wymiaru sprawiedliwosci)®. Do-
dac nalezy, ze niezaleznie od réznic pedagogika spoleczna i praca socjalna maja
nie tylko w Polsce wspdlny rodow6d*. W ten sposéb dotarliSmy do postulatu

42 Por. D. Lalak. Pedagogiki spolecznej nowe perspektywy. W: IPSiR dzisiaj..., op.cit. s. 238.

4} Szerzej P. Szczepaniak. Kierunki rozwoju pedagogiki penitencjarnej. W: Postgpy resocjalizacji i profi-
laktyki spolecznej. Red. A. Rejzner. Warszawa, IPSiR UW 2007, s. 37-58, Szczepaniak P. Mozliwosci i pro-
blemy we wspolpracy stuib: socjalnej i penitencjarnej. W: Cwiczenia z polityki spolecznej. Red. A. Rejzner.
Warszawa, Instytut Rozwoju Stuzb Spolecznych 2007, s. 48-63.

4 Tamze, s. 239-240. Pedagogika spoteczna w swych polskich korzeniach jest pedagogika §rodowiska,
oraz warunkéw pomyslnoséci rozwojowej 1 wychowawczej, praca socjalna za$ jest okreslana jako dziedzina
praktyki spolecznej, siggajaca korzeniami §redniowiecza. Wyrosla na bazie przeciwdzialania szerzeniu sig
chorob, epidemii, widczegostwa, zebractwa, ubdstwu. Wspdlng cechg i zadaniem obydwu dziedzin jest
zdaniem D. Lalak m.in. wypracowywanie zalozen dla polityki spotecznej pafistwa.
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porzadkowania zagadniefi penitencjarnych réwniez z punktu widzenia pedagogiki
spolecznej i polityki spolecznej (wraz z funkcjg przeciwdzialtania i zapobiegania
problemom spotecznym oraz readaptacji i reintegracji spotecznej oséb i grup mar-
ginalizowanych). Méwimy tu o znacznie szerszej refleksji niz z punktu widzenia
pedagogiki resocjalizacyjnej i penitencjarnej. Zakres zagadniefi dotyczy regu-
lacji stosunkéw spolecznych w szerszym kontekscie niz poprzez polityke karna,
penitencjarng czy socjalng - docieramy do zagadniefi formowania spoleczefistwa
otwartego, obywatelskiego®. W tym aspekcie dostrzegamy rowniez potrzebg oma-
wiania probleméw o0séb pozbawionych wolnosci, dotknigtych marginalizacja czy
wykluczeniem spotecznym z perspektywy wiedzy nauk o wychowaniu (pedagogiki
spotecznej) w aspekcie polityki spolecznej. Takie bowiem ujecie daje mozliwosé
projektowania zycia spolecznego z uwzglednieniem ukfadu odniesienia w postaci
najszerzej rozumianej (konstytucyjnej) umowy spotecznej. W ten sposéb docie-
ramy do waznego wniosku, ze wlasnie pracownik spoleczny, socjalny (czy takze
kurator) wydaje si¢ by¢ najbardziej ,,liniowym pedagogiem”, ktory podobnie jak
lekarz pierwszego kontaktu staje si¢ niejako ordynatorem oddzialywan z wyko-
rzystaniem réznorodnych metod i instytucji (takze resocjalizacyjnych czy réwniez
w ramach np. zespoléw interwencji kryzysowej). Na tym tle my$l wiaczenia me-
tod pracy socjalnej i spotecznej do dziatalnosci resocjalizacyjnej, penitencjarnej
i konieczno$ci nawigzania wspétpracy migdzy réznymi stuzbami spolecznymi zna-
na jest od dawna i doczekala si¢ nawet instytucjonalnych rozwigzaf. Jednakze
wspélpraca ta ciagle jest w fazie formowania modelu, daleka od doskonalosci,
zwlaszcza w zakresie praktyki*®. Wyzej zrelacjonowany kontekst znalazt wyraz
w znakomitym opracowaniu Oblicza resocjalizacji pod redakcjg Konopczyfiskiego
wydanym na famach (sic!) ,Pedagogiki Spolecznej™. Nalezy wymienié zwlaszcza
dwa, zamieszczone tam artykuly: M. Konopczyfiskiego Kierunki zmian w teorii
i praktyce resocjalizacyjnej oraz wnikliwg metodologicznie analiz¢ badan w peda-
gogice resocjalizacyjnej L. Pytki Mala refleksja krytyczna nad stanem pedagogiki
resocjalizacyjnej. Jak wskazaliSmy na wstepie opracowania — aspekty pedagogiczne
stanowig jednak tylko jedng z podstaw pedagogiki penitencjarnej, druga stanowi
aspekt normatywny. W demokratycznym pafistwie prawa wia$nie prawo jest istot-
na formg regulowania tadu spolecznego, stad w analizie dotyczacej pedagogiki
penitencjarnej nalezy zwréci¢ uwagg na nastgpujgce aspekty oméwione ponize;j.

4 Szerzej na ten temat: A. Balandynowicz. Resocjalizacja wspierajgca w warunkach systemu pro-
bacji propozycjq nowoczesnej reintegracji spolecznej. W: Postepy resocjalizacji i profilaktyki spolecznej
Red. A. Rejzner. Warszawa 2008, por. P. Szczepaniak. Kierunki rozwoju pedagogiki penitencijarnej. W: Poste-
py resocjalizacji i profilaktyki spolecznej Red. A. Rejzner. Warszawa 2008, s. 80 in.

46 Dyskusja nt udzialu spoteczefistwa i pomocy penitencjarnej i spotecznej patrz m.in. monografia
M. Porowski. Kamieri i chleb (studium z dziedziny polityki penitencjarnej) Warszawa, IPSiR 1993, poglady
odmienne: T. Szymanowski. Powrdt skazanych do spoleczeristwa. Warszawa 1989.

47 Pedagogika spoleczna ~ Oblicza resocjalizacji. Rok VIII, 2009/32.
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Penologiczne i kryminologiczne podstawy pedagogiki penitencjarnej

Dyskusja nad istota kary toczy si¢ wok6t dwdch idei filozoficznych: idei kary
jako odwetu (sprawiedliwej, proporcjonalnej do wagi przestgpstwa odptaty za wy-
rzadzone zlo) oraz prewencji rozdwajajacej si¢ na uniemozliwienie czynu lub/i od-
straszenie potencjalnego sprawcy*®. Mamy réwniez do czynienia z klasycznym
dylematem: kara odwetowa (w tej mierze poglady odwolywaly sie do cierpienia
jako istoty kary), czy kara celowa (tutaj rozwinely si¢ teorie utylitarne, ujmujace
proces wykonania kary z punktu widzenia celéw, ktére ma ona osiggnaé, szcze-
gblnie poprawe sprawcy). Rozwinely sie réwniez teorie mieszane, zakladajace
mozliwos§¢ polaczenia obu koncepcji*’. Najszersza dyskusja na plaszczyznach pe-
nologicznej i aksjologicznej rozpoczela sie w epoce Oswiecenia, w kregu szkoty
klasycznej prawa karnego. Szkola ta wprowadzila postulat okres$lonosci, a doktad-
niej réwnosci i sprawiedliwosci kary*®. Miaty na to wplyw: koncepcja naturalnych
praw czlowieka wraz z przekonaniem o jednorodnosci natury ludzkiej, a takze
wiara w potege o$wiaty, co wiodlo do idei poprawy. Doktrynie szkoly klasycz-
nej, ktéra koncentrowala uwage przede wszystkim na nagannym czynie sprawcy
(wynikajacym z jego wolnej woli, ptynacej stad winy oraz stosownej zafi kary)®!,
przeciwstawiala si¢ koncepcja szkoly pozytywistycznej, ktéra w drugiej polowie
XIX wieku, wraz z rozwojem nauk przyrodniczych i spolecznych, przeniosta ak-
cent na sprawcg czynu i jego cechy. W ramach nowej dyscypliny — kryminolo-
gii cigzar badah naukowych skoncentrowano na wlasciwosciach biologicznych
i psychicznych czlowieka (czynniki endo- i egzogenne) oraz na ich roli w genezie
przestgpczoéci. Stosownie do nich rozwinely sie dwa nurty badan kryminologicz-
nych: antropologiczny i socjologiczny®?. Determinizm w spojrzeniu na przestepce

# W. Sadurski. Teoria sprawiedliwosci Podstawowe zagadnienia. Warszawa 1988, s. 231-235, por.
K. Krajewski. Teorie kryminologiczne a prawo karne. Warszawa 1994.

4 M. Porowski, A. Rzeplifiski. O granicach reformy wigziennictwa. Warszawa 1984, s, 123. Podzial ten
jest obiektem kontrowersji podnoszonych przez licznych autoréw; ukazuje bowiem dysproporcje pomigdzy
odwetem a poprawg oraz sprawiedliwoécia i przymusem. Cytowani autorzy w komentarzu podajg ,0 ile
odwetowo zorientowana polityka kryminalna wiaze sens z wartoscia, jaka jest sprawiedliwo$é, o tyle poli-
tyka nastawiona utylitarnie sprzega kare kryminalng z wartoscig, jakg jest bezpieczedstwo™ (...) ,,Niestety
bezpieczeristwo jest czgsciej kojarzone z radykalng polityka karna niz w kategoriach organizaciji zycia spo-
lecznego wyrazajacego si¢ w optymalizowaniu warunkéw do realizacji godnosci”.

¢ Oswiecenie jest réwniez kolebka wspétczesnej pedagogiki. Prekursorem jest J.J. Rousseau, przed-
stawiciel natywizmu. W utworze Emil postuluje oddzialywanie wychowawcze, ktdre pochodzi takie od
przyrody i ma wplyw na losy ludzi. Z kolei empirysci (Locke, Hume) utrzymywali, Ze o rozwoju decyduje
doswiadczenie wlasne. Teorie te w rwnym stopniu wplynely na wprowadzenie do doktryn prawnych prze-
konania o celowosci i mozliwoéci poprawczego oddziatywania na skazanych, bowiem za pomoca systemu
edukacyjnego mozna manipulowaé zachowaniem jednostek, ktérych psychika zdradza wiecej cech jedno-
rodnych niz réznorodnych.

$1 L. Tyszkiewicz. Skutecznos¢ srodkéw penalnych stosowanych wobec milodziezy. Warszawa 1992,

52 L. Falandysz. Dylematy wspdlczesnej kryminologii. Studia Kryminologiczne, Kryminalistyczne i Pe-
nitencjarne 1986. T. 16, s. 37.



122 Pawet Szczepaniak

i przestepstwo doprowadzil do podwazenia zasadno$ci ,réwnosci” karania opar-
tego na wolnej woli i winie takze moralnej, a miejsce dotychczasowe;j filozofii kary
(odptata i wyréwnanie szkody) zajely idee leczenia®’. Model leczniczy wywodzi
sie z koncepcji antropologicznych’* wigzacych geneze przestepczosci z biologicz-
nymi lub psychologicznymi anomaliami sprawcéw®. W tym nurcie, w XIX wieku
wigzano nadzieje opanowania zjawiska przestepczosci z leczeniem i rehabilita-
cja wieiniéw. Jednakze ,nadzieje te w miarg czasu i réznych dos§wiadczef co-
raz bardziej stably™¢ (jesli idzie o mozliwo$¢ ,wyleczenia z przestgpstwa”). Pod
wplywem rozwijajacych si¢ nauk spotecznych, a zwlaszcza socjologii okazalo sig,
ze dominujgcg role w genezie przestepczosci odgrywajg czynniki spoleczne a nie
biologiczne. Ide¢ leczniczej strategii zwalczania przestgpczosci, opartej na spo-
tecznej diagnozie przestepstwa, w socjologicznym nurcie pozytywizmu krymino-
logicznego zastgpito hasto resocjalizacja. Wraz z pojgciem wychowania rozwinat
si¢ w praktyce penitencjarny system progresywny w réznych odmianach oraz tzw.
reformatoria dla mlodocianych. Resocjalizacja dominowata wéréd celéw wykony-
wania kary do czasu, gdy m.in. badania R. Martinsona z 1974 roku (metaanaliza
ponad 200 programoéw resocjalizacji) ujawnity tzw. ,,zerowy efekt resocjalizacji™.
Jedna grupa ekspertow postulowala zaostrzenie sankcji karnych oraz izolacyjng
funkcje wiezienia — odzyly odwetowe idee sprawiedliwosci karnej (nurt zwany
neoklasycyzmem lub nowym realizmem). Przeciwstawny poglad prezentowali
zwolennicy idei resocjalizacji wigZiniow (zwlaszcza rzesza terapeutéw). Ta stra-
tegia réwniez nie oparla si¢ krytycznym uwagom. W ramach analizy ekologii
przestepczosci, a zwlaszcza osiggnieé kryminologii amerykanskiej (m.in. szko-
ty chicagowskiej), dochodzily do glosu poglady o zréznicowanych powigzaniach
réznych czynnikéw w genezie przestgpczosci®’. Dominacja socjologicznego nurtu
w kryminologii wplyneta na jej wyodre¢bnienie z grona nauk penalnych i byla
motorem rozwini¢cia si¢ socjologii dewiacji oraz krytycznej socjologii prawa i wy-
miaru sprawiedliwo$ci nazywanego kryminologig radykalng®. Radykalizm ten
sprzyjal ponownemu postawieniu pytan: czym s3 i w czyim interesie funkcjo-
nujg prawo karne i system wymiaru sprawiedliwosci, jakie skutki jednostkowe
i spoteczne przynoszg kary i inne §rodki zwalczania przestepczos$ci®®. W miare

3 Tamze, por. M. Porowski. Karanie a resocjalizacja. Przeglad Kryminologiczny, Kryminalistyczny
i Penitencjarny, t. 16, 1985, s. 155-177.

4 L. Rabinowicz. Podstawy nauki o wigziennictwie. Warszawa 1933, s. 84, T. Bulenda. Implikacje
koncepcji antropologiczno-kryminalnych w postgpowaniu z wigzniami. W: Problemy wigziennictwa u progu
XXI wieku. Red. B. Holyst i S. Redo. Warszawa—-Wiedefi-Kalisz, s. 241-252.

35 C. Lombroso. Czlowiek — zbrodniarz w stosunku do antropologi, jurysprudencii i dyscypliny wigzien-
nej, t. 1 1lII, Warszawa 1891.

6 1. Falandysz. Dylematy..., op.cit. s. 48.

57 Tamze, s. 36.

81, Taylor, P. Walton, J. Young (red.) Critical Criminology. London-Boston, Routledge and Kegan Paul
Ltd. 1975, cyt. za L. Falandysz. W kregu kryminologii radykalnej. Warszawa 1986, s. 7.

9 L. Falandysz. Dylematy..., op.cit., s. 38.
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badania rzeczywisto$ci wigziennej®® oraz rosngcych watpliwosci co do mozliwo-
§ci poprawczych oddzialywan wiezienia, coraz wigksza liczba autoréw formulo-
wala wnioski podobne do ponizszego: ,Idea resocjalizacji jest tylko deklaracja,
ktorg chetnie szafujg wladze odpowiedzialne za wymiar sprawiedliwosci i system
wigzienny™'. Na tym tle odzyly klasyczne idee sprawiedliwosci karnej w réznych
wersjach mysli kryminologicznej, penitencjarnej, penologicznej®?, ktére formujg si¢
w nurt zwany neoklasycyzmem lub nowym realizmem®. Obserwujemy nawrét,
lecz na innym juz poziomie do§wiadczeni i refleksji naukowej, do teorii i praktyki
wyrazajacej si¢ w odplacie i wyréwnaniu szkody. O procesie tym A. Marek méwi,
ze ,ewolucja prawa karnego zatoczyla w ten sposdb wielkie koto, powracajac na
pozycje wyrazone przez C. Beccari¢ w jego stynnym traktacie O przestepstwach
i karach z 1764 roku. Jednakze nadal aktualny jest spoleczny postulat, aby pobyt
w wigzieniu byt zwigzany z poprawg skazafnica. Poglad ten od czasé6w Oswiecenia
stal si¢ kanwg koncepcji kary celowej i skutkowal m.in. rozwojem pedagogiki pe-
nitencjarnej. Dzisiaj gléwnie zwolennicy odwetu (poglady formutowane w réznych
odmianach wyzej wymienionych, szczeg6lnie w nurcie neoklasycyzmu czy nowego
realizmu)® podwazaja poglad, ze to wlasnie wychowanie resocjalizacyjne powinno
by¢ tresciag oddzialywania na skazanych. W naukach penalnych rozwinat si¢ nowy
cel karania (poza retrybutywnym i prewencyjnym) tzw. restorative model, powia-
zany z naprawieniem szkody wyrzadzonej przestgpstwem. Uformowal si¢ nowy pa-
radygmat wymiaru sprawiedliwosci: Restorative Justice. W tej formule mozliwe jest
polaczenie karania z wychowaniem (kara zwigzana z pokuta). Podmiot poddany
reakcji karnej dokonuje naprawienia szkody wyrzadzonej ofierze. Sprawiedliwo$é
nastawiona jest na uregulowanie zachwianej przestgpstwem réwnowagi spolecznej
(konflikt migdzy przest¢pca i ofiarg) na podstawie poczucia winy sprawcy, zado§¢-
uczynienia i (dobrowolnego) poddania si¢ karze (nie represji) takze jako ,kontrakt
na resocjalizacj¢”, poniewaz sprawca dazy do odnowy osobistej w kontakcie z ofia-
rg i naprawienia szk6d wyrzadzonych przestgpstwem.

Normatywne podstawy pedagogiki penitencjarnej

W zakresie podstaw normatywnych pedagogika penitencjarna odwoluje si¢
do prawa karnego wykonawczego i prawa penitencjarnego, penitencjarystyki oraz

0 J. Sliwowski. Wykonanie kary pozbawienia wolnosci we wspélczesnym swiecie. Warszawa 1981 oraz
A. Batlandynowicz. Probacja, czyli wychowanie do wolnosci. Warszawa 1996.

¢t L. Falandysz, Dylematy..., op.cit., s. 49.

2 A. Marek. ,,Nowy realizm” w polityce Standw Zjednoczonych - zatozenia i efekty. ,,Pafistwo i Prawo”,
nr 4, 1980, s. 105, L. Falandysz. Dylematy..., op.cit., s. 50.

¢ B. Stafido-Kawecka. Prawne podstawy resocjalizacji. Zakamycze 2000.

64 Tamze, s. 29-30.
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umoéw mie¢dzynarodowych i standardéw postgpowania z osobami uwigzionymi
(m.in. Rady Europy oraz ONZ).

Podstawowe zasady dotyczace odosobnienia (izolacji) s3 wyprowadzane z ak-
tow prawa mig¢dzynarodowego, m.in. z Europejskiej Konwencji Praw Czlowieka
i Podstawowych Wolnosci. Wolno$¢ jest norma (zasada) a odosobnienie wyjatkiem.
Drugg zasadg jest powszechna zasada praworzadnosci. Wspieraja to doktryny wy-
ksztalcone z precedenséw prawnych w Strasburgu. Komisja Europejska oraz Trybu-
nal Praw Czlowieka zajely stanowisko, ze wigZniowie pozostajag podmiotami a nie
przedmiotami prawa, ze odosobnienie nie pozbawia (nie powinno pozbawi¢) praw
obywatelskich, nawet je§li skazany popetnil przestgpstwo kryminalne, podobnie
jak w standardach postepowania z osobami uwigzionymi, np. Europejskich Regu-
tach Wigziennych oraz Regulach Minimalnych ONZ. Ponadto w odniesieniu do
nieletnich opracowano dodatkowe standardy takie jak Wzorcowe Reguty Minimum
dotyczace Wymiaru Sprawiedliwo$ci Wobec Nieletnich (tzw. Reguly Pekiriskie,
1985), wskazania Narodéw Zjednoczonych dotyczace Zapobiegania Przestgpczosci
Nieletnich (tzw. Wskazania Rijadzkie, 1990). Stwierdza si¢ w nich m.in., ze w celu
zapobiegania przestgpczosci nieletnich nalezy rozwijaé programy pomocy majace
oparcie w spolecznosci lokalnej (zasada demokratyzmu). Z interwencji instytucji
formalnej kontroli spolecznej korzystaé trzeba tylko w ostatecznosci (zasada mini-
malnej interwencji). Konieczne jest réwniez zapewnienie udziatlu samej mlodziezy
w dzialaniach zwigzanych z zapobieganiem przestepczosci, takich jak wykorzysta-
nie spolecznosci lokalnej, organizowanie samopomocy, programéw wyréwnywania
szk6d i pomagania ofiarom przestepstw. Ponadto miodzi ludzie powinni odgrywaé
czynng i partnerskg rolg i nie powinno si¢ ich traktowad, jakby stanowili przedmiot
socjalizacji i kontroli (zasada podmiotowosci).

Nalezy przy tym podkreslié, ze instytucjonalne oddzialywanie na skazanych
(niezaleznie od tego, czy ma to byé wychowanie resocjalizacyjne czy represja) od-
bywa¢ si¢ powinno stosownie do usankcjonowanych prawem celéw, metod i §rod-
kéws, bowiem nie mozna realizowaé np. wychowania resocjalizacyjnego czy tylko
represji w zakresie instytucji totalnej, jaka jest zaktad karny czy zaklad poprawczy,
jesli nie stanowig tego przepisy prawa, niezaleznie od oczekiwan spotecznych, po-
litycznych, poziomu rozwoju teorii i metodyki wychowania. Kodeks karny wyko-
nawczy, stanowigc rézne zadania i zasady wykonania kary pozbawienia wolnosci,
sankcjonuje stojace w opozycji do siebie funkcje wykonania kary (np. funkcje re-
adaptacyjng, resocjalizacyjng i izolacyjng). Ta opozycja wyznacza ostatecznie dwa
odmienne modele funkcjonowania wigzienia — ,,ochronny” (zwany autorytarnym)
i ,readaptacyjny” (prospoleczny). Zdaniem ekspertow tylko model readaptacyjny

¢ Trybunal Konstytucyjny sformulowal ogélng zasade, ze prawa i obowigzki obywateli moga by¢ re-
gulowane tylko w formie ustawy (np. orz. z dnia 28 maja 1986 r. U1/86; z 5 listopada 1986 r. U5/86;
2 26 wrzesnia 1989 r. K3/89). Kazda regulacja musi spelnia¢ wymogi dostatecznej okreslonosci. Oznacza to
koniecznoéé precyzyjnego wyznaczenia dopuszczalnego zakresu ingerencji.
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daje szansg¢ spelnienia podmiotowej roli wigznia i rzeczywistej realizacji funkgji re-
habilitacyjnej i reintegracyjnej, poprzez ktore osigga si¢ spoleczng readaptacje prze-
stgpcow. W zwigzku z tym postuluje si¢ zréznicowanie celéow i form wykonania
kary na: model resocjalizacyjny, (odwotujacy si¢ do zado§éuczynienia ~ restytucji)
oraz tradycyjny oparty na represji, czyli wywieraniu dolegliwosci (retrybutywny)
(por. racja zhumanizowanego odwetu).

Wyzej oméwione ujgcie zadafi pedagogiki penitencjarnej mimo niewatpliwej
kooperaciji z innymi dyscyplinami, ze wzgledu na formalno-prawny charakter kary
izolacji realizowanej pod prawnym przymusem, umiejscawia j3 w orbicie nauk
prawnych, co moze skutkowa¢ ograniczeniem jej ,suwerennosci” oraz implikowaé
problemy pedagogiki jako dyscypliny z kregu nauk o wychowaniu. W skrajnym
uj¢ciu pedagogika staje si¢ dyscypling pozostajaca nie tylko na ,ustugach” nauk
penalnych, ale wrecz bywa wlgczana w ich zakres (warto wskaza¢ na marginesie,
ze w naszym kraju powstaly nawet kierunki akademickie pod nazwg ,pedagogi-
ka prawa”). Nestor polskiej penitencjarystyki i prawa penitencjarnego J. Sliwowski
nastgpujaco okreslat zwigzki pomigdzy prawem i pedagogika: ,,Prawo penitencjar-
ne petryfikuje sposoby i metody najbardziej si¢ do tego nadajace, ukierunkowane
przez polityke penitencjarng, ktéra z koniecznosci musi opiera¢ si¢ na pedagogice.
Stad ten dzial penitencjarystyki, ktory stara si¢ wykorzystaé¢ dane pedagogiki zwie
si¢ pedagogika penitencjarng™®. W pogladach tego autora spotykamy si¢ wrecz
z utozsamieniem pedagogiki penitencjarnej z penitencjarystykg. Nie jest to w lite-
raturze przedmiotu poglad odosobniony. Analogicznie wypowiada si¢ J. Gorny®’
przypominajac, ze znaczacy wplyw na rozwdj penitencjarystyki wywierala kry-
minologia. Wskazywane s3 jednak zasadnicze odr¢bnosci pomigdzy omawianymi
dyscyplinami. Sliwowski nastepujaco rekonstruuje zwigzki penitencjarystyki, prawa
penitencjarnego i nauki o wigziennictwie: ,,Prawo penitencjarne wyroslto z nauki
o wigziennictwie. Jednak nie pokrywa si¢ z jego zakresem.(...). Nauka o wigzien-
nictwie jest naukg o charakterze opisowym, jej zadaniem jest przedstawienie istnie-
jacego ukladu stosunkéw wigziennych, historyczny rozwdj systemoéw, poszczegdlne
instytucje z punktu widzenia historycznego i dogmatycznego, poszczegélne typy
i rodzaje zakladéw karnych i metody wykonywania kary pozbawienia wolnosci.
Prawo penitencjarne ujmuje t¢ samg problematyke z punktu widzenia przepiséw
obowiazujacych™®. Istotne jest jednak, ze cele i zadania wspomnianych dyscyplin s3
odmienne. Trafnie te mysl wyluszczy! Sliwowski, méwigc na temat zwigzkéw prawa
penitencjarnego i pedagogiki, psychologii i socjologii penitencjarnej: prawo karne
wykonawcze ,,w spos6b nieuprawniony utozsamia cele wykonywania kary z celami

% Tamze, s. 26.

¢ J. Gérny. Elementy indywidualizacji i humanizacji karania w rozwoju penitencarystyki. Warszawa
1996, s. 35.

o J. Sliwowski. Wykonanie kary..., op.cit., s. 19.
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oddziatywan pedagogicznych™. Sprawdimy, na ile prawo stara si¢ respektowac
osiagnigcia pedagogiki resocjalizacyjnej i penitencjarne;.

Implikacje praktyczne teleologii, aksjologii i metodyki
pedagogiki penitencjarnej

W $wietle zrelacjonowanych wyzej pogladéw aksjologicznymi podstawami
oddzialywan wobec oséb uwiezionych powinno si¢ staé, méwiac w uproszczeniu,
podmiotowe prawo skazanych do resocjalizacji oraz oferta oddziatywan bgdaca po-
chodng niepowtarzalnych cech tych podmiotéw. W tej mierze trzeba zaznaczyé, ze
mimo znaczgcego kroku w kierunku recypowania do tre§ci norm prawa dorobku
wiedzy naukowej przez twércow kodyfikacji karnej”® omawiane osiagnigcia w dzie-
dzinie wychowania resocjalizacyjnego, jak si¢ zdaje, nie przekladaja si¢ wprost na
obowigzujace w naszym kraju akty normatywne (niezaleznie od uzytych w nich
sformulowan). W pewnej czedci rzeczywisto$¢ resocjalizacji i oddziatywan peni-
tencjarnych tkwi nadal w , minionej epoce”. L. Pytka méwi o tamtym okresie na-
stepujaco: ,W tym czasie uprawiano, w sensie praktycznym, w zakladach karnych
i poprawczych szczegdlng «pedagogike penitencjarng», ktéra byla zaprzeczeniem
idei pedagogicznych twércéw warszawskiej szkoly pedagogiki resocjalizacyjnej
Cz. Czapowa i S. Jedlewskiego””!. Za sprawg takiego wizerunku Pytka utrzymuje,
ze ,(...) w §wiadomosci potocznej pedagogika resocjalizacyjna kojarzy si¢ z przymu-
sem, rygorami, dyscypling”.

W nawigzaniu do tego trzeba powiedzieé, ze polska doktryna prawa nie wy-
pracowala zwartej koncepcji roli i zadah pedagogiki penitencjarnej na uzytek prak-
tyki wymiaru sprawiedliwosci, a wymieniajac udzial resocjalizacji w wykonaniu
kary, nie usankcjonowala zastosowania metodyki w znaczeniu nadawanym jej w na-
ukach o wychowaniu’2. Podstawowa przyczyna takiego stanu rzeczy jest, jak si¢
zdaje, utrzymywanie si¢ wiodacej roli sprawiedliwosci retrybutywnej, a w polityce
karnej oraz w praktyce penitencjarnej formuly resocjalizacji penalnej”* pochodne;j

6 Tamze, s. 25.

70 8. Lelental, T. Szymanowski. Uzasadnienie do projektu Kkw. Warszawa 1994, por. komentarz do
Kkw: T. Szymanowski, Z. Swida. Kodeks karny wykonawczy. Komentarz. Warszawa 1998, s, 152: ,rozwdj
nauk penitencjarnych i do§wiadczenia kilkudziesigciu lat pozwalajg méwi¢ o wylanianiu si¢ wspélczesnie
nowych zasad wykonywania kar”.

71 L. Pytka, Resocjalizacja..., op.cit., s. 190,

72 P, Szczepaniak. Wybrane problemy toisamosci wspéiczesnej pedagogiki penitencjarnej w swietle do-
robku warszawskiej szkoly pedagogiki resocjalizacyjnej. W: Inspirujgca rola Cz. Czapowa w naukach spolecz-
nych. Materialy z sesji naukowej w dwudziestolecie §mierci Cz. Czapowa. Red. W. Kaczyfiska. Warszawa
2003.

73 Dla odréznienia takich dzialafi od stosowanych bez prawnego przymusu i w wychowaniu na wol-
noéci uzywa si¢ okreslenia resocjalizacja karna, penalna, patrz B. Holyst. Bariery resocjalizacji penalne;.
W: Problemy wspélczesnej penitencjarystyki w Polsce. Red. B. Holyst. Warszawa 1984, s. 31,
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ogdlnoprewencyinej i represyjnej funkcji kary pozbawienia wolnosci’®. Takie ujecie
praktyki wymiaru sprawiedliwosci nie zawsze idzie w parze z osiggnigciami wspét-
czesnej pedagogiki resocjalizacyjnej, ktora, jak wykazano wyzej, szeroko zakresla
swoje horyzonty, obejmujac réwniez sprawiedliwo$¢ naprawcza wraz z mediacja”
oraz tendencjami abolicjonistycznymi’s. Warto wspomnieé, ze fenomen media-
cji migdzy skazanym odbywajacym kar¢ pozbawienia wolnosci a jego ofiara ma
w dziejach wymiaru sprawiedliwosci juz dwudziestoletnig historig, a uczynienie
mediacji Srodkiem polityki karnej bylo wynikiem mozolnego trudu zwolennikéw
sprawiedliwo$ci naprawczej oraz efektem §cierania si¢ réznych, nierzadko prze-
ciwstawnych paradygmat6w w prawie karnym. Jednym z zasadniczych czynnikéw
otwierajacych droge mediacji do wigzienia bylo przeniesienie akcentu w systemie
wymiaru sprawiedliwosci z relacji migdzy pafistwem i pozostajacym w jego jurys-
dykgji przestgpca (oraz prewencyjnych i represyjnych celéw kary i jej wykonywania)
na szerzej rozumiane czynniki towarzyszace przestgpstwu, a szczegélnie baczniej
zaczgto analizowad sytuacj¢ ofiar przestgpstwa. Dzialo si¢ to w atmosferze kryty-
ki wymiaru sprawiedliwosci w zwiazku z niska efektywnoscig tradycyjnych metod
ograniczania przestgpczosci i oddzialywania na przestepcow’”. Pojawit si¢ zarys no-
wego celu karania (oprdcz retrybutywnego i prewencyjnego), tzw. restorative mo-
del, powigzany z naprawieniem szkody wyrzadzonej przestepstwem?’®. Uformowat
si¢ nowy paradygmat wymiaru sprawiedliwosci, Restorative Justice (sprawiedliwosé
naprawcza). W tym nurcie mediacja aspiruje do roli samodzielnego srodka polityki
karnej”. Ten ,poziomy model” procesu karnego opiera si¢ na (nadzorowanym przez

™ Pisze o tym T. Szymanowski: ,wobec 0s6b skazanych na karg pozbawienia wolnoéci prawo karne wy-
konawcze wypetnia jedng z najwazniejszych swych funkcii, tj. izolacyjno-zabezpieczajacg (...). Wspomniana
funkcja kary pozbawienia wolnoéci moze kolidowaé z inng jej funkcja, tj readaptacyjna. Jesli jednak w przy-
padku wickszoéci skazanych nalezy dazy¢ do ustalenia pewnej réwnowagi tych funkcji, to w przypadku
skazanych stanowiacych powaine zagrozenie dla bezpieczefistwa lub wciaz powiazanych z organizacjami
przestgpczymi prymat nalezy przyznaé funkeji izolacyjno-zabezpieczajacej. (T. Szymanowski, Z. Swida,
op.cit., s. 153). Dominacj¢ funkcji represyjnej i izolacyjnej potwierdzaja wnioski plyngce z badaf empi-
rycznych np. T. Szymanowski, J. Gérski. Wykonanie kary pozbawienia wolnosci w swietle wynikéw badan.
Warszawa 1982 oraz P. Szczepaniak. Kara pozbawienia wolnosci a wychowanie. Kalisz-Warszawa 2003.

s Do pionierskich opracowai w zakresie wprowadzenia sprawiedliwo$ci naprawczej do praktyki wy-
konania kary nalezy praca Burta Galawaya (Public acceptance of restitution as an alternative to imprison-
ment for property affenders: a survey, Ministry of Justice. Wellington 1984, por. M. Wright. Making Good.
Stockholm 2002) Zainicjowat on powotanie o$rodka penitencjarnego w Minnesocie w celu umozliwienia
skazanym opuszczenie zaktadu karnego z zamiarem podjecia pracy i dokonania rekompensaty na rzecz ofiar
przestepstw.

% B. Stafido-Kawecka. Prawne podstawy resocjalizacji..., op.cit., s. 30-35, por. H. Wantula. Abolicjo-
nizm wigzien — podejscie racjonalne i humanistyczne. O karze pozbawienia wolnosci, o jej skutkach i mozli-
wosciach jej ograniczenia. Krakéw 1997.

77 M. Filar. System wymiaru sprawiedliwosci a strategie zwalczania przestgpczosci. ,,Przeglad Prawa
Karnego”, nr 8, 1993,s. 46 i n.

™ D. Wojcik. Psychologiczne problemy mediacji migdzy sprawcq przestepstwa a ofiarg. W: Teoria i prak-
tyka pojednania ofiary ze sprawcq. Red. E. Biefikowska. Warszawa 1995, s. 91.

7 E. Biefikowska. Teoria i praktyka..., op.cit. s. 21.
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kompetentne instytucje) wspéldzialaniu ,,rywalizujgcych” ze sobg stron, a tym sa-
mym proces karny utozsamiany jest z procesem rozwigzywania konfliktu®®. Model
ten jest najblizszy istocie pedagogiki penitencjarnej, pochodny tresciom wynikaja-
cym z jej nazwy. W Polsce mediacja po wyroku z trudnosciami toruje sobie drogg
do etapu wykonania kary®.. Rokowania s3 jednak pozytywne. W doktrynie prawa
coraz czedciej jest przywolywana wizja cztowieka wybierajgcego (homo eligens)®?.

Rodzi si¢ potrzeba zredukowania roli sprawiedliwosci retrybutywnej odwo-
tujacej si¢ do odwetu i prewencji generalnej oraz glebokiej reformy uwikianego
w sprzecznos$ci systemu wykonania kary. Méwig o tym T. Szymanowski i J. Gor-
ski: ,Z charakterystyki prawa penitencjarnego wynika, ze pomie¢dzy jego modelem
ustawowym a szczegélowymi uregulowaniami praktyki penitencjarnej w przepi-
sach wykonawczych mogg zachodzi¢ pewne réznice, rozbieznosci, a czasem nawet
przeciwiefistwa. System prawa penitencjarnego dowodzi istnienia takich wlasnie
r6znic”®. Poglad ten wspiera m.in. M. Porowski: ,Wykonanie kary znajduje si¢
ciggle w orbicie wplywdéw prewencji generalnej, ktéra wzmaga dolegliwos¢ rezimu
ponad deprywacje wynikajace z jej izolacyjnego charakteru™*. Zalozenia nowego
paragygmatu karania, bazujacego na dorobku penitencjarystyki i nauk o wychowa-
niu, przedstawit m.in. Batandynowicz®.

Podobne problemy wystepujg w zakresie resocjalizacji nieletnich, co sprawia,
ze dorobek pedagogiki resocjalizacyjnej w praktyce oddzialywan instytucjonal-
nych (niezaleznie od deklaracji ustawodawcy) nie znajduje wystarczajacego spel-
nienia. O takim stanie rzeczy w odniesieniu do resocjalizacji dzieci i miodziezy
Pytka wypowiada si¢ nastgpujgco: ,instytucjonalny nacisk, przymus, a niekiedy
i przemoc sg wpisane w reguly organizacyjne wszystkich placéwek opiekunczych,
wychowawczych i korekcyjnych — tzn. tych, w ktérych zgoda dziecka na pobyt nie
jest elementem niezbednym, a umieszczenie w nich nastg¢puje z mocy prawa, ktore

8 M.R. Damska. The Focus of Justice and Authority. A Comparative Approach to the Legal Process. New
Haven 1986, cyt. za A. Swiattowski. W strong koncepcji porozumies karno-procesowych. PiP, nr 9, 1997,
s. 74.

81 P, Szczepaniak. Wybrane problemy wprowadzenia mediacji do wykonania kary pozbawienia wolnosci.
W: Probacyjne srodki polityki karnej ~ stan i perspektywy. Praca zbiorowa. Opracowanie: B. Cichofiska,
M. Lipiska, B. Purchala, Z. Romaszewski, J. Waluk, Dzial Wydawnictw Kancelarii Senatu RP. Warszawa
2001, s. 305-3185, P. Szczepaniak. Wybrane problemy wprowadzania mediacji po wyroku. ,Mediator”, nr 14
(2/2000), czerwiec 2000 oraz: Mediacja pomiedzy ofiarg i przestepcq — eksperyment polski w ujeciu teore-
tycznym i praktycznym. W: Absolwenci pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego w teorii nauk spotecznych
i praktyce edukacyjnej. X Forum Pedagogéw. Red. J. Semkéw. Prace Pedagogiczne U.W. 1999, s. 113-137.

82 L. Tyszkiewicz. Skutecznosé..., op.cit., s. 5.

8 T. Szymanowski, J. Gérski. Wykonanie kary pozbawienia wolnosci w swietle wynikéw badar. War-
szawa 1982, s. 186.

84 M. Porowski. Karanie a resocjalizacja. Przeglad Kryminologiczny, Kryminalistyczny i Penitencjarny,
t. 16, 1985, s. 173.

8 Probacja wychowanie do wolnosci. Cz¢$¢ 1. Krytyka kary pozbawienia wolnosci w swietle teorii i prak-
tyki, a zwlaszcza pkt. 7 pt. ,Zakwestionowanie kary pozbawienia wolnosci jako $rodka poprawczego”,
s. 23-25.
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jednak — mimo ze interes dziecka ma by¢ interesem nadrzgdnym ~ «postepuje czy
dziala czgsto mechanicznie i na silg» bez uwzglednienia zdania najbardziej zaintere-
sowanego”* i dalej podaje konsekwencje tego stanu rzeczy: ,,Nie nalezy si¢ zatem
dziwié, ze we wszelkich procesach socjalizacyjnych, a zwlaszcza resocjalizacyjnych
mamy do czynienia z dyscyplinowaniem, chociaz system dyscyplinarno-izolacyjny
juz dawno zostal skrytykowany jako anachroniczny, antyludzki i antywychowaw-
czy”?. Uzasadnione jest upominanie si¢ 0 nowa jakos$¢ systemu wykonywania kary
i resocjalizacji instytucjonalnej: ,trzeba wreszcie u§wiadomié sobie, ze w postepo-
waniu z nieletnimi nie o sprawiedliwos¢ chodzi, ale o dzialanie naprawcze w trzech
wymiarach: opieki (zaspokajania potrzeb), wychowania (internalizacji wartosci)
oraz terapii (leczenia, wyrdwnywania szans, rekompensaty)”®,

Zgodnie ze zrodtami pedagogiki penitencjarnej mozliwe jest rGwniez niesprzecz-
ne polaczenie karania z wychowaniem (chodzi o karg¢ o cechach pokuty)®. Warunek
ten moze si¢ zi$ci¢ m.in. w formule sprawiedliwo$ci naprawczej, gdyz to podmiot
poddany reakcji karnej dokonuje wyboru sposobu naprawienia szkody wyrzadzo-
nej ofierze. Nastepuje zatem skojarzenie dwoch sfer — moralnosci i sprawiedliwoéci,
przy czym sprawiedliwo$¢ naprawcza jest nastawiona na uregulowanie zachwiane;j
czynem karalnym réwnowagi spolecznej, co oznacza konieczno$§é uznania winy (za-
réwno poczucia winy, jak i winy zarzucanej) i dobrowolnego poddania si¢ karze.
Czy w zwigzku z tym nalezy zrezygnowaé ze sprawiedliwosci retrybutywnej? Nie-
koniecznie, chociaz i w tej mierze nieodzowne bylyby modyfikacje®’, gdyz utrzyma-
nie kary pozbawienia wolnosci jako §rodka karnego sprzyjajacego osigganiu celow
wychowawczych jest uzalezniane od spelnienia licznych warunkéw o charakterze
systemowym, w tym przeksztalcenia systemu karania®'. Aby model resocjalizacyjny
konsekwentnie wprowadzaé¢ do procesu wykonywania kary pozbawienia wolnosci,
nalezatoby zréznicowaé cele wykonywania kary w kodyfikacji karnej. Jesli bowiem
oddziatywanie resocjalizacyjne ma by¢ podmiotowym prawem skazanego, nie moze

% L. Pytka. Resocjalizacja..., op.cit., s. 249.

8 Tamze.

¥ Tamze, s. 250.

# P. Kosmol. Jak uczynic z kary pokutg. W: Wina — kara — nadzieja — przemiana. Materialy z I Krajowe-
go Sympozjum Penitencjarnego, Kalisz 25-27 1X 1996 r. (red. J Szatanski), L6dz - Kalisz 1998, s. 47-48.
W Katechizmie Kosciota Katolickiego (wyd. Pallottinum, Poznas 1994, s. 514, n. 2266) czytamy: ,,Gdy kara
jest dobrowolnie przyjeta przez winowajcg, ma warto$é zadoséuczynienia” Na temat zastosowania spra-
wiedliwoéci naprawczej w procesie wykonywania kary: P. Szczepaniak. Wybrane problemy wprowadzenia
mediacji do wykonania kary pozbawienia wolnosci. W: Probacyjne srodki polityki karnej ~ stan i perspektywy
(oprac.: B. Cichofiska, M. Lipifiska, B. Purchata, Z. Romaszewski, J. Waluk), wyd. Kancelarii Senatu RP,
Warszawa 2001, s. 305-315.

% Szerzej na ten temat: M. Porowski, A. Rzeplifiski. O granicach reformy wigziennictwa. Warszawa
1984.

' A. Balandynowicz. Probacja: system sprawiedliwego karania — podstawy aksjologiczne. W: Proble-
my wieziennictwa u progu XXI wieku. Materialy z 1 Polskiego Kongresu Penitencjarnego. (Red. B. Hotyst,
S. Redo). Warszawa — Wiedefi — Kalisz 1996, s. 41-59 oraz tegoz: Zapobieganie przestgpczosci. Warszawa
1998.



130 Pawet Szczepaniak

by¢ realizowane pod przymusem. A zZe nie wszyscy skazani sa sklonni (i/lub zdolni)
do percepciji kary stuzacej wychowaniu resocjalizacyjnemu, nalezaloby usankcjono-
waé przynajmniej dwie formy wykonywania kary, pochodne celow kary — model
resocjalizacyjny, odwolujacy si¢ takze do restytucji oraz retrybutywny. Pierwszy jest
oparty na §wiadomosci winy i akceptaciji kary przez skazanego. Mamy wtedy do czy-
nienia z dobrowolnym poddaniem si¢ karze, procesem jej wykonania, realizowanym
na mocy swoistego ,kontraktu w sprawie resocjalizacji” (podobnie jak w terapii uza-
leznierd). Jest on nastawiony na sprzyjanie samorozwojowi skazanego (wspieranemu
przez administracjg) i restytucji wartosci, 1acznie z naprawa szkéd wyrzgdzonych
ewentualnym ofiarom (réwniez w procesie mediacji). Drugi natomiast model - tra-
dycyjny opieralby si¢ na retrybucji. Osiaggnigcie zadowalajgcych skutkéw dzialania
tak okreslonej instytucji zalezy od uksztaltowania kontaktéw pomigdzy jej klientem
a samg instytucja. Zadne oddzialywania na osadzonych nie przyniosa pozytywnych
rezultatow, okreslonych celami wykonywania kary, jezeli ich status w procesie od-
dzialywafi bedzie mial charakter ,,obiektu” poddawanego® oddzialywaniom nieza-
leznym od ich swobodnie wyrazonej woli i/lub zgody.

Streszczenie

Niniejsze opracowanie zawiera zarys wykladu pedagogiki penitencjarnej. Oméwione
zostaly m.in.: etymologia i definicja pedagogiki penitencjarnej, jej przedmiot, zadania, ak-
sjologiczne, teleologiczne, teoretyczne i metodyczne podstawy oraz miejsce i rola wéréd
innych dyscyplin naukowych. Wraz z rozwojem réznorodnych opcji metodologicznych oraz
przemian w zyciu spolecznym, refleksja dotyczaca tozsamosci i miejsca pedagogiki peniten-
cjarnej domaga si¢ nowej artykulacji. Autor artykultu zglasza i uzasadnia postulat czerpa-
nia przez pedagogike penitencjarng w wigkszym zakresie z dorobku pedagogiki spolecznej,
ktéra w kontekscie loséw zyciowych obywateli zajmuje sie¢ m.in. projektowaniem, realizo-
waniem i ewaluacjg oddziatywan wychowawczych oraz regulacjg stosunkéw spotecznych
w kontekscie polityki spolecznej, w formule otwartego spoleczefistwa obywatelskiego (typu
inclusiv),

Abstract

The contexts of penitentiary pedagogy

This article contains a sketch of the interpretation of penitentiary pedagogy. There are
discussed, among others, etymology and the definition of penitentiary pedagogy, its sub-
ject-matter, goals, axiological, teleological, theoretical and methodological foundations

%2 Artykut 5§ § 2 k.k.w. stanowi: ,Skazany ma obowiazek stosowaé si¢ do wydanych przez wlaici-
we organy polecefi zmierzajacych do wykonania orzeczenia”. W komentarzu czytamy, ze ,,podstawowym
obowiazkiem skazanego jest poddanie si¢ zasadom i wymogom zwigzanym z wykonaniem orzeczef”. Por.
T. Szymanowski, Z. Swida. Kodeks karny..., op.cit., s. 27,



Konteksty pedagogiki penitencjarnej 131

and its place and role among other scientific disciplines. Along with the development of
multiple methodological options and changes in social life, the reflection concerning the
identity and place of penitentiary pedagogy demands a new articulation. The author sub-
mits and gives grounds for a proposition for the penitentiary pedagogy to reap gain in
a wider scope from the achievements of social pedagogy, which in the context of citizens’
life deals with designing, carrying out and evaluating educational efforts and the regula-
tion of social relations in the context of social policy, according to an open citizen society
(inclusive) idea.
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