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Resocjalizacja w warunkach edukacji inkluzyjnej

Wypowiadajac si¢ na temat resocjalizacji nie sposob pominaé zagadnienie
poszukiwania alternatyw profilaktycznych i resocjalizacyjnych. L. Pytka wskazuje
na kilka przyktadéw wprowadzenia do mys$lenia i dziatania penitencjarnego i peda-
gogicznego watkow ,,pozytywnych”, konstruktywnych i tworczych (Pytka, ma-
szynopis, 2009). Jako czwarta egzemplifikacjq alternatywnych podejs¢ do readap-
tacji 1 polityki spotecznej wobec ,,niepoprawnych, nieprzystosowanych, zbunto-
wanych” a zwlaszcza recydywistow, wymienia koncepcjeg ,,edukacji inkluzyjnej”
majaca przede wszystkim swe rozwinigcie 1 zastosowanie w ramach pedagogiki
rewalidacyjne;j. ,, Tak jak niegdy$ wypowiedziane przez M. Grzegorzewska zdanie
»hie ma kaleki jest cztowiek” tak wspotczesnie zgodnie z zalozeniami inkluzyjno-
sci (reintegracji, wilaczania spotecznego, destygmatyzowania) — nalezy przetrans-
ponowac je i powiedzie¢ metaforycznie, za cytowanym tu autorem, ze w wycho-
waniu resocjalizujacym ,,nie ma przestepcy jest czlowiek” (Pytka, maszynopis,
2009). ,,Edukacja inkluzyjna oznacza, ze gléwny akcent potozony zostaje na orga-
nizacje srodowiska do specyficznych potrzeb 0séb z zaburzeniami przystosowa-
nia, zmarginalizowanych i przestgpcoOw. Innymi stlowy to spoteczefistwo 1 jego
shizby powinny dostosowac si¢ do ,,niedostosowanych” w wigkszym zakresie niz
to dzieje si¢ obecnie. Reedukacja inkluzyjna, to co§ wigcej niz reintegracja
spoteczna. Ta pierwsza wymaga zmiany spotecznej w skali makro by osiagna¢ za-
dowalajace wyniki w skali mikro, czyli na poziomie jednostek ludzkich i grup
ludzkich z trudnoéciami adaptacyjnymi. Ta druga wciaz wspiera si¢ idea poprawy,
psychokorekcji i wrastania w niechciane niekiedy role spoleczne i stygmatyzuje
wcigz otoczenie spoteczne. Mowiac wprost, to nauczycieli i wychowawcow, pra-
cownikow socjalnych i kuratoréw nalezy dostosowa¢ do ich podopiecznych, a nie
odwrotnie (Pytka, Narodziny i rozwdj polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej, ma-
szynopis, 2009). Wszak pojgcie ,,dostosowania si¢” zaklada dwukierunkowe dwa
procesy: akomodacje 1 asymilacje, dzigki ktorym mozliwe jest zaistnienie homeo-
stazy w obydwu systemach: w dostosowujacym si¢ i w dostosowywanym. Zgodnie
z tym, to szkota ma by¢ dla ucznia a nie tylko uczen dla szkoty, wychowawca dla
wychowanka, rodzic dla dziecka itd. Jednostronno$¢ procesu adaptacyjnego, pro-
wadzi do zaburzen w relacjach interpersonalnych, w efekcie koficowym, do dys-
funkcji a nawet patologizacji zachowan w obrgbie kazdego ze sprzggnigtych ze
soba systemow 1 podsysteméw (uczen-nauczyciel, wychowawca-wychowanek).
Nalezy, przy tym uwzgledni¢ parametry rozwojowe tych, na ktérych wywiera si¢
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wplyw wychowawczy, to znaczy dobiera¢ stosowne na danym etapie rozwoju wy-
chowanka formy i treSci oddziatywania. Trafne oddziatywanie wiaczajace w spo-
fecznos¢ i jej wymogi bierze pod uwage stuzebnos¢ takich zawodow jak nauczy-
ciel, wychowawca, kurator, pracownik socjalny, a nawet lekarz i terapeuta wobec
poszczegolnych jednostek ludzkich. Wyrazit to niegdys, bardzo celnie nestor pol-
skiej resocjalizacji S. Jedlewski w postulacie ,,stuzy¢ ludziom” a zwlaszcza mto-
dziezy. Edukacja inkluzyjna zastosowana w odniesieniu do dzieci i mlodziezy z za-
burzeniami zachowania, jawi si¢ w tej perspektywie jako odmiana pedagogicznej
1 obywatelskiej stuzebnosci (ustugi). Jej intencja pozostaje uodpornienie jednostki,
na negatywne wplywy srodowiska, poprzez jego stosowna organizacj¢ (prewen-
cja) oraz misja niesienia pomocy wychowankom, podmiotom proces6w socjali-
zujaco-edukacyjnych, w ktérych nadrzednym interesem jest dobro dziecka, ucznia,
wychowanka. Nie inaczej przeciez stanowi nakaz prawny, zalecajacy uwzglednia-
nie tej reguly w konfliktach rodzinnych, rozwodowych 1 karnych. Dzigki edukacji
inkluzyjnej realizuja sig postulaty wynikajace z praw cztowieka, dziecka w szcze-
golnosci. Wyrdwnuja si¢ szanse spoteczne dzieci i mlodziezy ze $rodowiska
spotecznie i kulturowo zaniedbanych. Zwigkszaja si¢ szanse na petniejsza demo-
kratyzacje edukacji dla wszystkich tu i teraz oraz w przysziosci.

Pedagodzy od wielu lat tocza dyskusje nad edukacja jutra. Wypowiadajac si¢ na
temat systemu organizacyjnego szkoly staraja si¢ znalez¢ odpowiedz na pytanie:
czy dawa¢ szans¢ wszystkim uczniom, wyrownywa¢ braki ucznidéw wynikajace
z roznic biologicznych i spotecznych, czy tez glowny nacisk potozy¢ na ksztatce-
nie elit, ktore w przysztosci bgda decydowac o rozwoju naukowym, spotecznym,
cywilizacyjnym? Trudno jest udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi, czy szkota ma
by¢ elitarna czy egalitarna. OdpowiedZ moze sprowadzac si¢ do ustalen czy szkota
Jjest/powinna by¢ dostgpna dla wszystkich bez wzglgdu na rasg, kolor skoéry, spraw-
no$¢, nieprzystosowanie spoleczne itp. Tak naprawde odpowiedz na to pytanie zo-
stata juz dawno udzielona w szeregu dokumentéw normatywnych, np. w Uniwer-
salnej Deklaracji Praw Cztowieka, Konwencji Praw Dziecka. Jednak zycie
pokazuje, ze niekoniecznie to, co ustalone prawnie jest tez respektowane na co
dzien. Czgsto mamy do czynienia z famaniem podstawowych praw, w tym funda-
mentalnego prawa do zycia i prawa do edukacji. Dlatego konieczne wydaje si¢
podnoszenie tematyki rownego dostgpu i réwnych szans edukacyjnych dzieci
zagrozonych marginalizacja i wykluczeniem spotecznym.

Zainteresowanie edukacja inkluzyjng wynika z faktu, iz coraz czgsciej dostrzega-
my, ze wigkszo$¢ uczniow w szkolach to uczniowie ze specjalnymi potrzebami. Pro-
ces wiaczenia dotyczy roznych grup dzieci i mlodziezy. Wsrdd nich sa niepetnospra-
wni, nieprzystosowani spotecznie, dzieci ze $srodowisk szczegolnie zagrozonych,
dzieci ze srodowiska biedy i ubdstwa, dzieci mniejszosci narodowych i dzieci imi-
grantow. Edukacja wlaczajaca odpowiada na potrzeby tych dzieci. Daje im niepo-
wtarzalng szansg¢ rozwoju. Edukacja inkluzyjna (wlaczajaca) powinna by¢ postrze-
gana jako pomoc w rozwoju kazdego czlowieka, niezaleznie od jakichkolwiek
przeszkod. Dlatego Zadna niepelnosprawno$¢ (fizyczna, spoteczna lub emocjonalna)
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nie moze by¢ czynnikiem dyskwalifikujacym. Stad inkluzja wymaga szerokiej wizji
Edukacji dla Wszystkich realizowanej przez troske o rézne potrzeby uczniow, nie
pomijajac tych, ktorzy narazeni sa na wykluczenie i marginalizacjg: dzieci wykorzy-
stywane 1 maltretowane, dzieci uchodzcow lub przesiedlencow, nieletni robotnicy,
mniejszosci religijne, jezykowe, etniczne, emigranci, dzieci z biednych rodzin, dzie-
ci zotierze, dzieci bezdomne, dzieci-sieroty (za Guidelines for Inclusion, 2005).

Celem Swiatowej Deklaracji na temat Edukacji dla Wszystkich (Education for
All), przyjetej w 2000 roku przez Dakarski Ramowy Program Dziafania na rzecz
Edukacji dla Wszystkich, jest zapewnienie wszystkim dzieciom edukacji na pozio-
mie podstawowym przed uplywem 2015 roku. Okresla ona takze jasno Edukacje
Wiaczajacq jako kluczows strategie w rozwoju edukacji dla wszystkich. Na §wiato-
wej konferencji, poswigconej Specjalnym Potrzebom Edukacyjnym, ktora odbyta
si¢ w lipcu 1994 roku w Salamance, przedstawiciele Hiszpanii stwierdzili, Zze kazde
dziecko ma szczegolne cechy, zainteresowania, umiejgtnosci i potrzeby edukacyjne,
oraz ze ,dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi musza mie¢ dostgp do
szkot masowych, w ktorych powinny miec¢ zapewniona indywidualna pomoc peda-
gogiczna. Pomoc ta powinna by¢ dostosowana do indywidualnych potrzeb dzieci”
(Salamanca, 1994). W dokumentach z Salamanki stwierdzono takze, Ze systemy
edukacji, ktore uwzgledniaja ogromna réznorodnosé cech dzieci i ich potrzeb sa
najefektywniejszymi sposobami w walce z dyskryminacja, tworzenia spoteczenstwa
wlaczajacego oraz udostepnienia edukacji dla wszystkich. Ponadto zapewniaja
efektywna edukacje wigkszosci dzieci oraz poprawiaja jakos¢ ksztalcenia i w koficu
zmniejszaja koszty calego systemu edukacji (za: Peters, 2004).

Edukacja inkluzyjna dotyczy nauczania skupionego na dziecku, bardziej niz na
programie nauczania. Podejscie to oparte jest na rozpoznaniu, ze kazde dziecko
uczy si¢ i rozwija indywidualnie, w réznym tempie i nalezy mu stworzy¢ takie wa-
runki nauczania, ktére odpowiadalyby jego potrzebom, z uwzglgdnieniem dzieci
z réznymi dysfunkcjami. Edukacja wlaczajaca to proces polegajacy na zwigksza-
niu uczestnictwa wszystkich uczniéw w zycie szkoty, tacznie z uczniami niepetno-
sprawnymi. Jest to proces polegajacy na restrukturyzacji szkolnictwa, polityki oraz
kultur, tak aby odpowiadaty réznorodnosci uczniow w miejscach ich zamieszka-
nia. Wérdd cech charakterystycznych dla edukacji wiaczajacej wymienia sig¢ nastg-
pujace:
— uznaje ona, ze wszystkie dzieci moga sig uczy¢,

— uznaje i szanuje zroéznicowanie dzieci co do ich: wieku, pici, pochodzenia etni-
cznego, j¢zyka, niepelnosprawnosci itd.,

— pozwala systemowi oraz strukturom edukacji, a takze metodyce pozna¢ potrze-
by dzieci i uczy, jak im sprostac,

— stanowi czg$¢ szerszej strategii promowania spoteczenstwa inkluzyjnego,

— jest dynamicznym procesem, ktory ciagle sig rozwija.

Jak zauwaza A. Batandynowicz ,,W Polsce jak i w innych panstwach, jest obser-
wowana tendencja odejscia od zinstytucjonalizowanych form opieki 1 wychowa-
nia. Praca pedagoga ma na celu takie oddzialywanie na dziecko i jego rodzing, aby
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mozliwie kazda osoba wychowywata si¢ w srodowisku rodzinnym. Praca z dziec-

kiem w $rodowisku naturalnym jest jedyna, jak dotad niezastapiona, forma najbar-

dziej efektywnych oddzialywan resocjalizacyjnych.” (Batandynowicz, 2007,

s. 84). 1z tego powodu tak duze szanse dla resocjalizacji daje edukacja inkluzyjna,

ktora preferuje wychowanie dziecka w naturalnym $rodowisku i tworzenie warun-

kow do uczgszczania do masowe;j, szkoty srodowiskowej. Oczywiscie szkola taka
wymaga przygotowania i wielu zmian.

Szkoty inkluzyjne nie pytaja, jak nalezy zmieni¢ ucznia, aby ukonczyt szkole,
ale raczej jak szkota musi si¢ zmieni¢, aby sprosta¢ potrzebom dzieci niepelnospraw-
nych, nieprzystosowanych spolecznie oraz zapewni¢ im pelne uczestnictwo
w szkole. Ponadto istotne staje si¢ uzyskanie odpowiedzi na pytanie: jakich kom-
petencji potrzebuja nauczyciele szk6t masowych i nauczyciele specjalni, aby moc
spelnia¢ rolg kompetentnych nauczycieli w szkotach wiaczajacych?

Na liscie umiejgtnosci nauczyciela niezbgdnych do pracy w warunkach eduka-
¢ji inkluzyjnej znajduja si¢:

— umiej¢tno$¢ rozwiazywania problemow oraz oszacowania, jakich umiejetnosci
potrzebuje uczen (niz polegania jedynie na standardowym programie naucza-
nia),

— umiejetnos¢ wykorzystania indywidualnych zainteresowan dzieci oraz ich we-
wngtrznej motywacji do rozwijania potrzebnych umiejetnosci,

— umiejgtnos¢ wyznaczania wysokich, ale alternatywnych oczekiwan odpowied-
nich dla uczniéw,

— umiejgtno$¢ stawiania odpowiednich oczekiwan kazdemu uczniowi, bez
wzgledu na jego mozliwosci. Ta umiejgtnos¢ nauczyciela pozwoli wszystkim
uczniom zaangazowac si¢ w zycie klasy i szkoty,

— umiejgtnos¢ okreslenia, jak dostosowaé zadania do mozliwosci ucznidw, jak
zréznicowac poziom ¢wiczen w klasie, tak aby wszyscy uczniowie brali w nich
udzial; ta umiejg¢tno$¢ dotyczy nie tylko szkoét podstawowych czy $rednich, ale
takze wyzszych uczelni. To oznacza wiecej nauczania w formie aktywne;j,
a mniej w tradycyjnej (uczen w tawce),

— nauczenie si¢ docenienia wszelkiego rodzaju umiejgtnosci, jakie uczniowie
wnosza do klasy, nie tylko umiejgtnosci naukowych. W ten sposob nauczyciel
wyraznie daje do zrozumienia, ze w jego klasie ceni si¢ umiejgtnosci, nawet je-
$li nie stanowig one istotnej wartosci dla calej szkoty,

— umiejgtnos$¢ zapewnienia sukcesOw wszystkim uczniom kazdego dnia.

Inne kompetencje nauczycieli to:

— $wiadomos¢, ze spoczywa na nich odpowiedzialno$¢ za kazde dziecko w klasie;
nauczyciele musza sami nauczy¢ sig¢ jak pracowaé¢ z kazdym dzieckiem, a nie
oczekiwac, ze kto$ im po prostu powie, jak ksztalci¢ dzieci niepetnosprawne,

— wiedza o réznych strategiach nauczania oraz umiejetnos¢ ich efektywnego za-
stosowania; dotyczy to umiejgtnosci dostosowania materiatdow oraz wyznacze-
nia celow kazdemu dziecku wedtug jego potrzeb,
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— umiejgtnos$¢ pracy w zespole z rodzicami i nauczycielami specjalnymi, aby do-
wiedzie¢ sig, jakich umiejgtnosci dziecko potrzebuje 1 zastosowaé najlepsze
metody nauczania,

~ postrzeganie dziecka w klasie jako osoby, u ktorej mozliwe jest samodoskona-
lenie si¢ dzigki pracy z nim, a nie jako problemu, z ktérym trzeba sobie poradzi¢
lub zrzuci¢ odpowiedzialno$¢ na kogo$ innego,

~ elastycznos$¢ 1 wysoka tolerancja dla odmiennosci (za Council for Exceptional
Children, Teacher Competencies Needed, 2006).

Przygotowanie nauczycieli do pracy w szkotach inkluzyjnych to wyrobienie
w nich nawyku patrzenia na trudno$ci w nauce ich uczniow w sposob tworczy
1 konstruktywny. Trudno$ci ucznidéw w nauce sa bowiem wskazaniem do zmian
w pracy i postgpowaniu nauczyciela. Nie chodzi tu o obwinianie nauczyciela za
wszystkie niepowodzenia ucznia w nauce. Chodzi o to, aby nauczyciel poszukiwat
przyczyn tych niepowodzen, obserwowat reakcje ucznia i znajdowat sposoby,
dzigki ktérym nastgpuje poprawa. Dla M. Aniscow (2000) celem ostatecznym jest
tworzenie szkot skutecznych dla wszystkich. Autor opowiada sig za teza, ,,ze tym,
co jest potrzebne, nie sa proby okreslenia specjalnych metod nauczania w odniesie-
niu do dzieci o specjalnych potrzebach, lecz efektywne nauczanie i uczenie sig
wszystkich dzieci” (za Ainscow, 2000, s. 191). W edukacji inkluzyjnej bardzo istot-
ne jest doskonalenie szkoly. Nie jest to proces prosty. Wymaga zrozumienia i za-
akceptowania przez $rodowisko szkolne aby mogt zakonczy¢ sig sukcesem (Ful-
lan, 1982). W procesie doskonalenia szkoty M. Ainscow (2000) zwraca uwage na
dwa aspekty: pierwszy dotyczy szkoly jako placowki rozwiazujacej problemy,
drugi nauczycieli jako my$lacych praktykow. Jesli chodzi o szkotlg jako placowke
rozwiazujaca problemys, to istotne i pierwszoplanowe staje si¢ znalezienie sposobu
wlaczenia wszystkich uczniéw w rozwiagzywanie probleméw zwigzanych z nau-
czaniem i uczeniem si¢ oraz stworzenie w §rodowisku nauczycieli warunkoéw do
wspolpracy a nie pracy indywidualnej 1 opartej na rywalizacji. Sukces nauczyciela
w szkole inkluzyjnej nie moze oznaczac¢ porazki jego kolegi.

Natomiast nauczyciel jako myslacy praktyk, to nauczyciel stawiajacy pytanie:
Jak mogg pomoéc wszystkim uczniom w osiaganiu sukcesu?

Resocjalizacja, czyli ponowna socjalizacja, odbywa sig najczgsSciej w warun-
kach izolacyjnych. Mozna, szczeg6lnie wobec nieletnich postawié¢ pytanie: czy
takie dziatania maja sens? Jesli glownym celem resocjalizacji jest ponowne przy-
stosowanie wychowanka do Zycia w spoleczenstwie to dlaczego wybiera sig spo-
sob izolowania go od tego spoteczenstwa jako jedna z czgsciej stosowanych me-
tod. Resocjalizacja wychowanka w placowce zamknigtej powoduje ostabienie
lub zerwanie wigzi spotecznych z rodzina i najblizszym otoczeniem. W zmianie
paradygmatu w mysleniu o edukacji dzieci o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych a wigc takze nieprzystosowanych spolecznie rzecz idzie o to, aby w kazde;j
sytuacji, w stosunku do kazdego dziecka myslenie o jego edukacji byto mysle-
niem wlaczajacym, inkluzyjnym, nigdy segregacyjnym, wykluczajacym, margi-
nalizujacym.
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Jak zauwaza L. Pytka , przewidywanym efektem dzialan inkluzyjnych w ra-
mach okre$lonej polityki wychowawczej i penitencjarnej powinna by¢ zmiana in-
terakcji spolecznych i niektorych wymiaréw tozsamosci osobowej, ktéra od pew-
nego czasu nazywa sig ,twoércza resocjalizacja” (Konopczynski, Tworcza
resocjalizacja, 1996, Metody tworczej resocjalizacji 2007 i inne). Wspomniany au-
tor postuluje jednak konieczno$¢ zmiany zatozen podstawowych: proponuje od-
rzucenie korekcyjno-naprawczego modelu dzialan resocjalizacyjnych na rzecz
kreacyjnego, budowania nowej tozsamos$ci wychowanka na bazie istniejacych
w nim potencjaldéw poznawczych, emocjonalnych i operacyjnych. Proces taki roz-
poczynalby si¢ od zmiany kostiumu, odrzucenia stygmatu przestgpcy, dewianta,
nieudacznika na rzecz innych coraz bardziej konstruktywnych jednostkowo
i spolecznie kostiuméw, prowadzacych do transformacji w zakresie petnionych
przez siebie rol spotecznych i w koncu, poprzez samorealizacj¢ do zmiany ,,080-
bowosciowego jadra, ktorym jest wiasna, nowa twarz spoteczna.” (Pytka, maszy-
nopis). Przeorientowanie teleologiczne, tzn. w zakresie strategicznych celéw profi-
laktyki spotecznej zamiast ,,walczy¢”, ,eliminowac” na ,,wspomagac¢”, ,dawac
szanse” ,,rozwija¢” idzie w parze z postulatami dotyczacymi edukacji inkluzyjne;j
omowionymi wyzej.

W inkluzyjnym nurcie myslenia, idzie zatem o profilaktyke spoleczna bardziej
ofensywna (inspirujaca rozwdj) niz defensywna (obronna, reagujaca na zto spotecz-
ne juz zaistniate). Ludzka odmiennosé, inno$¢ na réznych poziomach spotecznego
funkcjonowania, nie moze by¢ zrédtem marginalizacji, wykluczenia i negatywnej
stygmatyzacji ale przeciwnie, ma inspirowa¢ poszukiwanie drog integracji i reinte-
gracji spolecznej zgodnie ze znanym haslem ,,wszyscy rozni-wszyscy rowni”.

Jednakze realizm pedagogiczny nakazuje poszukiwaé takze przede wszystkim
optymalnych sposobdw osiagania wspomnianych celéw, a takze zapewnienia od-
powiednich srodkéw ekonomicznych. Stad juz tylko krok do szerszego kontekstu,
czyli polityki reintegracji spotecznej, w ramach ktorej mozliwa bytaby edukacja in-
kluzyjna jako jej istotny element. A to z kolei wymaga przygotowania odpowied-
niego pakietu ustaw czyli podbudowy legislacyjne;j. I ten proces w naszym kraju
zaczyna juz kietkowa¢. Stad nadzieja na realng mozliwo$¢ wdrozen, o ktorych
moéwitam (tu mozna wspomnie¢ o programach rzadowych — m.in. pracy i spraw).

Istnieje wiele odmian coraz to bardziej zroznicowanych programéw edukacyj-
nych dla rozmaitych kategorii 0s6b noszacych pigtno odmiennosci kulturowej, et-
nicznej, religijnej, biopsychicznej, dewiacyjnej itp. Niepodobna wymieni¢ ich naj-
wazniejszych nurtow. Wskaza¢ jednak nalezy za Jacques’em Delorsae’m (red.
naukowym opracowania pt. ,, Edukacja — jest w niej ukryty skarb” (UNESCO,
1996), ze ,,powinnismy otworzy¢ nasze umysty, aby$my wszyscy mogli zy<¢ lepiej”
(s. 255) 1 jako spoteczenstwo globalnej wioski winniSmy by¢ solidarni, spdjni du-
chowo i emocjonalnie w przeciwstawianiu si¢ wszelkim formom wykluczenia
spolecznego, ekonomicznego, kulturowego, zdrowotnego itp. (Geremek, 1996,
s. 227-232). Pieknie to wszystko brzmi na poziomie intencji i postulatow. Trudno-
$ci pojawiaja sig na poziomie konkretnych programéw narodowych i ponadnaro-
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dowych (np. europejskich). Od niedawna méwi sig i wdraza polityke integracji i re-
integracji spotecznej. Oznacza to dostrzeganie wagi probleméw zwiazanych
z reakcjami spotecznymi na odmienno$¢ i zréznicowantie ludzi nawet w ramach tej
samej kultury, czy nawet §wiata jako ,,globalnej wioski”.

Hasta inkuzyjnos$ci, koherencji i solidarno$ci spolecznej powracaja przy roz-
nych okazjach w dziejach ludzkosci pod innego rodzaju frazeologia czy stownic-
twem, a wywodza sig z prostego stanu zerojedynkowego: ,,wlaczy¢-wytaczy¢”. To
co jest wylaczone, jest nieaktywne, bierne, skazane na degeneracjg, zas, to co
wlaczone, jest aktywne, dynamiczne, zorientowane na rozwdj. Nie oznacza to jed-
nak, ze aby wlaczy¢ pewne sfery dziatan, inne nalezy wytaczy¢ lub zredukowad.
Chociaz pojecie spotecznego wykluczenia i wlaczenia (wkluczenia) ma charakter
socjologiczny, to jednak nawiazuje do prostych uktadéw fizycznych, sieci i obwo-
doéw, np. neurologicznych, gdyz wylaczenie pewnych elementéw systemu oznacza
ich paraliz albo dewaluacje. Tak tez bywa z niepetnosprawnymi, chorymi, nieuzy-
tecznymi ludzkimi ,,odpadami” spotecznymi, zwanymi ,,marginesem spotecznym”
godnym zaniedbania, bo nie przynoszacym zadnych zyskéw, a przeciwnie,
stajacych sig coraz wigkszym obciazeniem i balastem spoleczenstw postmoderni-
stycznych, od ktorego to obciazenia nalezatoby si¢ jako$ uwolnic.

Historycznie rzecz ujmujac mozna wyodrebnic trzy zasadnicze kierunki oswaja-
nia problematyki wykluczenia i wlaczenia. W duzym skrécie za L. Pytka (2005)
moge¢ powiedzie¢, ze sa to trzy strategie: penalizacja, czyli karanie za odmiennos$¢
(najwyzsza forma wykluczenia), milosierdzie i wspotczucie z powodu nieszczgsnej
odmiennosci oraz prewencja — szeroko pojmowana kreatywna, a w jej obrgbie edu-
kacja inkluzyjna. Pierwsza, znana od dawna ma na celu odstraszanie potencjalnych
przestgpcoOw oraz izolowanie, stygmatyzowanie popetniajacych czyny karalne. Tu
sam system $cigania, wykrywania i sadzenia staje si¢ producentem klienteli aresztow
$ledczych i zaktadow karnych, zaktadow poprawczych itp. Mimo, ze wykazywano
wielokrotnie na rozmaite mankamenty w traktowaniu tej kategorii przez systemy
penitencjarne, to jednak nie mozna jak dotad miejsc odosobnienia i pelnej izolacji.
Druga strategia, blizsza mys$leniu reintegracyjnemu oraz inkluzyjnemu, strategia
mitosierdzia (Caritas) realizowana na rozmaite sposoby przez rozmaite stowarzysze-
o$rodki pracy z mtodzieza wykolejona itp.), wspierajace ubogich, bezdomnych, uza-
leznionych. O ile pierwsza koncentruje sig na sprawiedliwym ukaraniu czyli na kon-
sekwencjach czynéw nagannych sprawcy, o tyle druga centrum zainteresowania
czyni czlowieka (upadiego, grzesznego, stabego, odrzuconego, marginalizowanego)
i jego powr6t do spoleczno$ci wiernych, wyznawcow, obywateli, braci 1 sidstr na-
szych. Ta druga ma na celu reintegracjg spoleczna i wsparcie. Trzecia, za$ kreatywna
profilaktyka spoteczna idzie w parze z postulowang tu edukacja inkluzyjng. Pozy-
tywna (kreatywna) profilaktyka spoleczna bliska jest tym nurtom pedagogiki, ktore
zwracaja sig¢ w strong dialogu spofecznego, poszukiwania alternatywnych w stosun-
ku do tradycyjnych (penalnych i stygmatyzujacych) form prewencji 1 zaradnosci
zbiorowe;j.
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Streszczenie

Zainteresowanie edukacja inkluzyjna wynika z faktu, iz coraz czeéciej dostrzegamy, ze wigkszos§é
uczniéw w szkotach to uczniowie ze specjalnymi potrzebami. Proces wlaczenia dotyczy réznych
grup dzieci i mlodziezy. Wérdd nich sa niepelnosprawni, nieprzystosowani spolecznie, dzieci ze
$rodowisk szczegdlnie zagrozonych, dzieci ze srodowiska biedy i ubéstwa, dzieci mniejszoéci naro-
dowych i dzieci imigrantéw. Edukacja wtaczajaca odpowiada na potrzeby tych dzieci.
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