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PEDAGOGIUM Wyzsza Szkota Pedagogiki Resocjalizacyjnej w Warszawie
jest najmlodsza w Polsce autorska Szkota Wyzsza, profesjonalnie ksztalcaca spe-
cjalistow w zakresie pracy profilaktycznej, resocjalizacyjnej, socjalnej oraz w za-
kresie bezpieczenstwa publicznego. Misja PEDAGOGIUM jest wdrazanie w zycie
naukowe, edukacyjne i spofeczne koncepcji twdrczej resocjalizacji autorstwa
Marka Konopczynskiego. Istota koncepcji polega na metodycznym rozpoznawa-
niu i rozwijaniu potencjalow oraz talentéw tkwiacych w osobach nieprzystosowa-
nych spotecznie, osobach wykluczanych spotecznie i kulturowo, oraz innych jed-
nostkach niepotrafiacych samodzielnie rozwiazywa¢ swoich probleméw egzys-
tencjalnych, w celu stymulowania ich przemiany tozsamosciowej, umozliwiajace;j
im adekwatne spotecznie funkcjonowanie.

PEDAGOGIUM jest jedyna w Polsce szkola wyzsza samodzielnie zajmujaca
si¢ powyzsza problematyka (w innych uczelniach publicznych 1 niepublicznych
istnieja wydzialy, instytuty, zaklady, katedry i inne komorki organizacyjne pro-
wadzace ksztalcenie w tym zakresie). Zadna jednak inna uczelnia nie wdraza w zy-
cie dydaktyczne, naukowe oraz do praktyki pedagogicznej wspomnianej na wstg-
pie tworczej resocjalizacji.

PEDAGOGIUM powstato w 2004 roku z inicjatywy i wedlug pomystu dwoch
0sdb: Marka Konopczynskiego i Marioli Daszkiewicz-Konopczynskiej, jako apli-
kacyjna i dydaktyczna formuta nowego mysSlenia o procesie resocjalizacji i rea-
daptacji spotecznej oraz poszukiwania nowych form i metod wychowania reso-
cjalizacyjnego, opartych na najnowszych osiagnigciach nauk spolecznych
i humanistycznych. Baza teoretyczng i programowa Uczelni jest wieloletni doro-
bek teoretyczny i praktyczny §wiatowej i polskiej naukowej refleksji resocjali-
zacyjnej, a pracujacy w niej nauczyciele akademiccy sg uczniami i jednoczesnie
kontynuatorami dzieta takich wybitnych tworcéw pedagogiki spotecznej, peda-
gogiki resocjalizacyjnej oraz pedagogiki bezpieczenstwa publicznego jak: Jan
Konopnicki, Stanistaw Jedlewski Czestaw Czapoéw, Helena Radlinska, Ryszard
Wroczynski, Aleksander Kaminski, Stanistaw Kowalski. Mam tu na mys$li m.in.
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Bronistawa Urbana, Tadeusza Pilcha, Wiestawa Theissa, Mikotaja Winiarskie-
go, Zdzislawa Kosyrza, Jerzego Kunikowskiego, Wiestawa Ambrozika czy
Lestawa Pytkg. Refleksje towarzyszace kreowaniu istoty edukacyjnej Uczelni
wiaza si¢ z proba taczenia tradycji §wiatowe;j i polskiej nauki w zakresie profilak-
tyki i resocjalizacji, pedagogiki spotecznej, pracy socjalnej i nauk z zakresu bez-
pieczenstwa indywidualnego i zbiorowego, z najnowszymi teoretycznymi i prak-
tycznymi osiagni¢ciami w tym zakresie.

Dlatego tez koncepcja ksztatcenia w PEDAGOGIUM Wyzszej Szkole Pedago-
giki Resocjalizacyjnej w Warszawie nakierowana jest na wyksztalcenie nowego
pokolenia specjalistéw posiadajacych opisane ponizej kompetencje i umiejgtnosci
1 realizujacych w praktyce wychowawczej i spolecznej przyjete przez tworcza
resocjalizacjg zatozenia i cele.

Metodyczne zatozenia koncepcji ksztatcenia studentéw
resocjalizacji w PEDAGOGIUM

Strategie praktyczne tworczej resocjalizacji charakteryzuje dwukierunkowos¢
1 dwupoziomowo$¢. Na poziomie dydaktycznym rozpoznaja i uaktywniaja one po-
tencjaty i talenty w zakresie artystycznym i sportowym naszych studentéw, dla
ktorych stanowia one w przysziosci zarowno narzedzie oddziatywan pedagogicz-
nych, jak i pozwalaja na dalszy wlasny rozwdj osobowy i spoteczny.

Po drugie, uaktywniajg one potencjaly rozwojowe u 0séb nieprzystosowanych
spolecznie i kreuja konkretne materialne i spoteczne dzieta — efekty ich tworczosci.
Rozwijane potencjaly wychowankéw nieprzystosowanych spotecznie wplywaja
na ich nowy stosunek do otaczajacej rzeczywistosci spotecznej, ktora zaczynaja
postrzega¢ w kategoriach sytuacji akceptowalnych i rozwiazywalnych.

Otrzymane w trakcie zaje¢ dydaktycznych, a nastgpnie wdrazane metodycznie
w zycie, nowe kompetencje poznawczo-osobowe pozwalaja zarowno studentom
jak 1ich wychowankom na rozwiazywanie sytuacji zyciowych w sposob odmien-
ny niz dotychczas.

Studenci i wychowankowie sami wspottworza i wypelniaja trescig ramy swojej
odmiennej tozsamosci, rozwijajg si¢ poprzez obcowanie z nowymi dla nich ele-
mentami kultury i sztuki, poszerzajg i poglebiaja swoje emocje, percepcjg, mysle-
nie i wyobraznig.

Jesli przyjmiemy zalozZenie, Ze tworcze rozwiazywanie sytuacji problemowych
oraz nabyte dzigki temu nowe parametry tozsamo$ciowe zaspokajaja potrzeby
cztowieka w sposob akceptowalny spotecznie, to w duzym stopniu minimalizuje-
my niebezpieczenstwo kontynuacji jego zachowan patologicznych, redukujac lub
przynajmniej minimalizujac wszelkie negatywne skutki wadliwych procesow
socjalizacyjnych.
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Z punktu widzenia przyjegtej koncepcji najwazniejsze jest wyposazenie studen-
tow w trakcie realizowanego procesu dydaktycznego w nowe, kreacyjne i tworcze,
indywidualne i spoteczne kompetencje. Przez rozwijanie ich potencjalow stwarza
sie mozliwo$¢ kreowania okreslonych parametréw tozsamosci ksztalconego peda-
goga czy pracownika socjalnego oraz zakotwiczenie tych parametrow w srodowi-
sku spotecznym i kulturowym. Nastepnie, dzigki nabytym umiejgtnos$ciom, absol-
wenci 1 studenci PEDAGOGIUM stymuluja analogiczne procesy u swoich
podopiecznych w trakcie podejmowanych oddzialywan wychowawczych
(zaktadaja i prowadza teatry resocjalizacyjne, realizuja projekty dramowe, plasty-
koterapeutyczne, muzykoterapeutyczne czy tez zakladaja i prowadza kluby i sek-
cje sportowe dla osob nieprzystosowanych spotecznie).

Tak rozumiana misja uczelni posiada swoje uzasadnienia teoretyczne, dydakty-
czne, metodyczne i organizacyjne. Szczegolnie przeklada sig to na przyjgta i reali-
zowang w Szkole koncepcje ksztalcenia studentow.

Koncepcja ksztatcenia w PEDAGOGIUM opiera sig z jednej strony na dorobku
wspotczesnych nauk spotecznych i humanistycznych, z drugiej zas korzeniami
siega do do$wiadczen dydaktycznych i naukowych istniejacych w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej Zakladow Ksztalcenia Nauczycieli, noszacych t¢ sama nazweg
(Pedagogia). Ich celem bylo mozliwie praktyczne i aplikacyjne, a jednocze$nie
oparte na najnowszych osiagnigciach naukowych ksztatcenie nauczycieli — wy-
chowawcow podejmujacych pracg w powszechnych szkotach podstawowych,
w odbudowujacej si¢ po odzyskaniu niepodlegtosci, Polsce. Ksztalcenie w przed-
wojennych Pedagogiach polegalo na $cistych zwiazkach teorii z praktyka pedago-
giczna i ten zwiazek wyrdzniat je sposrod innych instytucji ksztalcacych migdzy-
wojenna grupg nauczycieli i wychowawcow.

Ksztalcenie studentéw PEDAGOGIUM na trzyletnich studiach pierwszego
stopnia na kierunku Pedagogika w zakresie specjalnos$ci resocjalizacja spolecznie
nieprzystosowanych, Edukacja obronna 1 bezpieczenstwo publiczne oraz na kie-
runku Praca socjalna, oparte jest na wspolczesnej interdyscyplinarnej i zintegro-
wanej wiedzy z zakresu nauk spotecznych i humanistycznych oraz stwarzaniu moz-
liwosci aplikacyjnego jej wdrazania w ramach realizowanych przez Uczelnig pro-
jektow metodycznych.

Istota takiego ksztalcenia jest powiazanie przekazywanych studentom tresci
teoretycznych z praktyka pedagogiczna i wychowawcza. Kazdy ze studentow
PEDAGOGIUM w toku swoich studidéw realizuje w konkretnym miejscu projekt
wychowawczy, profilaktyczny, resocjalizacyjny, socjalny zwiazany z wybranym
modutem: artystycznym lub sportowym. Uczelnia zalozyta w tym celu Fundacjg
oraz wiasna poradnig profilaktyczno-wychowawcza, bedacymi miejscem praktyk,
oraz $ci$le wspolpracuje z dwoma Schroniskami dla Nieletnich i Zaktadami Po-
prawczymi w Mrozach i Falenicy, stanowiacymi swoiste ,,szkoty ¢wiczen” dla stu-
dentow. Studenci PEDAGOGIUM swoje projekty realizowali i realizujg zaréwno
w zaktadach karnych, zaktadach poprawczych, domach dziecka i innych instytu-
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cjach oswiatowych, opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych, jak
i w szkotach réznego typu nieomal w catej Polsce.

Wiedzg i umiejgtnosci stuchacze studiéw I stopnia otrzymuja w ramach kilku-
nastu przedmiotow specjalnosciowych (teoretycznych, metodycznych i warsztato-
wych) migdzy innymi: pedagogiki resocjalizacyjnej, tworczej resocjalizacji, meto-
dyki tworczej resocjalizacji, metodyki oddziatywan profilaktycznych i reso-
cjalizacyjnych, metodyki pracy kulturotechnicznej, warsztatow: artystycznych,
literacko-scenariuszowych, muzykoterapeutycznych, plastykoterapeutycznych,
teatralnych, dramowych, sportowych. W ramach tych przedmiotéw, studenci
przyswajaja wiedz¢ oraz umiejgtnosci zwiazane z realizacjq konkretnych projek-
tow profilaktycznych, resocjalizacyjnych i socjalnych.

Wspomniana wiedza i umiejgtnosci, dotycza konkretnych autorskich metod
i technik pracy resocjalizacyjnej, takich jak Technika Kreatywnosci Interpersonal-
nej, Technika Kreatywnosci Plastycznej, Technika Kreatywnosci Muzycznej,
sktadajacych si¢ na Metode Teatru Resocjalizacyjnego (MTR) oraz Technika
Kreatywnosci Fizyczno-Ruchowej i Technika Kreatywno$ci Kooperatywnej
sktadajace si¢ na Metodg Resocjalizacji przez Sport (MRS).

Podstawowym zatozeniem studiow uzupetniajacych Il stopnia jest natomiast
zainspirowanie stuchaczy do samodzielnej pracy badawczej, umozliwiajacej sa-
modzielne rozwiazywanie problemow teoretycznych i praktycznych z zakresu
wybranej specjalno$ci. Maja one z zalozenia znacznie poszerzy¢ i poglebié za-
kres wiedzy pedagogicznej, spotecznej i humanistycznej stuchaczy. Maja tez
nieco inne zadanie do spetnienia. O ile studia licencjackie (I stopnia) nastawione
sa na wyposazenie studentéw przede wszystkim w konkretne pedagogiczne
umiejetnosci profesjonalne, rozumiane jako warsztatowe kompetencje prakty-
czne, takie migdzy innymi jak: organizowanie pracy resocjalizacyjnej poprzez
utworzenie i poprowadzenie specjalistycznej dzialalno$ci teatralnej, sportowej,
plastycznej, muzycznej z elementami socjodramy czy psychodramy, to uzu-
pelniajace studia magisterskie (II stopnia) maja za zadanie przygotowac ich do
pogtebionej refleksji pedagogicznej opartej na samodzielnej aktywnosci intelek-
tualnej popartej umiejetnosciami interpretowania i analizowania materiatéw ba-
dawczych, ktore sami stuchacze beda potrafili zbiera¢ w ramach autorskich ba-
dan pedagogicznych.

Absolwenci studiow II stopnia maja funkcjonowaé samodzielnie zaréwno
w trakcie realizacji indywidualnej pracy pedagogicznej, jak réwniez w trakcie
pelnienia kierowniczych rol zawodowych. Stad tez pomyst, aby w procesie
ksztalcenia, szczegblnie w zakresie wspdlczesnych teorii pedagogicznych
1 spotecznych oraz zwiazanych z nimi koncepcji metodycznych, oprze¢ si¢ na uzy-
skanych do$wiadczeniach 1 ich zweryfikowanych rezultatach. Wyposazony
w wiedzg wynikajaca nie tylko z przeczytanych prac naukowych, ale réwniez
z analiz samodzielnie zaprojektowanych i przeprowadzonych projektéw empiry-
cznych, absolwent studiéw magisterskich moze skutecznie realizowac zawod pe-
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dagoga resocjalizacyjnego, zardbwno w ramach organizacyjnych placowek
opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych, jak i w warunkach $rodowiska
otwartego. Nalezy podkres$li¢ bowiem, ze Uczelnia w procesie ksztalcenia na stu-
diach II stopnia zwraca szczego6lnie uwagg na profesjonalne (teoretyczne i prakty-
czne) przygotowanie absolwentéw do pracy w warunkach pozainstytucjonalnych.
Jest to wyzwanie szczegoélnie istotne w obecnej sytuacji funkcjonowania polskiej
o$wiaty oraz jej wspdiczesnych zagrozen. Praca resocjalizacyjna i profilaktyczna
realizowana w warunkach srodowiska otwartego, oparta na zasadach komplemen-
tarnosci oddzialywan, jest niewatpliwie bardziej efektywna pedagogicznie
1 spofecznie.

Wspolczesne realia kulturowo-cywilizacyjne i spoleczno-wychowawcze na-
rzucaja wrecz poszukiwanie nowych rozwiazan organizacyjno-metodycznych,
zwiazanych z profilaktyczng i resocjalizacyjna praca srodowiskowsa (np. formuta
wychowawcow srodowiskowych czy wychowawcow ulicy, rozszerzenia formuty
1 zakresu pracy instruktoréw pracujacych w domach kultury, instruktoréw i trene-
réw sportowych, pracownikéw socjalnych czy funkcjonariuszy strazy miejskie;j,
policji itp). Uczelnia podejmuje analizy, badania i wdrozenia w tym zakresie. Dla-
tego tez kazdy ze studentow w ramach przedmiotoéw specjalistycznych ma za zada-
nie realizowa¢ wlasne projekty badawcze i na ich bazie projektowaé okreslone
rozwiazania merytoryczne (wychowawczo-profilaktyczno-organizacyjne). Taka
koncepcja ksztalcenia zaklada $cisty zwiazek z praktyka, a wigc $cista wspoiprace
zar6wno z instytucjami i placowkami opiekunczo-wychowawczymi, jak i srodo-
wiskami otwartymi, zagrozonymi patologia spoteczna.

Wazna role w koncepcji ksztalcenia odgrywa system projektéw wdrozenio-
wych. Polegaja one na tworzeniu pod opieka pracownikow naukowo-dydaktycz-
nych studenckich zespotéw badawczo-wdrozeniowych, projektujacych okreslone
rozwiazania metodyczne i organizacyjne w rozmaitych placowkach opiekun-
czo-wychowawczych, profilaktycznych i resocjalizacyjnych, a nastepnie dokonu-
jacych analiz empirycznych w tym zakresie. Z jednej strony prace te majg dostar-
czy¢ studentom okreslonej wiedzy dotyczacej realiow funkcjonowania placowek
opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych w Polsce, z drugiej za§ wdro-
zy¢ ich do samodzielnych poszukiwan nowych rozwigzan profilaktycznych i reso-
cjalizacyjnych oraz nauczy¢ organizowania i pedagogicznego weryfikowania no-
watorskich przedsigwzig¢ wychowawczych. Jednoczesnie studenckie projekty
wdrozeniowe bgda wkomponowane w zycie organizacyjne Uczelni, gdyz studenci
mlodszych rocznikéw pomagaja w pracach organizacyjnych, w badaniach
empirycznych i wdrazaniu projektow.

Podstawowe funkcje ksztatcenia w PEDAGOGIUM mozna okres$li¢ nastgpujaco:

— Przygotowanie absolwentow do samodzielnego rozwiazywania problemoéw
teoretycznych i praktycznych z zakresu wybranej specjalnosci.

— Dostarczenie im rzetelnej, wiedzy humanistycznej i spotecznej o charakterze
interdyscyplinarnym.
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— Zainspirowanie do dziatalno$ci prospotecznej, samodoskonalenia oraz petnie-
nia roli kierowniczej w instytucjach i placéwkach o§wiatowych.

W ramach tych funkcji podejmowane sa dziatania obejmujace:

— poszukiwanie i odkrywanie teoretycznych podstaw nowych metod pedagogicz-
nych;

— poszukiwanie oraz doskonalenie badawczych metod i technik empirycznych
w zakresie weryfikowania stosowanych metod pedagogicznych;

— stymulowanie autokreacji i kreatywnosci studentéw, przygotowujace ich do
tworczej, opartej na poglebionej refleksji teoretycznej i empirycznej pracy
pedagogicznej;

— poszukiwanie nowych metod, technik, form pracy profilaktycznej i resocjali-
zacyjnej, wychodzacych poza dydaktyzm i schematyzm wynikajacy z klasycz-
nych regut i form szkot;

— wyposazanie studentow i absolwentéw w kompetencje wynikajace z poglebio-
nej wiedzy teoretycznej, przyswojonego warsztatu badawczego umozli-
wiajacego samodzielne projektowanie badan empirycznych oraz zbieranie
i analizowanie materiatu badawczego w celu opracowywania i dostosowywania
metod i technik wychowawczych do zatozonych celéw pedagogicznych.
Warto w tym miejscu przypomnieé, ze realizowane w ramach studiéw tresci

ksztalcenia przedmiotow specjalistycznych (glownie o charakterze warsztato-

wym) wigza sie bezposrednio z koncepcja ,,tworczej resocjalizacji” i zakladaja
znaczacy udzial metod kulturotechnicznych zaréwno w procesie ksztatcenia stu-
dentow, jak rowniez ich wykorzystania w samej pracy profilaktyczno-resocjali-
zacyjnej. Doswiadczenia oparte s migdzy innymi o utworzony w 1991 r. Teatr
Resocjalizacyjny ,,Scena Coda”, w ramach ktorego realizowany byt autorski pro-
jekt teatralno-resocjalizacyjny z grupa nieletnich dziewczat z Zaktadu Popraw-
czego z Falenicy oraz z udzialem zawodowych aktorek i rezyserow. Prace oparte
byly na zrédtowych materiatach dotyczacych fragmentéw loséw zyciowych nie-
letnich przestgpcow. Dziatania teatralne byty w zasadzie pretekstem do intensyw-
nych oddzialywan terapeutyczno-resocjalizacyjnych, majacych na celu wykreo-
wanie odmiennych postaw i zachowan mozliwych do zaadaptowania i przeniesie-
nia do realnego zycia spotecznego. Podobne doswiadczenia zostaly zebrane

1 opracowane przy organizowaniu i wykorzystaniu eksperymentow sportowych,

realizowanych z udzialem innych grup podkulturowych (m.in. Skinheadow —

eksperyment realizowany we wspolpracy z Telewizja Polska). Dlatego tez

w uczelni powstat i funkcjonuje teatr resocjalizacji ,,Scena Pedagogium” oraz

realizowane sa projekty filmowe.

Z wyksztatconych w trakcie studiow kompetencji i umiejgtnosci wyrasta za-
sadnicza cecha profilu sylwetki absolwenta, jaka jest spetnianie kreatywnej i kul-
turotworczej roli w srodowisku lokalnym. Mozna tu méwi¢ o potrdjnej roli: po
pierwsze, jest to rola profesjonalisty, potrafiacego postawi¢ trafna diagnozg zjawi-
ska, kreujacego wiasciwa prognoze oraz prowadzacego skuteczna, zakonczong suk-
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cesem pedagogicznym i spotecznym terapi¢. Po drugie, jest to rola animatora
spotecznej i wychowawczej integracji srodowiskowej, a wigc wspotistnienia i ko-
operacji rozmaitych srodowisk, w tym §rodowiska marginesu spotecznego. Rola ta
ma urzeczywistnia¢ zasad¢ rozumnej tolerancji wobec odmienno$ci. Po trzecie
wreszcie, dzieki uzyskanym kompetencjom i umiejgtnosciom z zakresu badawczej
pracy naukowej oraz umiejgtnosci analizowania materiatéw empirycznych, nasz
absolwent moze projektowaé, inicjowac i kreowa¢ nowe formy Srodowiskowe;j
dziatalnos$ci pedagogicznej i spotecznej, oparte na zalozeniach tworczej resocjali-
zacji, przynoszace wymierne efekty profilaktyczne i wychowawcze.

Absolwent PEDAGOGIUM ma postrzega¢ srodowisko, w ktérym dziala,
w perspektywie dalekiej od partykularyzmu i konformizmu, a przede wszystkim
diagnozowac, a nastgpnie kreowaé tendencje rozwojowe jednostek i Srodowisk
spotecznych. Ta umiejetnos¢ szerszego i rozwojowego widzenia problemow wy-
chowawczych na tle srodowisk i spotecznosci lokalnych, stanowi wyrdzniajaca
ceche sylwetki oraz osobowosci spotecznej wyksztatconego w PEDAGOGIUM
specjalisty.

Teoretyczne podstawy ksztafcenia studentdw resocjalizacji
w PEDAGOGIUM

Jeszcze nie tak dawno, bo na poczatku XX wieku, uznawano, ze dzialalnosé¢
resocjalizacyjna w zasadzie powinna polega¢ na skutecznym odizolowaniu
»zloczyncy” od reszty spoteczenstwa, a im surowszym i dotkliwszym bgdzie pod-
legal rygorom wigziennym, tym szybciej przemysli swoje postgpowanie i nabierze
checi pozytywnej zmiany. Ten sposob myS$lenia wynikal bezposrednio z zakorze-
nionej w naukach prawnych o§wieceniowej koncepcji retrybutywnosci kary i wol-
nej woli sprawcy, oraz jej pézniejszych mutacji filozoficznych.

Dopiero powstajacy 1 rozwijajacy si¢ ,,pozytywistyczny” dorobek nauk
spotecznych identyfikujacy i uzasadniajacy tzw. determinanty, a wigc czynniki
spoleczne, biologiczne i kulturowe majace wptyw na ludzkie postgpowanie dopro-
wadzit do stopniowej zmiany stosunku do 0sob przejawiajacych rozmaite formy
zachowan patologicznych i spowodowal rozwoj teorii resocjalizacyjnych. W pew-
nym uproszczeniu mozna powiedzie¢, Ze na rozwoj nauki o resocjalizacji najwiek-
szy wplyw wywarly identyfikowalne w XX wieku nurty teoretyczne: behawioral-
ny, psychodynamiczny, nurt psychologii humanistycznej oraz nurt kognitywno-
-interakcyjny. Dlatego tez koncepcje i teorie naukowe stanowiace baze teore-
tyczna i metodyczna resocjalizacji oraz wynikajace z tych podejs¢ formy i sposoby
oddziatywan mozemy podzieli¢ na kilka grup charakteryzujacych si¢ odmiennymi
podejsciami metodologicznymi. Mozemy zatem wyroznié: koncepcje behawioral-
ne, koncepcje psychodynamiczne, koncepcje wielowymiarowe oraz koncepcje in-
terakcyjne 1 kognitywne (Pytka, 2005, Urban, 2004, Konopczyniski, 2006, 2007).
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Nalezy jednak zaznaczy¢, ze zaprezentowany podziat nie jest ostry, gdyz poszcze-
golne grupy koncepcji korzystaty ze swojego dorobku, a wspdlczesnie wyste-
pujace zarowno zalozenia teoretyczne jak i metody resocjalizacji, charakteryzuja
si¢ okreslonym sposobem eklektyzmu.

Grupa koncepcji behawioralnych zwanatez teoriami objawowymi
ujmuje nieprzystosowanie spoteczne jako spotecznie niepozadane, zaburzone for-
my zachowan, ktdre sa awersyjne i ktopotliwe dla otoczenia spolecznego, a w kon-
sekwenc;ji takze dla osob je przejawiajacych. Chodzi tu o takie formy zachowan,
ktore pozostaja w statystycznej mniejszosci (teorie objawowe odwotuja sie do po-
jgcia normy statystycznej) i ktore burza ustalony fad spoteczny oraz komplikuja re-
lacje interpersonalne. W tej grupie zachowan mieszczg si¢ rowniez zachowania
autodestrukcyjne, powodujace cierpienie i zagrozenie dla innych ludzi. Behawio-
ralne koncepcje nieprzystosowania spotecznego opieraja sie¢ w zasadzie na teo-
riach ,,uczenia sig¢”, a szczego6lnie jej wspolczesnych odmianach zwigzanych z teo-
riami zachowania si¢ oraz” koncepcjami uczenia sig¢ spotecznego” (Malewski,
1964). Teorie behawioralne uznaja, ze cztowiek w toku swego rozwoju osobowe-
go 1 spotecznego uczy sig¢ form zachowan i reakcji. Uczenie to podlega procesom
wzmocnien psychologicznych, co oznacza , ze prawdopodobiefistwo wystapienia
1 utrwalenie si¢ zachowan jest tym wigksze im czgstsze lub mocniejsze jest nagra-
dzanie psychologiczne tych zachowan. Tak wigc kazde zachowanie ludzkie
(z wyjatkiem kategorii zachowan odruchowych, cho¢ tu tez nie ma stuprocentowe;j
pewnosci) jest zachowaniem nabytym w procesie uczenia si¢ w wyniku wplywu
bodzcow pozytywnych lub negatywnych. Podobnie nasze behawioralne relacje in-
terpersonalne 1 spoleczne sa wynikiem takiego samego procesu. Negatywne za-
chowania i reakcje ludzkie ujmowane jako ,,produkt” procesu socjalizacji podle-
gaja wigc wedtug tej koncepcji zmianom polegajacym na ,,wytrenowaniu” nowych
zachowan i reakcji aprobowanych spotecznie. Wychowanie resocjalizacyjne be-
dzie zatem polegato na odszukaniu repertuaru bodzcow, ktore moga wygasic pato-
logiczne formy zachowan, a poprzez system wzmocnien pozytywnych (bodzcow
psychologicznych dodatnich) w to miejsce wprowadzi¢ nowe formy akceptowalne
spolecznie. Tak uymowana resocjalizacja opiera si¢ w giéwnej mierze na stosowa-
niu metod treningowych (treningi psychologiczne) a systemy oddziatywan insty-
tucjonalnych oparte sa na tak zwanej ,,ekonomii punktowej” (token economy) (Po-
spiszyl, 1998). Teorie behawioralne nastawione s3 na wyja$nianie zewnetrznych
form zachowan os6b nieprzystosowanych spotecznie a cala ich aparatura pojecio-
wa 1 metodyczna dokonuje analizy, oceny i korekcji tego wszystkiego co jest za-
uwazalne i rozpoznawalne. Mozna przyjac, ze ta grupa teorii zajmuje si¢ diagno-
zowaniem i terapia osOb nieprzystosowanych spotecznie przede wszystkim
z zewngtrznej perspektywy poznawcze;j.

Koncepcje psychodynamiczne swdj rodowdd wywodza z osiagnieé freudow-
skiej psychoanalizy oraz neopsychoanalizy. Ich istota jest postrzeganie zachowan
czlowieka przede wszystkim z perspektywy jego doswiadczen z okresu wczesnego
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dziecinstwa, a szczegoélnie jakosci relacji z matka. Wyr6znia si¢ tu dominujace
znaczenie trzech ludzkich sfer: id, ego i super ego, a wiec pod$wiadomosci, Swia-
domoéci i nadéwiadomosci (sterownika moralnego). Zachwiana rOwnowaga ener-
getyczna pomiedzy nimi jest przyczyng zaburzefn w zachowaniu czlowieka. Nurt
psychodynamiczny wprowadzit do praktyki resocjalizacyjnej rozmaite formy psy-
choterapii, takie jak: psychoterapia indywidualna, grupowa, psychodrama czy
socjodrama.

Kolejna grupa teorii wyjasniajacych mechanizmy przejawow nieprzystosowania
spotecznego wyrosta na gruncie niezadowalajacych efektow dziatan profilaktycz-
nych, korekcyjnych i resocjalizacyjnych dwodch poprzednich koncepcji. Przyjela
ona nazwe ,.koncepcji wielodyscyplinowych” (wielowymiarowych) i oparla sig
w swojej warstwie koncepcyjnej na teoriach kontroli spotecznej (Urban, 2004). Plu-
ralistyczne (wielodyscyplinowe) podejécie do zagadniefi patologizacji Zycia
spotecznego oraz do zagadnien resocjalizacji 0sob wykazujacych zachowania de-
wiacyjne i patologiczne wynika z duzej liczby koncepcji i teorii probujacych wyjas-
nia¢ te zagadnienia. Wielos¢ ta prowadzi w konsekwencji do eklektyzmu teoretycz-
nego i metodologicznego. Jest to jeden z powazniejszych zarzutéw stawianych tej
grupie teorii. Mimo tego faktu, teorie wielodyscyplinowe odcisngly swoj slad w my-
$leniu pedagogicznym, co wyraznie wida¢ w praktyce resocjalizacyjnej. Wtasciwie
w chwili obecnej nie wystgpuja juz w czystej formie zarowno podstawy teoretyczne
jak i zatozenia metodyczne oparte na jednej dyscyplinie naukowej (na przyktad psy-
chologii, socjologii, pedagogice, czy kryminologii).

Poszukiwania optymalnych jednorodnych rozwiazan metodycznych w reso-
cjalizacyjnej praktyce jak dotad nie przyniosty pelnego efektu. Najblizszy oczeki-
waniom 0s0b akceptujacych, podejscie wielodyscyplinowe jest model ,,zréznico-
wanych oddzialywan”, wyrosty na gruncie ,integracyjnej teorii zachowania
przestepczego” M. Leblanca (1983), ktéra zdobyta uznanie w Kanadzie (Frechet-
te, Leblanc, 1980). Model ten opisuje uwarunkowania procesu demoralizacji oraz
potencjalne mozliwo$ci resocjalizacyjne w kontekécie poziomu rozwoju doj-
rzalo$ci spolecznej (interpersonalnej) wychowankoéw nieprzystosowanych
spotecznie, rozktadajac akcenty na postgpowanie opiekuncze i doradcze. Pod-
stawa koncepcji ,,Integracyjna teoria zachowania przestgpczego” Leblanca (1983)
jest teoria kontroli spotecznej Hirschego (1969). Zaklada ona, ze kazdy cztowiek
moze podejmowaé dzialania przestgpcze, w sytuacjach zerwania lub ostabienia
wigzow spotecznych. Istotnymi czynnikami wigzi spotecznych sa: przywiazanie,
bedace odmiana przymusu psychologicznego spowodowanego emocjonalnymi
zwiazkami z innymi ludzmi, zobowiazanie, ktore jest rachunkiem korzysci wyni-
kajacych z przestrzegania zasad i norm spotecznych, zaangazowanie, traktowane
jako postgpowanie zgodne z normami a wynikajace ze zbyt wysokich kosztow
emocjonalnych ponoszonych w trakcie zachowan niezgodnych z normami, oraz
przekonania, traktowane jako obligacja jednostki do zachowan konformistycz-
nych wobec spoteczefistwa, z powodu obowiazujacego systemu wartos$ci. Leblanc
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stol na stanowisku, Ze zachowania przestepcze uwarunkowane sa socjalizacyjnie,
a ich brak §wiadczy o w miarg prawidlowym przebiegu mechanizméw uspotecz-
niania. Jesli mechanizmy socjalizacyjne w nalezyty sposob kontroluja poszanowa-
nie innych osdb oraz pows$ciagaja i ograniczaja impulsy popedowo-emocjonalne
wowczas mamy do czynienia z socjalizacja prawidlowa i nie wystgpuja w jej na-
stgpstwie zachowania przestgpcze. Teoria ,,zachowania przestgpczego” jest intere-
sujaca jeszcze z innego punktu widzenia. Pozwala mianowicie na wyciagnigcie
wnioskoéw praktycznych o metodycznym charakterze. Na jej podstawie mozna
projektowa¢ zaréwno indywidualne programy resocjalizacyjne o wymiarze tera-
peutycznym jak i dzialania profilaktyczne o skali makrospotecznej. Jesli uznaje
sig, ze jednostka lokuje sig¢ w strefie ,,wadliwego zsocjalizowania” dziatania maja
charakter profilaktyczny, jesli jest to strefa ,,marginalizacji” wowczas wystgpujace
deficyty rozwojowe nalezy kompensowac terapeutycznie, natomiast jesli jest
to strefa ,,przestgpczosci” nalezy interweniowac instytucjonalnie oraz resocjali-
zacyjnie. Tak czy inaczej poszukiwania teoretycznych podstaw resocjalizacji
rozumianej, jako ,,spoteczne nawrdcenie” 0osob zdemoralizowanych, w zasadzie
ukierunkowane sg na podejscia socjologiczno-psychologiczno-kryminologicz-
ne, ze szczegolnym zwrdéceniem uwagi na mozliwosci korekeji i naprawy zaburzo-
nych funkcji. Ta ,korekcyjno-naprawcza” tendencja dziatalnosci resocjalizacyj-
nej jest mocno utrwalona w praktyce wychowawczej i wynika z jednej strony
z uniwersyteckich treSciowych modeli ksztalceniowych, z drugiej za$ z wielolet-
nich do$wiadczen polskich i zagranicznych instytucjonalnych systemow resocjali-
zacji.

Przyktadem ukazujacym wielowymiarowo$¢ myslenia resocjalizacyjnego jest
koncepcja Sullivana i Granta (1957), a przede wszystkim wynikajacy z niej system
diagnostyczno-resocjalizacyjny ,,I-Level Classification” — ,,The Interpersonal Ma-
turity Level Classification System”. Ukazuje ona jakos$¢ i trwato§¢ wptywow me-
chanizméw socjalizacyjnych determinujgcych ludzki rozwoj i inspiruje do poszu-
kiwan rozwigzan metodycznych. Podstawowym zalozeniem teorii ,,rozwoju
dojrzatosci interpersonalnej” jest stwierdzenie, ze cztowiek w toku swojego socja-
lizacyjnego wzrastania osiaga coraz to wyzsze poziomy dojrzato$ci interpersonal-
nej, a wigc wkracza na coraz wyzsze etapy uzyskiwania kompetencji spotecznego
wspdizycia z innymi ludZzmi. Zdaniem autoréw kazdy cztowiek od chwili narodze-
nia wchodzi w permanentny kontakt ze swym otoczeniem, dzigki czemu redukuje
wewngtrzne napigeia i zaspokaja potrzeby. O jakosci tych kontaktow decyduje
indywidualny potencjat popedowo-emocjonalny. Efektem kontaktow organizmu
ludzkiego z wieloaspektowymi sygnatami srodowiska socjalizujacego jest proces
réznicowania bodzcow oraz indywidualizowania reakcji na te bodzce. W toku
swojego rozwoju cztowiek dokonuje porzadkowania i integrowania dostarczanym
mu poprzez $rodowisko socjalizujace bodzcdw i reakcji przeksztalcajac je w struk-
tury informacyjne. Te struktury maja w przysztosci decydujace znaczenie w kontak-
tach interpersonalnych i maja charakter elementarnych struktur poznawczych,
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emocjonalnych i behawioralnych. Wszystkie nastgpne doswiadczenia spoteczne
sa analizowane i modyfikowane poprzez juz istniejace struktury. W trakcie zdoby-
wania socjalizacyjnych doswiadczen cztowiek rdznicuje i integruje sygnaty bodz-
cowe tworzac poznawcza reprezentacje siebie samego oraz innych ludzi i zjawisk
(swoja tozsamos¢). Rozrozniamy siedem poziomow (etapow) dojrzatosci kontak-
tow interpersonalnych. Wyr6znikiem kazdego z nich jest sytuacja problemowa, od
rozwiazania ktorej zalezy przejscie danego cztowieka na nastgpny poziom rozwo-
ju dojrzatosci kontaktéw interpersonalnych.

W zatozeniach wspolczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej zjawisko powsta-
wania zachowan dewiacyjnych i mozliwosci im przeciwdziatania jest w mniej-
szym niz dotychczas stopniu przedmiotem analiz wynikajacych z klasycznego juz
ujecia behawioralnego, psychodynamicznego czy opartego na psychologii huma-
nistycznej.

Obecnie coraz wigkszego znaczenia nabieraja dwa nurty teoretyczne charakte-
ryzujace si¢ wprawdzie odmiennymi podej$ciami metodologicznymi, lecz zbli-
zong refleksja pedagogiczna. Mam tu na mysli koncepcje interakcyjne, $cisle
powiazane z interakcjonizmem symbolicznym, oraz koncepcje kognitywne
ze szczegdlnym uwzglednieniem poznawczej teorii osobowosci Georga
Kelley’ego.

Koncepcje interakcyjne majace swoje zrdédta w interakcjonizmie symbolicz-
nym (Herbert Blumer, George Herbert Mead, Erving Goffman, Anthony Giddens),
ktory zaklada istotna role znaczen symboli w ludzkich dziataniach. Kontakty mig-
dzyludzkie interpretowane sa jako wymiana i wspottworzenie symbolicznych zna-
czen wywotywanych interakcjami, stymulujacych i modyfikujacych interakcje.
Konsekwencja tych procesow jest ksztaltowanie osobowosci partneréw interakcji
i tworzenie mozliwosci funkcjonowania w grupach spolecznych. Kategoriami
analizy w interakcjonizmie sa: Umyst — rozumiany jako proces mys$lenia w katego-
riach alternatywnych mozliwosci dzialania, Jazn — $wiadomo$¢ swojej odrebnoscei,
Interakcja — wzajemne oddziatywanie na siebie dwoch lub wigcej jednostek, pole-
gajace na obustronnym wpltywaniu na swoje zachowania, Spoteczenstwo — for-
ma zycia zbiorowego ludzi, oparta na interakcjach pomigdzy jednostkami, ktore
tworza samowystarczalna zbiorowos¢. Dla prezentowanej koncepcji resocjalizacji
szczegoOlne znaczenie posiadajg teorie: stygmatyzacji 1 destygmatyzacji oraz rol
spotecznych — tzw. ,teatr zycia spotecznego” E. Goffmana.

Przykladem wizji interakcyjnej wykorzystywanej w metodyce oddziatywan
resocjalizacyjnych jest koncepcja ,,cztowieka w teatrze zycia codziennego” Ervin-
ga Goffmana.

Wedtug Goffmana kazdy cztowiek odgrywajac jakas rolg oczekuje, ze wraze-
nie jakie chce wywola¢ bedzie zgodne z jego oczekiwaniami. Moze to czynié
z pelnym przekonaniem i zaangazowaniem uczuciowym lub z dystansem potaczo-
nym z cynizmem. W ten sposob tworzy sig¢ dwa skrajne bieguny rdl spotecznych,
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od 16l pelnych zaangazowania i pasji, do rol pelnych dystansu i powierzchowno-
sci. Dzialalno$§¢ ludzka przebiegajaca w obecnosci obserwatoréw (nazywanych
widzami) i wywierajaca na nich wptyw nazwana zostala ,, wystgpem”, natomiast ta
jej czgs¢, ktdra jest najistotniejsza — ,,fasada”. Wszystko to co znajduje si¢ do-
okola, a nie jest otoczeniem spolecznym, autor nazywa ,,dekoracjami”. Kazdy
cztowiek chcacy uwypukli¢ i wzmocni¢ swoj ,,wystep”, szczegdlnie w zakresie
jego ,.fasady” uzywa ,,dramatyzacji” swojej dziatalnosci poprzez srodki wyrazu,
ktore moga mie¢ charakter werbalny lub pozawerbalny. Kazda prezentacja z re-
guly oddaje i odzwierciedla wartoéci danej grupy spotecznej czy reprezentowane-
go kregu spotecznego. To zjawisko Goffman nazywa ,,idealizacja”. Wazna rolg
w procesach prezentacyjnych odgrywa kontrolowanie i spojnosé ekspresji, pole-
gajace na jej adekwatnosci sytuacyjnej i kontekstowej. Mozemy tu mowié
o ,falszywych” prezentacjach polegajacych na probie celowego wprowadzenia
w blad otoczenia spotecznego ogladajacego nasz ,,wystgp” lub ,,mistyfikacjach”
polegajacych na wywolywaniu u ,,publicznosci” poczucia lgku i przez to ograni-
czaniu z nia kontaktu w celu ukrycia istotnych mankamentow ,,aktora”. Koncepcja
Goffmana zaktada indywidualne ,,wystepy” spoteczne oraz ,,wystepy” zespotowe.
Polegaja one na mniej lub bardziej $cistej wspdtpracy grupy ludzi w celu ,,prezen-
tacji” spotecznej. Wowczas istnieje potrzeba rezyserii takiej prezentacji. Pojecie
»rezyseria” obejmuje dziatania jednej lub kilku os6b wplywajacych mniej lub bar-
dziej formalnie na ,,wystep spoleczny”, aby osiagnac cel indywidualny lub zbioro-
wy. ,, Wystepy spoleczne” moga odbywac sig na ,,scenie” lub w , kulisach”. W pier-
wszym przypadku chodzi o prébe stworzenia wrazenia, ze ,,aktorom” chodzi o uo-
sobienie i uciele$nienic pewnych wzorcéw obowiazujacych w danym krggu
spotecznym, natomiast ,,gra zakulisowa” polega na wychodzeniu poza schematy
roli 1 uzewnetrznianiu prawdziwych intencji i zamierzen. Sytuacje ,,sceniczne”
1 ,,zakulisowe” sa zdaniem autora powszechne i wszechobecne w naszym zyciu
spotecznym. Obok gtéwnych rdl indywidualnych i zespotowych mozemy mowié
0 ,,rolach pobocznych”. Role te przeznaczone sa dla tych osob, ktore nie sg ani
»2lownymi aktorami” ani ,,widzami”, a poniewaz znaja wiele tajemnic ,,zakuliso-
wych” trzeba je jako§ zagospodarowac spotecznie. Moga to by¢ role: ,,informato-
ra”, ,klakiera”, ,przynety”, ,,wtyczki”. Do tego aby dany ,,wystgp” spoleczny
mogl przynie$¢ korzysci psychologiczne lub spoleczne dla jego wykonawcow
musza by<¢ spetnione nastepujace warunki: Warunek ,,Jojalnosci dramaturgicznej”
polegajacej na spetnianiu wzajemnych zobowiazan moralnych i spotecznych
cztonkow zespotu prezentacyjnego. Warunek dyscypliny dramaturgicznej a wigc
dobrej znajomosci roli, jej atrybutéw i kostiuméw scenicznych. Warunek ,,rozwa-
gi dramaturgicznej” polegajacej na ostroznosci i wyobrazni zwiazanej z projekto-
wanymi przedsigwzigciami scenicznymi. Erving Goffman okre§lajac swoja kon-
cepcje jako podejscie ,,dramaturgiczne” do przejawow zycia spolecznego, gtdéwnie
instytucjonalnego, przeciwstawit ja podej$ciom: technicznym, politycznym, struk-
turalnym i kulturowym.
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Koncepcje kognitywne majace zrodta w psychologii poznawczej, a szczegol-
nie poznawcza teoria osobowosci (George Kelly, Raymond Cattell, Janusz Rey-
kowski). Teorie zakladaja, Zze ludzka aktywnos$¢ psychiczna i spoteczna jest two-
rzeniem reprezentacji i konstruowaniem rzeczywistosci, to za$ pozwala nam na
przeksztalcanie siebie poprzez konstrukty (zasoby informacyjne) tworzone po-
przez poréwnania, polegajace na dostrzeganiu podobienstw i réznic migdzy zda-
rzeniami. Wiaénie te roznice w systemach konstruktow sa przyczyna problemow
w interakcjach spotecznych i komunikacji migdzyludzkiej. Osobowos¢ jest indy-
widualnym systemem ustrukturalizowanych informacji a wigc niepowtarzalnych,
osobistych doswiadczen, a wejscie z inng osoba w pogigbiona interakcjg, wymaga
poznania i zaakceptowania systemu jej konstruktow (skryptow poznawczych
i atrybucji). System skryptow i atrybucji nie wymusza bezradnego podlegania pre-
sji zdarzen, lecz pozwala na rozstrzyganie o ich znaczeniu, poniewaz w zaden spo-
sOb nie mozna dokonywaé wyboréw poza §wiatem alternatyw, ktore samemu sig
zbudowalo” (Kelly, 1958).

Zaréwno koncepcje interakcyjne jak i poznawcze eksponuja pojecie ludzkiej
tozsamosci i nadaja jej wyraznie regulacyjny charakter. Oznacza to, ze kategoria
tozsamosci moze by¢ interesujacym przedmiotem rozwazan na gruncie pedagogi-
ki resocjalizacyjne;.

Anthony Giddens (A. Giddens, 2007 — wyk}ad niepublikowany) definiuje toz-
samos¢ jako ,,...funkcjonalny sposob myslenia o samym sobie i wasnych priory-
tetach w kontekscie ich spotecznego odbioru...”. Funkcjonalno§é myslenia o sobie
przektada sig na tresci petnionych rol spotecznych, natomiast funkcjonalnos¢ mys-
lenia o priorytetach, na wybory rél i ich zakresow. Wspoéttworzy to tak zwang toz-
samo$¢ indywidualng (jednostkowa). Konteksty spolecznego obioru posiadaja
charakter informacyjnego sprzg¢zenia zwrotnego i nadaja wymiar tzw. tozsamosci
spotecznej. Moga rowniez inicjowac zjawisko stygmatyzacji spoteczne;.

Zdaniem Lemerta i Beckera zjawisko usztywniania w roli i statusie odmierica,
rozpoczyna si¢ od stygmatyzacji dewiacji zakamuflowanej, a wige abstrakcyjnego
statusu jednostki wynikajacego na ogoét z jej doswiadczen socjalizacyjnych. Pola-
ryzacja postaw i uzewngtrznienie sposobéw myslenia o posiadanych priorytetach
zyciowych prowadzi w takich przypadkach do tak zwanej tozsamosci dewiacyjnej
wpisujacej jednostke w okreslone role spoteczne skutkujac dewiacyjng karierq.

Interakcje spoteczne stabilizuja jednostke pro-dewiacyjna w jej sposobie my-
$lenia 0 samym sobie i w ten sposob usztywniaja ja w ubogich tresciowo i zakreso-
wo rolach spotecznych, prowadzac do poglebiania si¢ procesu jej marginalizacji
i wykluczania. Reakcja jednostki na ten stan rzeczy jest migdzy innymi eskalacja
poziomu agresji interpersonalnej, nieakceptowane spotecznie sposoby zaspakaja-
nia potrzeb oraz patologiczne sposoby redukcji emocjonalnych napie¢ wewnetrz-
nych.

Pojecie destygmatyzacji i pojgcie dewiacji pozytywnej sa pojeciami nowymi
1 mato analizowanymi na gruncie pedagogiki resocjalizacyjnej. Mozemy przyjaé,
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ze destygmatyzacja jest procesem kasowania tozsamosci dewiacyjnej i prze-
ksztalcania jej wymiaréow w dominujqce parametry akceptowane spolecznie. Na-
bycie przez jednostkg cech normalsa jak okre$la ten proces Goffman, a wigc po-
zbycie sig¢ poczucia pietna, zmienia nie tylko jej status spoleczny, ale przede
wszystkim przeobraza jej Ja indywidualne i Ja spoteczne, wspottworzac sylwetke
psychospoteczna.

Proces destygmatyzacji rozpoczyna si¢ od u§wiadomienia przez jednostke
niewlasciwego dotychczasowego zycia (swojego nieszczesliwego losu), ktore po-
woduje petnienie dewiacyjnych rol spotecznych (przestgpey, agresora, nieudacz-
nika itp.) a wigc od dostrzezenia efektow procesu stygmatyzacji negatywne;.
Us$wiadomienie to ma charakter ,, ol$nienia” przypominajacego nieco zjawisko
»ol$nienia schizofrenicznego”. Jest ono zaczatkiem nawrdcenia, ktore rozpoczyna
dramatyczny i dtugotrwaty proces ,,walki ze soba samym” a wyrzeczenia na jakie
musi si¢ zdoby¢ jednostka mozna poréwnac do opisywanych ludzkich wyrzeczen
w historii religii (wyrzeczenia §wigtych i blogostawionych).

Proces destygmatyzacji to negocjacje lub kasowanie dewiacyjnej tozsamosci
jednostki i takie jej przeksztalcanie, ze Ja dewiatywne jest zastgpowane Ja norma-
tywnym. Proces destygmatyzacji jest niezwykle trudnym do§wiadczaniem faktu
czasowego wystgpowania dwoch tozsamosci — starej dewiatywnej i niejako
naktadanej na nia nowej pozytywnej. Zjawisko to przybiera postaé tzw. pozytyw-
nej dewiacji, a wigc objawia si¢ gwattownym manifestowaniem swoich nowych
przekonan (alkoholik, ktory przestat pi¢ i dziata w AA, byly narkoman poma-
gajacy innym pozby¢ sig natogu itp.).

Mozna uznaé, ze koncepcja destygmatyzacji znajduje wymierne wsparcie
w psychologii kognitywne;.

Wedlug Kelly’ego (prekursora teorii poznawczej) pierwotnym elementem struk-
tury Ja sa informacje, ktore sktadaja si¢ na konstrukty osobowosciowe, czyli zako-
dowane skrypty przeksztatcajace sie w wiedze o spotecznym otoczeniu, postawy
wobec tego otoczenia, respektowanie badz nie norm spotecznych i prawnych. Owe
skrypty generowane sa i rozwijane w trakcie interakcji z osobami znaczacymi,
a wigc w procesie socjalizacji.

W przypadku 0s6b wadliwie socjalizowanych informacje o otoczeniu spotecz-
nym (skrypty) sa zafalszowane i na ogot niezgodne z obowiazujacymi normami
spolecznymi. Wyraza si¢ to w finalnych zloZonych strukturach poznawczych
w postaci tzw. wrogiego znieksztatcenia atrybucji polegajacego na dominatyw-
nym postrzeganiu nastawien partneréw interakcji jako wrogie i godzace w interesy
jednostki.

»Wrogie znieksztatcone atrybucje” funkcjonuja w postaci tzw. przymuszajq-
cego zachowania — jednostka odczuwa przymus wrogiego zachowania. Taka atry-
bucja wiaze przykre dla jednostki skutki zachowania z wrogim zamiarem innych
ludzi.
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Korygowanie lub eliminowanie znieksztatconych atrybucji moze dokonywaé
sie w toku wiasciwie prowadzonej reinterpretacji sytuacji spotecznych, a wigc za-
réowno w toku pedagogicznie wykreowanej autoprezentacji (inscenizacji jazni
w interakcjach) jak i wizualizacji skorygowanych parametréw tozsamosci (auto-
prezentacji atrybutywnej).

Resocjalizacja oparta na zatozeniach teorii poznawczej i teorii interakcyjnej
prowadzi do powstania procesu destygmatyzacji, gdyz proces ten dokonuje sig
w kontekscie interakcji spotecznych. Do uzyskania tego stanu najlepiej nadaja si¢
nickonwencjonalne metody resocjalizacji. Tego typu oddzialywania maja swoje
uzasadnienie w tym, ze proces destygmatyzacyjny rozwija si¢ pod wplywem do-
znan niekonwencjonalnych i udzialem czynnikow temporainych (zwiazanych
miedzy innymi z procesem dojrzewania — jednostka dostrzega, ze jej dotychczaso-
we zycie byto kleska, ale jeszcze sig nie skonczylo) oraz czynnikéw interpersonal-
nych (migdzy innymi o charakterze spotecznego wsparcia).

Mozemy przyjac, ze z punktu widzenia wspotczesnej refleksji resocjalizacyjnej
proces destygmatyzacji bedzie polegal na swoistym ,,naktadaniu” (przyswajaniu)
przez jednostke nowych kostiumow tozsamosciowych, w miejsce prob ich dekom-
pletowania czy kasowania (usuwania). Na marginesie mozna doda¢, ze owo
,,dekompletowanie czy kasowanie tozsamosciowe” dominujace w praktycznych
oddziatywaniach resocjalizacji instytucjonalnej (zaklady karne, schroniska dla
nieletnich i zaklady poprawcze) moze byé¢ jedna z gtéwnych przyczyn braku
trwatosci i skutecznosci oddziatywan w tym zakresie.

Proces umiejetnego modyfikowania zastatych dewiacyjnych tozsamosci po-
przez uzupetnianie ich o nowe parametry (informacje i kompetencje) otwieranowa
przestrzen rozwoju osobowego i spolecznego perspektywicznych ex-dewiantow.
Trescia tej przestrzeni, a wigc podmiotem oddziatywan wychowawczych sg ich
potencjaty kreowane poprzez metodyczny rozwoj strukturalnych czynnikoéw pro-
cesdw poznawczych 1 tworczych.

W ramach powyzszej refleksji teoretycznej, miesci si¢ koncepcja tworczej
resocjalizacji jako nowy i swoisty kierunek rozwoju teorii i praktyki resocjali-
zacyjne;j.

Koncepcja twérczej resocjalizacji rozni si¢ w pigciu zasadniczych kwestiach
od dotychczasowych, tradycyjnych sposoboéw rozumienia istoty wychowania
resocjalizacyjnego, wynikajacych z zatozen pedagogiki resocjalizacyjne;j. Jej za-
sadniczym przestaniem jest traktowanie procesu resocjalizacji jako procesu roz-
woju osobowego i spotecznego jednostki a nie jako procesu korekcyjnego czy psy-
chokorekcyjnego.

Po pierwsze, okresla resocjalizacjg jako proces rozwijania i kreowania poten-
cjatow, a nie jak to si¢ przyjglo, korektywna zmiang parametréow spolecznych
i osobowych nieletnich. Po drugie, traktuje nieprzystosowanie spolteczne jako pro-
blem wadliwie uksztaltowanej tozsamosci, a nie wadliwych postaw (Pospiszyl,
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1973), nieakceptowania i przestrzegania norm spolecznych (Konopnicki, 1972),
nieadekwatnych postaw, przekonan i nastawien (Czapow, 1978), zaburzonych re-
lacji interpersonalnych i wadliwych rél spotecznych (Urban, 2004 1 2005), czy tez
patologicznych zachowan, cech osobowos$ci oraz preferencji aksjologicznych
(Pytka, 1986 1 2005). Po trzecie, celem resocjalizacji jest w istocie wykreowanie
nowych parametrow tozsamosciowych wychowankéw, a nie korektywna zmiana
przekonan, nastawien i preferencji aksjologicznych czy form reakcji, zachowan,
postaw 110l spotecznych. Po czwarte, Srodkiem do tego celu jest rozwoj struktural-
nych czynnikéw 1 mechanizméw procesOw tworczych nieletnich, a nie zamiana
jednych wadliwych form funkcjonowania innymi, akceptowanymi spolecznie,
ktéra odbywa sig to poprzez wychowawcza korekcje, psychokorekeje, psychomo-
dyfikacjg, czy inne sposoby antropotechnicznych oddziatywan wychowawczych
(Konopnicki, 1972; Czapéw, 1980; Pospiszyl, 1998; Urban, 2004; Machel, 2005,
Pytka, 2005). Po pigte wreszcie, proponowanym sposobem, a wigc metoda osiaga-
nia tego celu jest resocjalizowanie poprzez trenowang autoprezentacj¢ wizualizo-
wanych parametrow tozsamosci.

Heurystyczny wymiar resocjalizacji nadaje jej rolg, jakiej do tej pory klasyczna
pedagogika resocjalizacyjna nie pelnita. Rola ta, zgodnie z zalozeniami heurysty-
ki, okre§la pedagogike resocjalizacyjng jako nauke o kreowaniu skutecznych
1 tworczych sposobow rozwiazywania problemoéw, zmierzajaca do wykreowania
nowych cech tozsamo$ci osoby nieprzystosowanej spotecznie. W tej perspektywie
rozumowania tworcza resocjalizacja jest ,,tworczo$cia stosowana” (Necka, 2005;
Goralski, 2003). Tworczos¢ stosowana jest pewnego rodzaju postgpowaniem
majacym dwa podstawowe cele do spelnienia. Pierwszy z nich polega na roz-
wiazywaniu zadan problemowych za pomoca konkretnych metod i technik
dzialania, drugi za$ na rozwijaniu tworczych zdolnosci i predyspozycji zarowno
poszczegdlnych osob jak i zespoldow ludzkich. Proces tworczej resocjalizacji reali-
zuje obydwa cele, kladac nacisk na wymiar kreacji nowych parametréw
tozsamosci 0s0b nieprzystosowanych spotecznie.

Teleologia tworczej resocjalizacji wyrdznia obok celu generalnego réwniez
cele etapowe. Tych ostatnich mozemy wymieni¢ cztery. Pierwszym z nich jest
zidentyfikowanie strukturalnych skladnikéw procesu umozliwiajacego tworcze
rozwigzywanie probleméw. Drugim celem etapowym bedzie rozwijanie struktural-
nych sktadnikéw procesu twdrczego polegajace na ¢wiczeniach i probach. Trzeci
cel mozemy zdefiniowac jako probg zadaniowa realizacji dzieta tworczego, jakim
sa nowe parametry tozsamosci wychowanka, a poprzez nie odmienne sposoby roz-
wigzywania sytuacji problemowych. Natomiast czwarty jest uzasadnieniem i urze-
czywistnieniem spotecznym wykonanego dzieta. Pod pojeciem tworczosci i dzieta
tworczego rozumiem nie dziatania artystyczne i ich wytwory, lecz tworczy sposob
rozwigzywania sytuacji problemowych, prowadzacy do kreowania nowych para-
metrow tozsamosciowych. Teleologia twdrczej resocjalizacji odnosi sig¢ zaréwno
do indywidualnych kontekstéw antropologicznych, jak i do kontekstow spolecz-
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nych. Jej weryfikacja i realnym uzasadnieniem jest podej$cie metodyczne realizo-
wane praktycznie w ramach tworczego wychowania resocjalizacyjnego. Podejscie
to wymaga sformutowania zalecen metodycznych, ktére stanowia podstawowe
przestanki podejmowanych czynnosci wychowawczych.

Twoércza resocjalizacja moéwi o potencjalnosci osob nieprzystosowanych spo-
tecznie. Oznacza to, Ze jej metody maja za zadanie poszukiwac 1 rozwija¢ zarowno
potencjaly tkwiace w tych osobach, jak i stwarza¢ perspektywy wykreowania od-
miennej od dotychczasowej tozsamosci indywidualnej i spotecznej osob nieprzy-
stosowanych.

Tworcza resocjalizacja ma na celu doprowadzenie do zaistnienia i pomyslnego
zakonfczenia dwoch procesow. Pierwszy z nich polega na wzbudzaniu rozwoju
strukturalnych czynnikow proceséw tworczych i poznawczych jednostek nieprzy-
stosowanych spotecznie, drugi za$ na zmianie ich zewngtrznego wizerunku
spofecznego. Dziatania te maja w konsekwencji doprowadzi¢ do wymodelowania
nowych parametrow tozsamosci 0osob nieprzystosowanych spolecznie. Zagadnie-
nie to wiaze sie bezposrednio ze zjawiskiem autoprezentacji spotecznych.

Autoprezentacje 0sob nieprzystosowanych spotecznie maja na ogo6t nieadek-
watny sytuacyjnie charakter oraz sa ubogie w tresci wyrazania wlasnego Ja. Ich
podstawowym wyznacznikiem sg cele wyznaczane z jednej strony przez kierun-
ki realizacji potrzeb, z drugiej zas sposoby realizacji zakladanych celow uwarun-
kowane cechami doswiadczen socjalizacyjnych. Osiaganie celow odbywa sig
dzigki skryptom i planom. Sa one reprezentacjami poznawczymi majacymi za
zadanie doprowadzi¢ do realizacji dziatania celowego, przy czym skrypty sa za-
wczasu sformutowane, a plany dotycza rozwiazania bardziej skomplikowanych
sytuacji problemowych. Mozna powiedzie¢, ze ich dzialanie jest podobne do
dziatania programu komputerowego, ktory uruchomiony, juz samoistnie, a wigc
bez udziatu $wiadomosci realizuje zatozone cele. Mozemy uznac¢, ze zwigzek
zatozonego celu oraz powiazanego z nim skryptu lub planu okreslamy jako daze-
nie (Baumeister, 1986). Kontakty migdzyludzkie wymagaja od ludzi podtrzymy-
wania 1 prezentowania wzglgdnie spdjnej tozsamos$ci. Spoleczne interakcje,
w ktorych bierze udzial rowniez mtodziez wymagaja od niej zachowan zgodnych
z rolami spotecznymi. Mtlodziez wykazujaca syndrom nieprzystosowana
spotecznego posiada skrypty, ktore sa §ci§le powigzane z ich wizerunkiem tozsa-
mosci. Stad tez nie potrafi lub nie ma mozliwos$ci wypelnia¢ akceptowang trescig
wymagane od niej role. Modelowanie zaréwno celow, dazen, skryptéw i planow
tej kategorii miodziezy w ramach metod stosowanych przez pedagogike resocja-
lizacyjna jest jednym z zasadniczych motywéw podejmowanych oddziatywan.

Prezentujac si¢ innym, ludzie przedstawiaja parametry wiasnej tozsamosci,
tworzac swoj publiczny wizerunek. Wizerunek ten rzutuje bezposrednio na jakos¢
relacji interpersonalnych oraz okre$la miejsce w stratyfikacji spolecznej. Osoby
nieprzystosowane spotecznie wywieraja na ogot zte wrazenie na innych. To wra-
zenie powoduje zwigkszanie wzajemnego dystansu spolecznego oraz poczucie
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dyskomfortu i izolacji interpersonalnej. Nie sg na ogét $wiadome uwarunkowan
tego zjawiska a przyczyn swoich nieadekwatnych sytuacyjnie (agresywnych lub
wycofujacych) reakcji upatruja w przyjmowanej wobec nich perspektywie. Trud-
no im zrozumie¢, Ze istota takiego stanu rzeczy jest ich sposéb prezentowania
samych siebie.

Sytuacyjne i planowane przedstawianie innym osobom swoich cech nosi zna-
miona autoprezentacji. Zachowania autoprezentacyjne w zasadzie ujawniajg
prawdziwe informacje o osobie (Leary, Kowalski, 1990). Stosunkowo rzadko
w typowych sytuacjach spolecznych spotyka sig¢ sytuacje tworzenia nieprawdzi-
wych wizerunkow publicznych. Niewatpliwie jednak zjawisko to dotyczy ludzi
dla ktorych wywierany efekt autoprezentacyjny spetnia zaplanowana rolg. Moz-
na wsrdd nich wymieni¢ migdzy innymi profesjonalnych oszustow, aktoréw na
scenie teatralnej czy politykdéw. Jesli schemat autoprezentacji jest wzglednie
trwaly, cyklicznie powtarzalny, oraz identyfikowalny kontekstowo, wowczas
mozemy moéwié o zjawisku wizualizacji parametréw tozsamosciowych (Konop-
czynski, 2006).

Pojgcie wizualizacji tozsamosct oznacza subiektywne wskazniki stosunku per-
cepcyjnego postrzegajacych osob do podmiotu interakcji. W tym sensie znacze-
niowym jest to proces umozliwiajacy atrybutywne ,,rozkodowanie” emitowanych
sygnatow informacyjnych posiadajacych zard6wno werbalny jak 1 pozawerbalny
charakter. Percepcja wzbogacona o wyobrazeniowe standardy cech postrzegane;j
osoby urealma jej sylwetke tozsamosciowa 1 powoduje uruchamianie wzgledem
niej stosunku emocjonalnego.

Zjawisko wizualizacji jest w psychologii traktowane jako proces uzupeiniania
zywymi obrazami tre$ci myS$lenia. W naszych rozwazaniach pedagogicznych
przyjeliémy poszerzony zakres definicyjny tego pojgcia, uzupetniajac jego ramy
o nowe kontekstowe znaczenie. Jesli wizualizowane parametry tozsamo$ciowe sa
akceptowane spolecznie, mamy do czynienia z poprawnymi kontaktami inter-
personalnymi oraz funkcjonowaniem w rolach przyjetych i zaadaptowanych
w szerszych kregach spotecznych. Jesli nie, woéwczas powstaje problem braku
porozumienia.

Autoprezentacja jest celowym dzialaniem ukierunkowanym na wywolanie
u 0sob ze spotecznego otoczenia pozadanego przez dang jednostkg wizerunku
wilasnej osoby (Szmajke, 1999). Jest to wigc specyficzna forma wywierania
wplywu spotecznego, a nawet jak podkres$laja niektérzy autorzy sposobem mani-
pulowania innymi ludzmi (Goffman, 2000; Schneider, 1981). Ludzkie motywacje
do manipulowania swoim obrazem uzaleznione s od wazno$ci realizowanych ce-
16w, przekonaniem o wystgpowaniu zaleznosci pomigdzy wywieranym wraze-
niem a podjetym dziataniem, oraz rozbieznoscia pomigdzy prezentowanym wize-
runkiem a jego odbiorem spotecznym (Leary, 2004).

Erving Goffman zauwazyl, ze warunkiem istnienia interakcji spotecznych jest
konstruowanie przez ludzi publicznych wymiaréw ich tozsamosci. Tak wige
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spoteczne parametry tozsamos$ci umozliwiaja kontakty interpersonalne i tworza
ramy kreowanych rél zyciowych. Dotyczy to w takim samym stopniu osob tak
zwanych ,,normalnych” jak i wykazujacych daleko idace zaburzenia w zachowa-
niach i postawach spotecznych. Krancowo odmienne bgda tylko wewngtrzne i ze-
wnetrzne czynniki i mechanizmy uruchamiajace schematy strukturalne parame-
trow tozsamosciowych obu kategorii ludzi. Osoby nieprzystosowane spotecznie
podejmuja swoje autoprezentacje z kilku powodéw:

Po pierwsze, w celu ochrony poczucia wlasnej wartosci (kontakty na pozio-
mie $srodowiska podkulturowego), lub podwyzszenia wtasnej wartosci (kontakty
z ludzmi majacymi dla nich znaczenie, a pochodzacymi spoza §rodowiska pod-
kulturowego).

Po drugie, uksztattowania warto$ciowych z ich punktow widzenia relacji inter-
personalnych, zaspokajajacych ich potrzeby psychologiczne.

Po trzecie, w celu wywierania manipulatywnego wplywu na otoczenie, po-
twierdzajace ich domniemane znaczenie spoteczne (wynika to z zanizonego pozio-
mu samooceny).

Po czwarte, w celu podtrzymywania i tworzenia wiasnej tozsamosci lub niekto-
rych ich cech (por. Leary i Kowalski, 1990, Goffman, 2000, Szmajke, 1999). Ta
ostatnia z wymienionych kategorii jest szczegdlnie istotna w naszych rozwaza-
niach. Okreslone kultury ustanawiaja rejestry atrybutoéw charakteryzujacych ramy
tozsamosciowe i zbiory cech. W przypadku wspomnianej kategorii osob, bgda to
na ogoét rejestry negatywnych cech i nieakceptowanych spotecznie atrybutow.
Dlatego tez ich tozsamo$¢ stanowi dla nich samych barierg ograniczajacg ich roz-
w0j wewngtrzny i spoteczny. Jednoczesnie nie sg oni w stanie nic z tym faktem
zrobi¢, gdyz autoprezentacja ich tozsamosci przebiega w sposob automatyczny,
zgodny z socjalizacyjnymi sposobami wyuczenia.

Wizualizacja nabywanych parametrow tozsamo$ci kreowanych przez od-
dzialywania wychowawcze jest jednym z istotniejszych zatozen merytorycznych
tak rozumianych form pracy pedagogicznej. Dotychczasowy wizerunek spoteczny
prezentowany przez wychowankéw moze ulega¢ daleko idagcym zmianom w trak-
cie zdobywania i przezywania nowych doswiadczen rozwojowych. Od poziomu
i zakresu spolecznego uwidaczniania parametrow tozsamos$ciowych wplywaja-
cych konstruktywnie na pelnione role spoteczne, zalezg ostateczne efekty projek-
towanego procesu wychowawczego.

W interakcjach migdzyludzkich, w ktoérych uczestnicza wychowankowie
istotng role odgrywa ich wizerunek zewngtrzny rozumiany jako §wiadomy lub nie-
uswiadomiony sposéb autoprezentacji spotecznych parametréw tozsamosci. To
jakie wrazenie wywieraja na innych, okresla poziom ich relacji spotecznych, kon-
tekst tych relacji, krag 0sob w nie zaangazowanych oraz ich jako$¢. Osoby szcze-
golnie poddane wpltywom podkulturowym, prezentuja swoj wizerunek zgodnie
z wyuczonym socjalizacyjnie sposobem autoprezentacji. Zawiera ona ubogi reper-
tuar zachowan i reakcji interpersonalnych zar6wno w sensie ilo§ciowym jak i jako-
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sciowym oraz skutkuje wyuczonymi, prymitywnymi i zredukowanymi formami
petnionych rél. Wyuczone socjalizacyjnie sposoby reakcji i zachowan nie
mieszcza si¢ w formach ogoélnie przyjgtych i akceptowanych, i podlegaja negatyw-
nej ocenie, a poprzez to, osoby je prezentujace sa odrzucane i izolowane w kontak-
tach interpersonalnych.

Mozna przyjal, ze forma i tresci rol pelionych przez miodziez nieprzystoso-
wana spolecznie jest wypadkowa sytuacji spotecznych w ktorych oni uczestnicza,
oraz sposobow i form ich autoprezentacji. W ten sposob parametry tozsamosciowe
(zbiory charakterystycznych cech Ja indywidualnego i spotecznego) uniemozli-
wiajq im poprawne i akceptowane funkcjonowanie w rolach i doprowadzaja do za-
wezenia kregu ich kontaktow oraz zminimalizowania poziomu jako$ciowego rela-
cji interpersonalnych.

Analizujac zjawisko kreowania parametrow tozsamosci osob nieprzystosowa-
nych spotecznie, powinni$my to zagadnienie uwzglgdnia¢ w kategoriach norm
autoprezentacyjnych. Moga mie¢ one charakter preskryptywny czyli nakazujacy
jakiego rodzaju wrazenie nalezy wywiera¢ na otoczeniu spotecznym i charakter
restrykcyjny, ograniczajacy zakres i tresci autoprezentacji (Leary, 2004). Istotna
rolg w ksztaltowaniu si¢ zarowno umiejetnosci identyfikowania spotecznych kon-
tekstéw funkcjonowania norm autoprezentacyjnych jak i stosunku do nich, odgry-
waja procesy socjalizacyjne. Mozna przyjac, ze osoby stosujace si¢ do norm auto-
prezentacyjnych przeszty prawidlowy proces socjalizowania i osiagaja efekty
w postaci postrzegania ich wizerunku zgodnie z ich intencjami. Natomiast jedno-
stki wadliwie socjalizowane maja problemy z identyfikacja tej kategorii norm a ich
wizerunek jest nieintencjonalny.

Normy autoprezentacyjne, czyli kontekstowe wzory sposobow wywierania
wrazenia spolecznego uzaleznione sa od wielu czynnikow. Do najwazniejszych
z nich mozemy zaliczy¢ kulturg dominujaca w danym typie §rodowiska, warunki
cywilizacyjne i spoleczne, obowiazujace normy prawne, wplywy religijne i §wia-
topogladowe oraz aktualng ideologig polityczna. Sa to wigc te kategorie, ktore na-
leza do tradycyjnych sfer zainteresowania pedagogiki. Ksztaltowanie i wizualiza-
cja parametrow tozsamos$ci wynika w duzej mierze z tych ograniczen
1 uwarunkowan. Stad proces ten ma charakter dziatan kontekstowych, bioracych
pod uwagg zalezno$ci kulturowo-spoteczne i wynikajace z nich konsekwencje.

Reakcja na upokorzenie i zal spowodowany naruszeniem spolecznego wize-
runku danej osoby jest zaklopotanie (Miller, 1992). Jest to najczgSciej spotykany
nieprzyjemny uczuciowo efekt psychologiczny wynikajacy z porazki autopre-
zentacyjnej. Emocja ta spetnia jednak rol¢ mechanizmu stabilizacyjnego, po-
wstrzymujacego czlowieka od zachowan uwidoczniajacych nieakceptowane
spotecznie cechy jego wizerunku publicznego. Jednostki wykluczone spolecznie,
nieprzystosowane, posiadaja zanizony i ograniczony poziom funkcjonowania tego
mechanizmu i stad w oddziatywaniach pedagogicznych istnieje koniecznos$¢ jego
modyfikacji.
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Efektem zanizonego poziomu mechanizmu zaklopotania na opdr interperso-
nalny w kontaktach spotecznych jest taktyka atrybucyjna zastraszania. Jest to spe-
cyficzna forma wizualizacji parametréw tozsamosci charakterystyczna dla wigk-
szosci 0sob z grup podkulturowych, nieprzystosowanych spotecznie. Jej rola pole-
ga na wymuszaniu aktow uleglosci i podporzadkowania sig¢ osobie dokonujacej
autoprezentacji i wykorzystujacej w niej repertuar reakcji i znakéw werbalnych
i pozawerbalnych (jezyk, mimika, gesty, tatuaze itp.). Mozna do tego repertuaru
taktyki zaliczy¢ rowniez niektore akty przemocy psychicznej i fizycznej. Czasami
analizowane akty bezprzedmiotowe;j i brutalnej przemocy pokazuja, ze posiadaja
cechy autoprezentacji i jednoczes$nie sag w swojej wymowie spotecznej o wiele
skuteczniejsze niz inne formy agresji wytlumaczalnej (Leary, 2004).

W srodowiskach podkulturowych i patologicznych wystgpuje zjawisko agresji
zwrotnej. Polega ono na przywotywaniu przez dana osobg reakcji agresywnych
bedacych konsekwencja sposobu wywierania na nim wrazenia przez inna osobg.
Tego rodzaju wzajemnos$¢ relacji uwarunkowana jest socjalizacyjnymi wzorcami
zachowan i ma na celu odwrdcenie wywieranego wrazenia, jest wigc pewnego ro-
dzaju manipulacja autoprezentacyjna (ty chcesz mnie zdominowac to ja zdominujg
ciebie). Jak wynika z badan opisywane reakcje prezentacyjne wystgpuja czgsciej
w §rodowiskach akceptujacych postugiwanie sig agresja jako narzgdziem manipu-
lacji wrazeniami (Srodowiska patologiczne i przestgpcze) niz w $rodowiskach nie
akceptujacych tego rodzaju technik (tak zwane normalne §rodowiska spoleczne.
Wiaze sie to z uwarunkowaniami wadliwego procesu socjalizacyjnego, wyposa-
Zajacego cztowieka w sposoby zaspokajania potrzeb oraz nagradzajacego postgpo-
wanie powszechnie uwazane za naganne i patologiczne, w tym réwniez jego
taktyki atrybucyjne.

Zmiana struktury parametrow tozsamosci cztowieka na skutek prezentowa-
nych zachowan przybiera posta¢ uwewngtrznionej (zinternalizowanej) autopre-
zentacji (Leary, 2004). Wspomniana internalizacja uwarunkowana jest kilkoma
procesami. Jednym z nich jest proces uswiadamiania sobie i obserwowania swo-
ich cech uzewnetrznianych w trakcie wizualizacji wlasnych parametrow tozsa-
mosci. Oznacza to, ze w trakcie tego procesu cztowiek uczy sig czego$ nowego
o sobie. Prezentujac siebie innym ludziom cztowiek moze nabraé przekonania,
ze posiada takie same cechy jakie wystgpuja w wykreowanym przez niego wize-
runku.

Drugim czynnikiem umozliwiajacym przebieg procesu internalizacji w trakcie
prezentowania wzglednie trwatych zachowan jest rozpoczecie przez danego
czlowieka poglgbionego myslenia o tych swoich cechach, ktérych nie zauwazat
lub ktére byly dla niego mato wazne, a ktére nabraty dla niego znaczenia w czasie
autoprezentacji. Moze to doprowadzi¢ do zrewidowania struktury jego Ja i wlacze-
nie do struktury parametréw tozsamosciowych wspomnianych cech. Po trzecie,
kiedy dana osoba dokonuje wizualizacji swoich parametrow tozsamosci, moze
uzyska¢ ze strony otoczenia spolecznego potwierdzenie lub zanegowanie wlasne-
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go wizerunku. W przypadku potwierdzenia czyli akceptacji spotecznej, wizualiza-
cji tozsamosciowe) moze nastapi¢ proces uwewngtrznienia cech prezentowanego
wizerunku (Leary, 2004).

Na ogot prezentowany przez ludzi ich publiczny wizerunek nie odbiega zasad-
niczo od ich ,,prawdziwego” Ja. Kazde Ja indywidualne jest przez wszystkie osoby
w pewnym sensie chronione. Dotyczy to w rownej mierze tak zwanych ,,normal-
nych” ludzi jak i dewiantéw. Z tego powodu by¢ moze dla realizacji zamierzonych
celow, przestgpey czgsto przyjmuja pseudonimy, aby pod maska ,,innej” tozsamo-
$ci ukry¢ choé trochg te swoje cechy, ktdre nie pasuja do realizowanego zadania.
Zachodzacy zwiazek wzajemnego wplywu pomigdzy ich Ja indywidualnym a je-
go spolecznym odbiorem, powoduje, ze mimowolnie modyfikuja si¢ parametry
tozsamos$ciowe wspomnianych osob. Od tego w sferze jakich wplywow beda po-
zostawali miodzi ludzie zalezy nie tylko ich wizerunek publiczny ale przede wszy-
stkim cechy ich Ja.

Wydaje sig, ze ta prawidtowos$¢ stanowi roéwniez niepowtarzalng szansg na
modyfikacj¢ metod pracy bedacych w rejestrze pedagogiki resocjalizacyjne;j.
W zaleznosci od tego jaki repertuar technik i Srodkéw metodycznych zastosuje-
my, mozemy uzyska¢ dwa rodzaje efektow. Pierwszy bgdzie wynikiem procesu
modyfikowania istniejacej tozsamosci ksztattujacej negatywny wizerunek spo-
teczny osoby wychowanka, drugi za$§ rezultatem procesu kreowania nowych,
konstruktywnych dla jego publicznego wizerunku parametrow.

Nastepujacy w konsekwencji proces destygmatyzacji jednostki, a w dalszej
konsekwencji rowniez jej srodowiska, bedzie wige polegal na swoistym ,,naktada-
niu” (przyswajaniu) przez jednostkg nowych kostiumow tozsamo$ciowych, a nie
jak to sig¢ dotychczas czgsto probowalo czyni¢ wylacznie prébach ich ,, zdejmowa-
nia” (dekompletowania). Na marginesie mozna sadzi¢, ze owo ,,dekompletowanie
tozsamosciowe” powstajace w procesie przede wszystkim resocjalizacji insty-
tucjonalnej (zaklady karne, schroniska dla nieletnich i zaklady poprawcze) jest
jedna z gtéwnych przyczyn braku trwatosci 1 skutecznosci oddzialywan w tym
zakresie.

Ta zasadnicza roznica w podejsciu do opisanego problemu znajduje swoje uza-
sadnienie we wspoétczesnych badaniach i stanowi podstawg teoretycznych poszu-
kiwan pedagogiki resocjalizacyjnej (Urban, 2005, Konopczynski, 2006). Oba pro-
cesy, a wiec umiejetnego modyfikowania zastatych tozsamosci i uzupetniania ich
o nowe parametry (kompetencje) zazwyczaj przeplataja sig i uzupetniaja wzajem-
nie, tworzac przestrzen rozwoju osobowego i spotecznego. Trescia tej przestrzeni,
a wiec podstawa i podmiotem oddziatywan wychowawczych jest wspomaganie
rozwoju potencjalow mlodziezy pozostajacej w polu zainteresowania pedagogiki
resocjalizacyjnej przede wszystkim poprzez stymulowanie rozwoju jej struktural-
nych czynnikéw procesow poznawczych i tworczych.

Otoczenie spoteczne w znacznej mierze tworzy i znosi ludzkie tozsamosci.
W pierwszym przypadku wystepuje to w trakcie procesu socjalizacji jednostki,
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w drugim — w trakcie jej innych licznych, zyciowych doswiadczen spotecznych.
Tozsamos$¢ moze by¢ dla czlowieka zrodlem satysfakcji lub zmartwien. Moze
by¢ tez pigtnem (Goffman, 2005). To obrazowe stwierdzenie, odwotujace sie
wprost do stwierdzenia Goffmana, nabiera realnych ksztaltéw w przypadku os6b
nieprzystosowanych spotecznie. Noszony przez nich stygmat uniemozliwia im
poprawne relacje interpersonalne, wyklucza petnienie okre$lonych r6l, a przez to
w zasadzie eliminuje z szerszego zycia spotecznego. Parametry ich tozsamosci
nie mieszcza si¢ w zbiorach autoprezentacyjnych cech powszechnie akceptowa-
nych kulturowo.

Parametry tozsamoS$ci powigzane sa $cisle z poziomem rozwoju struktur po-
znawczych i tworczych, i stanowia bazg sposobow rozwigzywania sytuacji pro-
blemowych (Ja indywidualne), natomiast kazda zmiana wizerunku jest ich po-
chodnag t ma walory cech konstruujacych role spoteczne (Ja spoteczne).
To drugie oznacza funkcjonowanie osoby nieprzystosowanej spotecznie w ta-
kich rolach, ktére postrzegane sa nie jako role przestgpey czy dewianta, lecz jako
role osoby rozwiazujacej swoje problemy w inny, ale akceptowany spotecznie
sposob.

Szczegodlnego znaczenia w tym kontekscie nabierajg ludzkie potencjaty jako
sterowniki i wyznaczniki funkcjonalnych parametrow tozsamosci umozliwiajace
wypetnianie trescig realizowane role spoteczne.

Najwicksza warto§¢ wychowawcza stanowia te potencjaly, ktore uaktywniaja
sig przez strukturalne mechanizmy procesow tworczych. Otrzymane w trakcie od-
dziatywan nowe kompetencje poznawczo-osobowe pozwalajg im na rozwigzywa-
nie sytuacji zyciowych w sposéb odmienny niz dotychczas. Wychowankowie
sami wspottworza i wypelniaja treScia ramy swojej odmiennej tozsamos$ci, rozwi-
Jjaja si¢ poprzez obcowanie z nowymi dla nich elementami kultury i sztuki, posze-
rzaja i poglgbiaja swoje emocje, percepcjg, myslenie i wyobraznig. Jesli przyjmie-
my zalozenie, Ze tworcze rozwiazywanie sytuacji problemowych oraz nabyte
dzigki temu nowe parametry tozsamosciowe zaspokajaja potrzeby czlowieka
w sposob akceptowalny spotecznie, to w duzym stopniu minimalizujemy niebez-
pieczenstwo kontynuacji jego zachowan patologicznych, redukujac lub przynaj-
mniej minimalizujac wszelkie negatywne skutki wadliwych procesow socjaliza-
cyjnych mtodego cztowieka.

Twoércza resocjalizacja nastawiona jest na wykorzystanie tkwiacych
w czlowieku potencjaléw kreacyjnych w celu adekwatnego readaptowania go do
warunkow spotecznych, by mogt on w innowacyjny, ale akceptowalny spotecznie
sposdb, rozwigzywac sytuacje problemowe. Stosowane metody tworczej resocja-
lizacji takie jak: teatr resocjalizacyjny, resocjalizacja poprzez aktywnos$¢ sportowa
oraz metody wspomagajace — drama, muzykoterapia, plastykoterapia itp. nie sg ce-
lem samym w sobie a jedynie narz¢dziami metodycznymi umozliwiajacymi
osiagnigcie zaplanowanego celu jakim jest rozwoj struktur poznawczych i twor-
czych o0séb nieprzystosowanych spolecznie, a poprzez to z jednej strony zmiana
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tresci 1 struktury informacyjnej skryptéw poznawczych i atrybucji, z drugiej za$
rozwijanie potencjaléw umozliwiajacych wypelnianie nowa trescig i forma alter-
natywne role spoteczne, do ktérych pelnienia przygotowuje dziatalno$¢ resocjali-
zacyjna.

Streszczenie

Artykul przybliza koncepcje ksztalcenia w PEDAGOGIUM oparta na zalozeniach twérczej
resocjalizacji. Artykul prezentuje zalozenia teoretyczne, metodyczne, i dydaktyczne alternatywne-
go ksztalcenia w autorskiej uczelni. W Pedagogium ksztatcenie studentéw oparte jest na stymulo-
waniu tozwoju struktur poznawczych i twérczych poprzez aktywnosé teatralna, dramowa, pla-
styczna, muzyczng i sportowa, bowiem tylko wychowawca o rozwini¢tym potencjale twérczym
ma szanse diagnozowa¢ i rozwijaé¢ potencjaly wychowankéw nieprzystosowanych spolecznie
iw ten sposéb realizowad proces resocjalizacji, ktory jest alternatywny wobec tak zwanej resocjaliza-
cji tradycyjne;.

Bibliografia

Ambrozik W. (1997), Dewiacje wychowawcze w srodowisku wiejskim, Poznan.

Ambrozik W. (1983), Sytuacja spoleczna dziecka rodziny alkoholicznej w kultu-
rowo zaniedbanym rejonie wielkiego miasta, Poznan.

Aronson E., Czlowiek — istota spoteczna, Warszawa.

Aronson E., Wilson T.D., Akert R.M. (1997), Psychologia spoleczna. Serce
i umyst, Poznan.

Baumeister R.F. (red.) (1986), Public self and private self, New York, Springer-
Verlag.

Brown J.D. (1998), The self. New York, McGaw-Hill.

Campbell D.T. (1990), Blind variation and selective retention in creative thought
as in other knowledge process, Psychological Review no. 67.

Campbell J. (1990), Self-esteen and clarity of the self-concept, Journal of Perso-
nality and Social Psychology no. 59.

Cialdini R.B. (2004), Wywieranie wplywu na ludzi. Teoria i praktyka, Gdansk.
Czapow Cz. (1978, 1980), Wychowanie resocjalizujace, PWN.

Czapow Cz., Jedlewski S. (1971), Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa.
Dabrowski Z. (1979), Dezintegracja pozytywna, Warszawa.

Dolinski D. (2005), Techniki wptywu spotecznego, Warszawa.

Dudzikowa M. (1987), Wychowanie przez aktywne uczestnictwo, Warszawa.



106 Marek Konopczyriski

Dykcik W. (2001), Stanistawa Kowalskiego koncepcja doskonalenia systemu wy-
chowawczego w srodowisku, [w:} S. Kawula (red.), Pedagogika Spofeczna
— dokonania — dzialalnos¢ — perspektywy, Torun.

Festinger L. (1957), A theory of Cognitive Dissonance, Stanford University Press.

Fontana D. (1998), Psychologia dla nauczyciela, Poznan,

Frackowiak T. (2001), Arytmia egzystencji spotecznej a wychowanie, Warszawa.

Frackowiak T. (2007), Dziecko edukacyjne i pomocowe. Oferty matych ojczyzn,
Garmond.

Fukuyama F. (2004), Koniec cztowieka, Wyd. Znak, Krakow.

Gertsmann S. (1982), Psychologiczne podstawy oddziatywan wychowawczych,
Warszawa.

Giddens A. (2001), Nowoczesnos¢ i tozsamos¢ ,,Ja” i spoleczenstwo w epoce poz-
nej nowoczesnosci, Warszawa.

Giddens A. (2006), Socjologia, Warszawa.

Gnitecki J. (2001), Globalne problemy wspéiczesnego swiata w aspekcie edukacyj-
nym w cyklu zycia, [w:] T. Frackowiak (red.), Arytmia egzystencji spotecznej
a wychowanie, Warszawa.

Goffman E. (2005), Pietno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, Gdansk.

Jones E.E. (1990), Interpersonal perception, New York, Freeman.

Kawula 8. (2004), Czlowiek w relacjach socjopedagogicznych. Szkice o wspotczes-
nym wychowaniu, Torun.

Kawula 8. (red.) (2001), Pedagogika Spofeczna — dokonania — dziatalnosé — pers-
pektywy, Torun.

Kloskowska A. (1972), Spofeczne ramy kultury, PWN, Warszawa.

Konopezynski M. (1996), Tworcza resocjalizacja, Editions Spotkania.

Konopezyniski M. (2006), Metody tworczej resocjalizacji, PWN, Warszawa.

Konopnicki J. (1972), Niedostosowanie spoleczne, Warszawa.

Kowalski R.M., Leary M.R. (1990), Strategic self-presentation and The avoi-
dance of aversive erents. Antecedents and consequences of self-euhancement
and self-depreciation, Journal of Experimental Social Psychology, no. 26.

Kowalski S. (1979), Socjologia wychowania w zarysie, PWN, Warszawa.

Kwiatkowska H. (2005), Tozsamos¢é nauczycieli. Miedzy anomiq a autonomiq,
Gdansk.

Kwiecinski Z. (2002), Wykiluczenie, Torun.

Leary M. (2004), Wywieranie wrazenia na innych. O sztuce autoprezentacyi,
tt. A.M. Kacmajer, Gdansk.

Lockwood P., Kunda Z. (1999), Solient best selves can undermine inspiration by
autstanding role models, Journal of personality and Social Psychology, no. 76.



Nowa resocjalizacyjna szkofa warszawska — tworcza resocjalizacja w kontekscie ... 107

Lockwood P., Kunda Z. (1997), Superstar and Me. Predicting the impact of role
models on the self, Journal of Personality and Social Psychology, no.73.

Lukaszewski W. (1984), Szanse rozwoju osobowosci, PWN, Warszawa.

Marzec-Holka K. (2004), Dzieciobdjstwo, przestepstwo uprzywilejowane czy
zbrodnia, Bydgoszcz.

Maslow A.H. (1959), Creativity in self-actualizing people, Michigan.
Maslow A.H. (1986), W strone psychologii istnienia, Warszawa.

Melchior M. (1990), Spoleczna tozsamosé jednostki, Warszawa.

Melosik Z. (1996), Tozsamosé, cialo, wladza, Poznan-Torun.

Mendel M. (red.) (2005), Animacje wspolpracy srodowiskowej na wsi, Torun.
Mead G.H. (1975), Umyst - osobowos¢ — spoleczenstwo, PWN, Warszawa.

Miller R.S. (1992), The nature and serevity of self-reported embarrassing circum-
stances, Personality and Social Psychology Bulletin no. 18.

Modrzewski J. (2004), Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne, Poznan.
Necka E. (2005), Psychologia tworczosci, Gdansk.

Nikitorowicz J. (2005), Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk.
Pilch T., Lepalczyk L. (1995), Pedagogika spoleczna, Warszawa.
Pospiszyl K. (1998), Resocjalizacja, Warszawa.

Pytka L. (2001, 2005), Pedagogika Resocjalizacyjna, Warszawa.
Radlinska H. (1961), Pedagogika spoteczna, Warszawa.

Rosner K. (2003), Narracja, tozsamosé i czas, Krakow.

Roth D.L., Harris R.N., Snyder C.R. (1988), An individual differences measure
of attributive and repudiative factics of favorable self-presentation, Journal
of Social and Clinical Psychology, no. 6.

Sobczak 8. (2000), Celowos¢ wychowania, Warszawa.

Szczukiewicz P. (1998), Rozwdj psychosomatyczny a tozsamosc, Lublin.

Szmajke A. (1999), Autoprezentacja — maski, pozy, miny, Olsztyn.

Tesser A., Felson R.B., Suls J.M. (2004), Ja i tozsamos¢, th. A. Karolczak,
Gdansk.

Theiss W. (1997), Listy o pedagogice spotecznej. Helena Radlinska, Aleksander
Kamiriski, Adam Uziembio, Zak, Warszawa.

Theiss W. (1997), Radliriska, Zak, Warszawa.

Tice D.M. (1992), Self-concept change and self-presentation the looking glass self
is a magnifying glass, Journal of Personality and Social Psychology, no. 63.

Tyszkowa M. (1990), Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnos¢ uczniow, Warszawa.

Urban B. (2005), Zachowania dewiacyjne miodziezy w interakcjach rowiesni-
czych, Krakow.



108 Marek Konopczyriski

Winiarski M. (2000), Rodzina — szkola — srodowisko lokalne. Problemy edukacji
Srodowiskowej, Warszawa.

Winiarski M. (1992), Wspéldziatanie szkoty i Srodowiska. Aspekt socjopedagogi-
czny, Warszawa.

Wilson J.Q. (1993), The moral sense. New York, Free Press.

Wroczynski R. (1964), Pedagogika Spoleczna, Warszawa.



