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Zaktad Profilaktyki Spoleczne;j
w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego

Resocjalizacja w Uniwersytecie Jagiellonskim.
Rys historyczny, stan obecny

Geneza i historyczny rozwoj krakowskie) resocjalizacji w wymiarze nauko-
wych badan, teoretycznych koncepcji oraz instytucjonalnych studiéw wyraznie r6z-
ni si¢ od innych wersji realizowanych obecnie w wielu osrodkach naukowych
Polski. Resocjalizacja, analogicznie jak wszystkie dyscypliny funkcjonujace w ra-
mach klasycznego uniwersytetu pojawifa si¢ w Krakowie nie tylko ze wzgledu na
istotne potrzeby spoteczne ale po zaistnieniu sprzyjajacego klimatu intelektualne-
go uksztattowanego zaawansowanym rozwojem dyscyplin pokrewnych, takich jak
filozofia, psychologia, socjologia oraz po wypracowaniu metodologicznego i war-
sztatowego zaplecza pozwalajacego na prowadzenie wyprofilowanych specjalisty-
cznych badan naukowych.

Méwiac krétko, studia i dziatalno$¢ naukowa w zakresie resocjalizacji nie byty
zapoczatkowane wyizolowanym aktem jednorazowej decyzji wiadz panstwowych
i uniwersyteckich, ale dtugim procesem i posrednimi zdarzeniami (osiggni¢ciami)
w ramach najblizszego naukowego otoczenia jakimi byly nauki pedagogiczne.

Z tego wzgledu, aby wiernie i wyczerpujaco przedstawi¢ dzisiejsza pedagogike
resocjalizacyjna w UJ nie mozna catkowicie pomina¢ historii pedagogiki ogdlne;j.

Historia pedagogiki krakowskiej jest najdtuzsza sposrod wszystkich osrodkow
akademickich, a jej poczatki wiaza sig nie tylko z uniwersytetem ale z catym kon-
tekstem tworzonym przez szKolnictwo galicyjskie, ktore sposréod wszystkich
trzech zaborow, w II potowie XIX wieku mialo wyjatkowo sprzyjajace warunki,
a co wynikato z ustroju autonomii galicyjskiej.

Dzigki tym przywilejom, szkolnictwo galicyjskie mogto przynajmniej w mini-
malnym stopniu realizowa¢ idee wychowania narodowego i utrzymywac¢ do$¢
$cisty kontakt z aktualnym rozwojem europejskiej mysli pedagogicznej. Kontakt
ten uwidaczniat sig¢ przede wszystkim na gruncie szkolnictwa Sredniego.

Charakter niniejszego opracowania wyklucza szersze rozwazania dotyczace
poczatkéw ogodlnej pedagogiki krakowskiej, ale mozna odesta¢ czytelnika do opra-
cowan dwoch autordw (Bascik, 1967; Meissner, 2001) traktujacych o historii peda-
gogiki galicyjskiej i migdzywojennej krakowskie;j.

Szkolnictwo galicyjskie czerpato innowacyjne rozwiazania gltownie z pedago-
giki niemieckiej. Wyrazem tego byly liczne teoretyczne opracowania powstate
w galicyjskich seminariach nauczycielskich, w ktorych zapoznawano z pedago-
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gika Fryderyka Herbarta. Propagatorami najnowszych osiagnie¢ pedagogiki nie-
mieckiej rozwijanej w katedrze pedagogiki w Halle (1770) byli tacy teoretycy jak
Wiadystaw Serdynski (Meissner, 2001), ktéry w 1882 roku wydal w Wiedniu
,0golne zasady nauki i wychowania dla uzytku seminariow nauczycielskich” oraz
Leon Kulczynski autor ,,Podrecznika psychologii empirycznej dla szkot érednich”.
Na ogot byty to komentarze i adaptacje dziet teoretykow niemieckich, shuzace prak-
tyce nauczania. Niektorzy z pierwszych autorow probowali stopniowo okreslaé
miejsce pedagogiki w systemie nauk spotecznych oraz jej istotg jako nauki. Przy-
ktadem moze by¢ ,,Pedagogika polska w zarysie” W. Seredynskiego z roku 1869.

Chociaz wigkszo$¢ prac pedagogdéw galicyjskich byta wzorowana na dzietach
Herberta, to widoczna jest w nich dbatos$¢, by uwzgledniaty one caty aktualny do-
robek teoretyczny mysli europejskiej w postaci formutowanych podstaw filozofi-
cznych, psychologicznych oraz konkretnych zasad i metod nauczania. Juz w tych
pracach zaznaczylo si¢ integralne traktowanie nauczania i wychowywania oraz
uwzglednienie zroznicowania tych metod ze wzgledu na swoistosci charaktero-
logiczne dziecka.

Takie ukierunkowanie teorii pedagogicznej bylo zaczatkiem my$lenia o potrze-
bie badan w zakresie nauczania i wychowania specjalnego, i antycypowato idee
pedagogiki resocjalizacyjnej. Za finalny rozwoj krakowskiej pedagogiki wyrostej
z potrzeb szkolnictwa mozna uwaza¢ bogata i oryginalng mysl teoretyczna Henry-
ka Rovida, inspiratora kierunku ,,pedagogika twoércza”.

Ta intelektualna atmosfera rozwijana w szkolnictwie galicyjskim (w Krakowie
i Lwowie) nie mogla by¢ obojgtna dla naukowych zainteresowan uczonych uni-
wersyteckich, zwlaszcza z wydziatu filozoficznego i teologicznego. Uczonym tym
wladze uniwersyteckie powierzaly zadania podniesienia poziomu ksztatcenia stu-
dentdéw, ktorych przeznaczeniem byla m.in. dzialalno$¢ na réznych poziomach
1 rodzajach ksztalcenia mlodziezy. W ten sposéb pedagogika dostrzegana byta
przez niektore czynniki uniwersyteckie, zwlaszcza zwigzane z teologia, ktore zale-
caly nauczanie pedagogiki w toku studiow uniwersyteckich. Trzeba jednak przy-
zna¢, ze w XIX wieku pedagogike w Uniwersytecie Jagiellofiskim traktowano raczej
jako sztuke, a nie nauke, zwlaszcza w konfrontacji z niezwykle zaawansowanymi
dyscyplinami przyrodniczymi, ale tez klasycznymi naukami humanistycznymi,
ktore w owym czasie przezywaly niezwykty rozwdj (stynna krakowska szkola hi-
storyczna — Szujski, Bobrzynski). Lekcewazacy stosunek uczonych krakowskich
do pedagogiki wynikat z przekonania, ze zadaniem uniwersytetow jest pielggno-
wanie nauki, a nie ksztalcenie zawodowe. Uwazano rownoczesnie, ze zawdd moz-
na opanowac tylko przez praktykowanie. Wynikalo z tego, ze nauczycieli mozna
ksztalci¢ jedynie przez ¢wiczenie, w toku wykonywanej pracy zawodowej w szkole,
a na takie ¢wiczenie nie przewidziano miejsca w programie studiow uniwersyteckich.

Trzeba przyznad, ze z tego myslenia do dzis co$ pozostalo i jest czasem uzywany
argument za uprawianiem ,,czystej nauki”, mimo aktualnych wymogoéw globalnych.
Jednak stopniowe do$wiadczenie wykazywato, Ze samo przygotowanie rzeczowe
nie wystarcza do rozpoczgcia nauczania w szkole i stopniowo ustalala si¢ opinia, ze
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uniwersytet winien da¢ kandydatom do ,,stanu nauczycielskiego” réwniez przygo-
towanie pedagogiczne 1 dydaktyczne.

Praktyka wprowadzania przedmiotéw pedagogicznych do ksztalcenia peda-
gogicznego pojawia si¢ w uniwersytetach zachodnioeuropejskich. Wprowadzane
formy zawieraly nie tylko wyklady, ale rowniez seminaria pedagogiczne i obo-
wiazkowe egzaminy z pedagogiki na wydziatach filozoficznych.

Ale w dalszym ciagu w uniwersytetach nie bylo katedr pedagogiki, a wyktady
z pedagogiki przydzielano filozofom i teologom.

Idea uniwersyteckiego ksztalcenia pedagogow pojawia si¢ w nastgpstwie refor-
my Uniwersytetu Krakowskiego realizowanej przez H. Kolataja — kandydaci
do zawodu nauczycielskiego otoczeni byli specjalng opieka ze strony profesorow
i rektora, ktory przyznawat im stypendia.

Na Uniwersytecie Jagiellonskim wyklady z pedagogiki pojawiaja si¢ na
poczatku XIX wieku 1 sa zwiazane z osoba Wactawa Voita, profesora filozofii w la-
tach 1805-1809, a pdzniej prowadzi je profesor Feliks Jaronski, doktor filozofii,
ksiadz, ktory wczesniej uczyt w szkotach pijarskich. Systematyczne wyktady pro-
wadzit jego nastepca prof. Jozef Jankowski, rowniez doktor filozofii (od roku
1816/17 az do roku 1832/33).

Wiek XIX zaznaczyl sie zmiennymi losami pedagogiki uniwersyteckiej. Szcze-
golnie niekorzystnie zaznaczyt si¢ rok 1833, kiedy to wykltady z pedagogiki zo-
staty oderwane od filozofii i wlaczone do katedry nauki religii.

Przez dziesig¢ lat do roku 1843 wyklady prowadzit ksiadz Franciszek Sta-
chowski, ktory pod zarzutem zaniedbywania obowiazkéw (opuszczanie wykla-
dow, skracanie ich) zostal zwolniony ze stanowiska profesora.

W dokumentach UJ utrwalone sa nazwiska kilku wyktadowcow, ktérzy bgdac
ksiezmi do pedagogiki nie przywiazywali szczegdlnej wagi. Mimo to, w ich wykfa-
dach pojawiaja sig aktualne nurty teoretyczne (Pestalozzi, Locke, Rousseau, Base-
dow).

Duzo miejsca po$wigcono wychowaniu fizycznemu i moralnemu, akcentujac
tagodne s$rodki wychowawcze, zaufanie, swobodg 1 umiar w stosowaniu kar,
wesoto$¢ i zyczliwosé wychowawcy.

Wspomniany Stachowski byt zwolennikiem ksztalcenia formalnego i zajmowat
sie ,,ksztalceniem wiadz duszy”, uwagi, wyobrazni, pamigci, myslenia (,,rozumu”,
~dowcipu”™).

Od roku 1850 wyktady powierzono z powrotem filozofom, a w$roéd nich szcze-
golnie zaznaczy! sig Jozef Kremer.

Wprowadza si¢ tez inne subdyscypliny, np. histori¢ oswiaty. Warto wspomnie¢
o wyktadach Straszewskiego pt. ,,Filozofia pedagogiki XIX wieku”.

W drugiej potowie XIX wieku ksztalcenie teoretyczne probuje sig taczy¢ z prak-
tyka, w czym zaznaczyt sie docent Leon Kulczynski, ktéry pracowal rtownoczes$nie
w gimnazjum Sw. Anny, a ponadto zaistniat jako autor kilku znaczacych dziet z za-
kresu pedagogiki i psychologii.
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Warto nadmieni¢, ze od roku 1880/81 w UJ pracowalo juz trzech docentow,
ktorzy wykladali pedagogike, a w roku 1905/06 dotaczyt do nich doc. Antoni Kar-
bowiak, rowniez znany teoretyk.

Na przetomie XIX i XX wieku studia pedagogiczne w UJ sa juz bardzo rozbu-
dowane i obejmuja kilka przedmiotéw: pedagogika ogdlna, dzieje wychowania,
szkoly $rednie w Europie 1 Ameryce, zastosowanie psychologii do pedagogiki,
ksztatcenie woli i charakteru.

Taka konstrukcja planu $wiadczy o mocnym zakorzenieniu pedagogiki uniwer-
syteckiej w naukach pokrewnych, zwlaszcza w psychologii. Mimo tego zaawanso-
wania ksztalcenie pedagogiczne nie miato zinstytucjonalizowanego zaplecza nauko-
wego w postaci samodzielnych katedr. Podjgta w tym zakresie proba zakonczyla sig
odmowa Ministerstwa w roku 1875. Nie udaty sig tez starania prof. Straszewskiego
0 utworzenie samodzielnego seminarium pedagogicznego, mimo jednomys$lnosci
Wydziatu Filozoficznego. Jednak w uniwersytecie nie zabrakto profesorow, ktorzy
catkowicie bezinteresownie wzbogacali ksztalcenie pedagogiczne wykiadami no-
wych przedmiotéw bedacych odpowiednikami pojawiajacych si¢ nowych dyscyplin
naukowych. Przykladem sa wyklady doc. Romana Witsche z higieny szkolnej i prof.
Wachholza z ,psychologii w odniesieniu do pedagogéw” (1816/17).

W roku 1913 zawiazato si¢ w Krakowie Towarzystwo Instytutu Pedagogiczne-
g0, majace na celu stworzenie odpowiednich zaktadow dla pracy naukowej w dzie-
dzinie pedagogiki i1 uzupetnienie zawodowego przygotowania kandydatow na na-
uczycieli szkol $rednich. Prezesem tego Towarzystwa byl prof. Wiadystaw
Heinrich, uczen Avenariusa, autor wielu prac z fizyki i psychologii do§wiadczal-
nej, teorii poznania, pedagog i organizator zycia naukowego, cztonek Polskiej
Akademii Umiejgtnosci.

W interesujacej nas dziedzinie trzeba przypomnie¢, ze Heinrich uwazany jest za
tworcg polskiej psychologii do§wiadczalnej i zawsze byt goracym zwolennikiem
uniwersyteckiego ksztatcenia pedagogdw.

W roku 1921 Heinrich powotat w Krakowie (przy UJ) stynne i wieloletnie Stu-
dium Pedagogiczne, ktére zasadniczo ukierunkowane byto na ksztatcenie nauczy-
cieli ale w swoim statusie miafo rowniez zapis o ,,pielggnowaniu nauk pedagogicz-
nych i dydaktycznych”. Jego znakomite osiagnigcia byly bodzcem i wzorem dla
podobnych instytucji w Poznaniu i Warszawie.

W jego obregbie funkcjonowaly dwie katedry: Pedagogiki kierowanej przez
Zygmunta Mystakowskiego i1 Psychologii Eksperymentalnej, ktora kierowat Ste-
fan Szuman.

Studium Pedagogiczne miato charakter wybitnie interdyscyplinarny, skupiato
tak wybitnych uczonych jak Jan Bystron (socjologia i etnografia), Kazimierz Do-
browolski (pozniejszy zatozyciel katedry socjologii), Wiadystaw Szafer — wybitny
botanik, inicjator my$lenia ekologicznego, Zenon Klemensiewicz, ktory zaznaczyt
si¢ jako wybitny jezykoznawca i organizator nauki, dydaktyki. W ramach studium
wykladali tez przedstawiciele medycyny (E. Brzezicki) i nauk prawnych (Fryderyk
Zoll i Wiadystaw Kumaniecki).
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Poziom nauczania i przygotowania nauczycieli w ramach Studium nigdy w Pol-
sce nie byt doscigniony, a jego absolwenci do dzi§ wspominani sg z czcia jako wzo-
rowi nauczyciele dla wszystkich nastgpnych pokolen.

Mimo istnienia wystarczajacych warunkéw 1 zapatu wielu uczonych uniwer-
syteckich w celu jego reaktywacji po I wojnie §wiatowej, ze wzgledéw ideologicz-
nych w roku 1948 Studium zostato formalnie zlikwidowane.

W dziejach krakowskiej pedagogiki szczegolne miejsce zajmuje Zygmunt
Mystakowski, ktoremu w roku 1924 Heinrich powierzyl wyktady z pedagogiki
w ramach Studium Pedagogicznego. W roku 1925 Z. Mystakowski uzyskat stopien
doktora habilitowanego i zostal pierwszym docentem pedagogiki w Uniwersytecie
Jagiellonskim. Tym samym spetnione zostaly warunki do utworzenia samodzielnej
Katedry Pedagogiki.

Ten fakt zaczyna okres instytucjonalnej obecnosci pedagogiki w Uniwersytecie
Jagiellonskim, co oznaczalo nie tylko uprawnienia do rozwoju teorii pedagogicz-
nej ale rowniez zaistnienie warunkow do ksztalcenia kadr naukowych w tej dyscy-
plinie.

Od roku 1925 do Krakowa przybywaja liczni studenci, przyszli teoretycy roz-
nych subdyscyplin pedagogicznych. Jednym z nich byt prof. Tadeusz Nowacki,
ktory na konferencji z okazji 600-lecia odnowienia Akademii Krakowskiej (2000
rok) niezwykle barwnie i ze wzruszeniem opowiadat o intelektualnej atmosferze
Krakowa okresu swoich przedwojennych studiéw. W referacie ,,Co mi dat Kra-
kow” wspominat trzech 6wczesnych profesorow (Z. Mystakowskiego, S. Szumana
iS. Kota).

Owczesni studenci pedagogiki mogli tez shucha¢ wyktadow tak wybitnego filo-
zofa jak Roman Ingarden.

O naukowej pozycji Z. Mystakowskiego i warto$ci jego prac naukowych w du-
zym stopniu zadecydowata jego znajomo$¢ filozofii H. Bergsona i socjologii
E. Durkheima.

Mystakowski przyjatl tezg o filozoficznej genezie pedagogiki i zapoczatkowat
w niej wiele nurtow teoretycznych.

W dorobku Mystakowskiego znajduja sig tez dzieta, ktére mozna traktowaé
jako zrodtowe refleksje dla pedagogiki spotecznej, a nawet resocjalizacji. Za takie
mozna uwazac ksiazki ,,Rodzina wiejska jako §rodowisko wychowawcze” (1931)
oraz ,Wychowanie w Srodowisku matomiasteczkowym” (1934). Znajdujemy
w nich, oprocz zasadniczej tematyki, refleksje nad zasadami badan Srodowiska wa-
runkujacego rozwoj osobowosci. Byly to wigc dziela przygotowujace grunt do
uprawiania pedagogiki resocjalizacyjnej, chociaz specjalnych badan w zakresie
patologii spotecznej, przestgpczosci i resocjalizacji w Krakowie nie prowadzono.
Podobnie byto w innych os$rodkach akademickich, polskich jak i europejskich.

Jesli przypomnimy dziatalnos¢ Chicagowskiej Szkoty Kryminologicznej z lat 20.
130., to widzimy w tej dziedzinie wielkie zap6Znienie Europy w stosunku do USA.

Ale pedagogika resocjalizacyjna jest opoZniona rowniez w stosunku do swoje-
go bezposredniego kontekstu naukowego jakim jest pedagogika specjalna. Pamig-
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ta¢ bowiem trzeba, Ze pierwsza katedra pedagogiki specjalnej powotana zostata juz
w roku 1931 w Zurichu przez M. Hanselmana.

W Polsce, chociaz juz w roku 1922 Maria Grzegorzewska powotuje Panstwowy
Instytut Pedagogiki Specjalnej i juz przed wojna wydaje wiele fundamentalnych
dziel, to Katedra Pedagogiki Specjalnej w Uniwersytecie Warszawskim powstaje
dopiero w roku 1958.

Bezposrednio po wojnie w catej Polsce nie bylo sprzyjajacej atmosfery nie tyl-
ko dla prowadzenia badan, a tym bardziej dla tworzenia instytucji ksztalcacych
specjalistow z zakresu resocjalizacji. Ale nie bylo tez atmosfery dla pedagogiki
ogolne;j i dyscyplin pokrewnych (psychologii i socjologii). Zideologizowana mys$l
pedagogiczna i totalitarna polityka o§wiatowa nie dopuszczata mysli o istnieniu
w krajach socjalistycznych patologii spotecznej, a oczywisty fakt wysokich wskazni-
kow drugorocznosci i patologii zachowan ttumaczony byt specyfika okresu przej-
Sciowego w tworzeniu ,,spofeczenstwa socjalistycznego”, ktore z natury rzeczy
wyklucza istnienie masowej patologii.

Istniejace zaklady karne, a nawet miodziezowe poprawcze funkcjonowaty
w oparciu jedynie o stuszng ideologig narzucajaca zasady i metody wychowawcze.
Wyrazem tego byt rezimowy system dyscyplinarno-izolacyjny, ktorego krytyke
zapoczatkowal Stanistaw Jedlenski, ale dopiero po ,,pazdziernikowej odwilzy”
w 1956 roku.

Resocjalizacja w okresie PRL nie doczekata sig jeszcze komplementarnej i wni-
kliwej analizy.

W tym opracowaniu nie ma mozliwosci podjgcia w tym zakresie nawet analiz
przyczynkarskich.

Pedagogika krakowska i ukonstytuowanie sig¢ studiow
i badan z zakresu resocjalizacji

Zorganizowane po utworzeniu Katedry Pedagogiki (1925) studia pedagogiczne
(1926) trwaly do roku 1952 (oczywiscie z przerwa w okresie II wojny $§wiatowe;j).
Poniewaz ulokowane byly na Wydziale Filozoficznym, a ich twoérca (Z. Mysta-
kowski) byt filozofem, oparte byly na szerokiej podstawie filozoficznej, psycho-
logiczne;j i1 socjologicznej oraz rozleglej wiedzy historycznej, a blizej na historii
wychowania, uprawianej przez Stanistawa Kota, najwybitniejszego do dzi$ tworce
1 reprezentanta tej dyscypliny w skali nie tylko polskiej. Studia te realizowane byly
w cyklu trysemestralnym i przyciagaly studentéw z catej Polski. Do dzi$ zyjacy
absolwenci podkreslaja wysoki poziom tych studiow, w wigkszosci pracowali
w instytucjach o§wiatowych, wychowawczych, naukowych oraz na réznych wyso-
kich stanowiskach w obszarze kultury i polityki spoleczne;j.

W roku 1949, po utrwaleniu sig ,,wladzy ludowej, przeprowadzono reforme
szkolnictwa wyzszego i wprowadzono system pigcioletni. Nowa polityka oparta na
ideologii komunistycznej traktowata nauki spoteczne wywodzace si¢ z tradycji
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IT Rzeczpospolitej z wyjatkowa niechecia, a wyrazem tego byla likwidacja tych
studiow w roku 1952. Dzigki staraniom Katedry Pedagogiki studia pedagogiczne
w UJ wznowiono w roku akademickim 1955/56 z jednolitym we wszystkich o$rod-
kach planem i programem zatwierdzonym przez Ministerstwo Szkolnictwa
Wyzszego.

Zasadniczym trzonem tych studiéw byly przedmioty pedagogiczne, psycho-
logiczne i socjologiczne ale réwnolegle realizowano dodatkowe studia przedmio-
towe do wyboru (historia, biologia lub matematyka). Na IV roku student wybierat
seminarium prowadzone wylacznie przez profesoréw lub docentéw. Student miat
do wyboru specjalizacjg na poziomie magisterskim z pedagogiki przedszkolnej (do
roku 1961), pedagogiki szkolnej, historii wychowania i o$wiaty dorostych.

Wigkszos¢ zajec prowadzili specjalisci z zakresu pedagogiki (Z. Mystakowski
do roku 1960, J. Zborowski, M. Siemienski oraz adiunkci i asystenci), ale duzy
udzial mieli psychologowie (S. Szuman, W}. Szewczuk, M. Przetacznikowa,
M. Dzierzanka-Wyszynska, S. Suchon) Na kierunkach dodatkowych (historia,
biologia) poszczegdlne przedmioty prowadzili wybitni przedstawiciele tych dys-
cyplin z tytutem profesora.

Po przejsciu Z. Mystakowskiego na emeryturg w roku 1960, na kierownika Ka-
tedry Pedagogiki powotany zostal prof. Jan Konopnicki, ktory posiadat zasadnicze
wyksztatcenie historyczne (doktorat UJ w 1925 roku), ale rowniez psychologiczne,
zdobyte w czasie wojny w Uniwersytecie w Edynburgu oraz bogata 1 oryginalna
praktyke diagnostyczna i terapeutyczna z kilkuletniej pracy w Poradni Zdrowia
Psychicznego we Wroctawiu, po powrocie ze Szkocji w roku 1945.

Kierujac Zaktadem Teorii Wychowania, prof. Konopnicki ukierunkowat zasad-
nicza czg$¢ swojej pracy badawczej na problemy zaburzef w zachowaniu dzieci
1 mlodziezy, patologii spolecznej i wychowania (terapii) mtodziezy odbiegajacej
w zachowaniu od norm spotecznych. Nie oznaczalo to zaprzestania pracy badaw-
czej w zakresie teorii wychowania. Zasadniczo jednak prowadzone przez niego se-
minaria magisterskie i przewody doktorskie dotyczyly problematyki wychowania
specjalnego, okreslanej wowczas jako defektologia.

Po glosnych ,,wypadkach marcowych” w roku 1968 caly system szkolnictwa
wyzszego ulegt wprowadzonym przez wladze panstwowe korektom organizacyj-
nym. Najbardziej widocznym tego przejawem bylo utworzenie na bazie dotych-
czasowych katedr i zaktadow instytutow. Na niektérych wydziatach mogly dalej
funkcjonowaé samodzielne katedry — jesli nie obejmowaly odpowiedniej liczby
zakladow. W ten sposob, na dwczesnym Wydziale Filozoficzno-Historycznym
UJ powstal Instytut Pedagogiki w miejsce dotychczasowych katedr: Pedagogiki
1 O$wiaty Dorostych.

Dyrektorem Instytutu zostat prof. Jan Konopnicki (1905-1980).

Parg lat pdzniej, w roku akademickim 1973/74 w wyniku zarzadzenia Minister-
stwa zorganizowano w Instytucie Pedagogiki 4-letnie studia magisterskie z zakresu
nauczania poczatkowego, pedagogiki kulturalno-o$wiatowej i pedagogiki reso-
cjalizacyjnej. Roéwnoczesnie zlikwidowano studia poboczne (do wyboru) z zakre-
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su historii 1 biologii. W ten sposob prowadzone od kilku lat badania i seminaria
z zakresu spotecznego niedostosowania uzyskaty organizacyjna opieke a Uniwer-
sytet Jagiellonski, obok Uniwersytetow Warszawskiego i Wroctawskiego, stat sie
osrodkiem ksztaicenia specjalistow z zakresu resocjalizacji.

Tak wiec, studia z zakresu resocjalizacji powotano tylko w trzech polskich uni-
wersytetach, w tych, w ktorych byly wystarczajace warunki kadrowe i prowadzono
juz specjalistyczne badania naukowe nad spoteczng patologia i problemami reso-
cjalizacji.

Zgodnie ,,z duchem czasu” i ustawa o szkolnictwie wyzszym plany i programy
we wszystkich specjalnosciach ustalane byly przez Ministerstwo Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego. Warto dodaé, ze wstgpne propozycje programowe opracowywane
byly przez Zespoly Dydaktyczno-Wychowawcze reprezentujace poszczegllne
kierunki i specjalnosci (uczestniczyli w nich przedstawiciele poszczegdlnych uczelni
prowadzacych okreslong specjalizacje).

Zespoty te mialy duze kompetencje, zbieraly si¢ systematycznie, ale ich decyzje
zatwierdzane byly przez Ministerstwo. Scisle ustalony plan i programy byty obli-
gatoryjne, chociaz uczelnie mogty stopniowo wprowadza¢ przedmioty dodatkowe
i fakultatywne, a taczna ilos¢ godzin musiata si¢ miesci¢ w ustalonych limitach.

Korzystajac z tych uprawnien, w UJ realizowano zaj¢cia poszerzajace specjali-
zacje o zagadnienia terapii i profilaktyki. Istniata tez mozliwo$é rozszerzenia i mo-
dyfikowania praktycznych form ksztalcenia. Na tej zasadzie studenci UJ mogli
uczestniczy¢ w projektach profilaktycznych na terenie Nowej Huty i krakowskiego
Kazimierza, prowadzili opiekg nad indywidualnymi przypadkami dzieci z rodzin
patologicznych. Corocznie Instytut poprzez opiekunéw organizowat dla studentéw
wycieczki dydaktyczne do zakladéw poprawczych, schronisk miodziezowych
i zakltadoéw karnych na terenie calej Polski. Wielka popularnoscia cieszyly sig obo-
zy naukowe organizowane w mlodziezowych zaktadach resocjalizacyjnych.

Z perspektywy czasu mozna powiedzie¢, ze obecnie, mimo poszerzenia autono-
mii uczelni, odczuwa sig brak mozliwosci (finansowych) organizowania podob-
nych form pracy dydaktyczne;j.

W roku 1980/81 w wyniku zdecydowanej postawy pedagogéw ze wszystkich
os$rodkow akademickich przywrdcono pigcioletnie studia pedagogiczne, w tym na
specjalnoéci pedagogika resocjalizacyjna.

Roéwnolegle z pigcioletnimi studiami dziennymi, w latach siedemdziesiatych
uruchomiono dwuletnie studia zaoczne, ktdre zasadniczo przeznaczone byty dla
pracownikow instytucji wychowania resocjalizacyjnego, mogacych w ten sposob
uzyska¢ tytul magistra.

Przez kilkanascie lat (do roku 1995) prowadzono tez studia podyplomowe z za-
kresu profilaktyki i resocjalizacji, ktérych uczestnikami byli absolwenci roznych
kierunkéw studiéw, zatrudnieni w zaktadach resocjalizacji i pokrewnych, a ktorzy
nie mieli przygotowania specjalistycznego.

Studia pedagogiczne ciagle podlegaty réznym przeksztalceniom i reformom
o r6znym zakresie. Najglgbsze zmiany wprowadzono po roku 1989, a byty one po-
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dyktowane nie tylko zmiang ustrojowa wymuszajaca innowacje programowe, ale
réwniez ogélnym rozwojem nauki i tendencjami integracyjnymi (UE) oraz warun-
kami zatrudnienia absolwentow.

Najwazniejsze przeksztalcenia organizacyjne nastapily pod koniec lat dziewigé-
dziesiatych XX wieku, a byty one podyktowane generalna reforma systemu edukacji.

Zapoczatkowana wowczas reforma doprowadzita do podziatu studiéw na trzy
poziomy: licencjacki, magisterski i doktorski.

W Instytucie Pedagogiki podzial ten wprowadzono juz w roku 1998/99, co byto
duzym zaskoczeniem dla przedstawicieli innych instytutéw funkcjonujacych w ra-
mach Wydziatu Filozoficznego UJ. W wyniku tego zapoczatkowano 3-letnie stu-
dia licencjackie z zakresu resocjalizacji (I stopien) z perspektywa wprowadzenia
studiéw uzupehiajacych magisterskich (II stopien).

W ten sposob do roku 2002 obok studiéw licencjackich realizowano ostatnie
lata studiow 5-letnich.

Studia magisterskie przeznaczone sa zasadniczo dla absolwentow studidow li-
cencjackich prowadzonych przez UJ, ale prawo do studiowania na tym szczeblu
majg rowniez absolwenci wszystkich szk6l wyzszych prowadzacych licencjaty
(panstwowych i prywatnych). Ze wzgledu na nadmierng w stosunku do limitu
miejsc liczbg kandydatéw, w ramach rekrutacji obowiazuje egzamin w formie roz-
mowy kwalifikacyjnej przy uwzglednieniu $redniej z egzamindw na studiach li-
cencjackich. Z dotychczasowej praktyki wynika, Ze system ten nadmiernie prefe-
ruje absolwentow szkét prywatnych, ktorzy legitymuja sig¢ zdecydowanie
wyzszymi §rednimi. Z faktu tego mozna wyciagna¢ wnioski podwazajace poziom
nauczania w szkotach prywatnych, co zmusza kierownictwo Instytutu do poszuki-
wania nowych zasad rekrutacji.

Na przestrzeni kilkunastu lat, w Instytucie Pedagogiki UJ, wprowadzono szereg
zmian programowych na wszystkich specjalno$ciach. Najdalej idace zmiany sa na
specjalnosci pedagogika resocjalizacyjna, ktora w roku 2008 uchwata Rady Wy-
dziatu Filozoficznego zatwierdzona przez Senat Uniwersytetu Jagiellonskiego
przeksztatcono na kierunek pedagogika specjalna. Profil tego kierunku ma jednak
odmienny zakres i zasadniczo r6zni si¢ od tradycyjnych studidw z pedagogiki
specjalne;j.

Chociaz obejmuje dwie specjalnosci, to ukierunkowana jest na problemy i po-
trzeby resocjalizacji.

I tak, pierwsza specjalizacja to ,,pedagogika resocjalizacyjna” przygotowujaca
do pracy w instytucjach profilaktycznych i resocjalizacyjnych dla jednostek w nor-
mie intelektualnej, czyli nie rdznigca si¢ zasadniczo od dotychczas realizowanej
specjalnosci ,,pedagogika resocjalizacyjna”.

Druga specjalnos$é, ,,resocjalizacja 0osob niesprawnych intelektualnie” ma przy-
gotowywac pedagogow do prac na oddziatach 1 w zaktadach resocjalizacyjnych dla
Jednostek z niesprawnoScia intelektualng. Jest sprawa oczywista, ze takich osob
Jest stosunkowo duzo wérdd ogdlnej populacji mtodziezy spotecznie niedosto-
sowanej i przestgpcoéw dorostych. Ta kategoria przestgpcoéw stwarza w procesie
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resocjalizacji szczegélne problemy i wymaga specjalistycznego podejscia reso-
cjalizacyjnego.

Obydwie specjalnosci (,,resocjalizacja” 1 ,,resocjalizacja niesprawnych intelek-
tualnie””) maja wspdlng szeroka podstawg (standardy ogoélnopedagogiczne), na
ktora sktadaja sig tresci podstawowe (min. 300 godzin), tresci kierunkowe (min.
300 godzin) oraz pozostale przedmioty wliczane do standardéw, takie jak wycho-
wanie fizyczne, jgzyki obce, wyktad monograficzny itd. Laczna liczba godzin tych
przedmiotéw wynosi 1395.

Obok tego bloku obowiazuja przedmioty specjalizacyjne, rowniez wspélne dla
obydwoch specjalnosci, a wige: mtodziezowe podkultury dewiacyjne, psychologia
spolecznego niedostosowania, komunikacja interpersonalna w grupach dewiacyj-
nych, profilaktyka spoteczna, teorie resocjalizacji, metodyka wychowania reso-
cjalizacyjnego, prawne podstawy resocjalizacji, profilaktyka i terapia uzaleznien,
formy 1 metody pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej w $rodowisku lokalnym,
metodyka pracy kuratora sadowego, patologia spoteczna, zagrozenia wspotczesnej
cywilizacji a patologia spoteczna (razem 510 godzin).

Na specjalnosci ,resocjalizacja” obowiazuje ,.Sciezka programowa”, na ktora skia-
daja si¢ nastgpujace przedmioty: streetworking, mediacja, kulturotechnika w reso-
cjalizacji, readaptacja spoteczna i pomoc postpenitencjarna (tfacznie 150 godzin).

Specjalizacja ,,resocjalizacja niesprawnych intelektualnie” obejmuje pedagogi-
ke 0sob uposledzonych umystowo, dydaktyke specjalna, zachowania dewiacyjne
miodziezy niesprawnej intelektualnie, metodyke resocjalizacji niepetnosprawnych
intelektualnie (150 godzin).

Na obydwoch specjalnosciach obowiazuja dwa rodzaje praktyk (po 75 godzin).
b aczna liczba godzin z przedmiotéw kanonicznych i specjalnych wynosi 2205.

Na studia licencjackie naktadaja sig studia magisterskie (II stopnia), ktore trescio-
WO rowniez sa zréoznicowane.

Na specjalnosci ,,resocjalizacja” plan studiow uzupetniajacych (magisterskich)
zawiera 7 przedmiotéw (wspolczesne koncepcje resocjalizacji, teoretyczne podsta-
wy pracy socjalnej, socjologia matych grup, socjoterapia, diagnostyka w resocjali-
zacji, wybrane zagadnienia z patologii spotecznej i koncepcje profilaktyki spotecz-
nej) facznie 270 godzin.

Nowy plan studiéw realizowany jest od roku 2008/9 (studia licencjackie), na
specjalnosci resocjalizacja. Specjalnos¢ ,.resocjalizacja uposledzonych umysto-
wo” wprowadzona begdzie od roku 2009/10.

Dla tego kierunku przygotowywany jest odrgbny plan studiéw magisterskich.

Dziataino$é naukowa

W Krakowie, podobnie jak w innych osrodkach sensu stricte akademickich,
bezposrednio po wojnie i na poczatku lat pigédziesiatych nie bylo wyraznego
uswiadomienia celowosci i sensu powotywania akademickich katedr i zaktadow
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poswigconych badaniom nad spoteczng patologia, a tym bardziej nad wypracowy-
waniem naukowych zasad i metod jej zwalczania. Potrzeby takich badan, w §wietle
omnipotentnej i zniewalajacej ideologii lansujacej bezwzgledny prymat spoteczen-
stwa nad jednostka, nie dostrzegajacej obiektywnych uwarunkowan dewiacji,
ignorowania dorobku nauki zachodniej, nie byty dostrzegane i oficjalnie diagnozo-
wane.

Patologia spofeczna (narkomania) byla traktowana jako przejaw z natury
zdemoralizowanego spoteczenstwa kapitalistycznego, niemajacego obiektywnego
podioza w ,,zdrowym” spoteczenstwie socjalistycznym.

Przestgpczosé, w pierwszych latach powojennych wystgpowata w wielkich roz-
miarach 1 odznaczala si¢ duza dynamika, ale byfa traktowana jako pozostalos¢
kapitalistycznych uwarunkowan i demoralizujacego wplywu drugiej wojny §wia-
towej.

Podobnie ttumaczono prostytucje, ktoéra zgodnie z pogladem Marksa ,,zniknie
wraz ze stworzeniem godnych warunkow egzystencji kobiety”. Ponadto, badania
ujawniajace zjawiska patologiczne, wedtug ideologéw komunizmu bytyby kom-
promitacja dla ,,sprawiedliwego” ustroju socjalistycznego.

W szkolnictwie wyzszym bezposrednim i najbardziej widocznym przejawem
komunistycznej indoktrynacji byta odpowiednia polityka kadrowa oraz plany
studiow 1 treSci programowe. W najwyzszym stopniu dotykala ona kierunkow
humanistycznych, a wéréd nich pedagogike, zwlaszcza takich przedmiotéw jak pe-
dagogika ogoélna i teoria wychowania, ktére pod nieobecno$¢ specjalistycznych
przedmiotéw zwiazanych z problematyka przestgpczosci i resocjalizacji formalnie
moglyby przygotowywac pedagogéw do pracy w zaktadach karnych, popraw-
czych i podobnych instytucjach. Takich potrzeb, jak juz zaznaczono nie dostrzega-
no, gdyz instytucje penitencjarne obsadzane byly jednostkami spelniajacymi wy-
mogi ideologiczne, bez wyksztalcenia ogodlnego, najczgsciej wystuzonych lub
zdegradowanych w stuzbie wojskowej, bezmyslnie wykonujacych zadania instytu-
¢ji totalitarnej. Negatywne konsekwencje tego stanu mialy miejsce zwlaszcza
w miodziezowych zaktadach poprawczych, w ktorych niepodzielnie rzadzito dru-
gie zycie (Jedlewski, 1966).

Warto doda¢, ze niektore z zaktadow poprawczych byty zwyktymi rezimowymi
wigzieniami, np. zaklad w Jaworznie, wyczerpujaco scharakteryzowany we
wstrzasajacej ksigzce Wiestawa Theissa (1996).

Ale mimo tych przytlaczajacych ograniczen, przy istniejacych skromnych moz-
liwosciach kadrowych, problematyka penitencjarna i resocjalizacyjna w Uniwersy-
tecie Jagiellonskim byta dostrzegana, dzigki czemu niektorzy absolwenci krakow-
skiej pedagogiki podejmowali stopniowo pracg w zaktadach penitencjarnych
(przyktadem moze tu by¢ Stanistaw Zawada, wychowawca i dyrektor Zaktadu Sled-
czego, a nastgpnie Dyrektor Okreggowego Zarzadu Zaktadow Karnych w Krako-
wie), Kazimierz Holy$ (wychowawca 1 wyktadowca w COSzKO w Kaliszu).

Do wigziennictwa trafiali rowniez absolwenci psychologii (badacz wigziennic-
twa Marek Kosewski, Jozef Nawoj specjalista problematyki kadr penitencjarnych).
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Ale te pozytywne zjawiska byty wynikiem pazdziernikowego przelomu i wyraz-
nego okrzepnigcia nauk spotecznych w latach sze$édziesiatych.

Teoretyczny, badawczy 1 instytucjonalny rozwoj krakowskiej pedagogiki reso-
cjalizacyjnej zapoczatkowany zostat na poczatku lat szesédziesiatych przez prof.
Jana Konopnickiego.

Zyciorys J. Konopnickiego odzwierciedla splot wielu trudnych okolicznosci z ja-
kimi zetknglo si¢ wielu polskich uczonych, ktoérych najbardziej tworczy okres obej-
muje dramatyczne lata drugiej wojny $wiatowej i niesprzyjajace lata powojenne.

Urodzony w Krakowie Jan Konopnicki, ukonczyt stynne Gimnazjum Sw. Jacka
oraz studia historyczne w Uniwersytecie Jagiellonskim zwienczone doktoratem.

Bezposrednio po studiach byl nauczycielem w O$wigcimiu, a nastgpnie na Po-
dolu, gdzie szczg§liwym zbiegiem okolicznosci uniknat aresztowania przez
NKWD. Przez Wegry dostat si¢ do Francji i wstapit do polskiej armii. Po klesce
Francji wraz z wojskiem polskim przedostat si¢ na Wysypy Brytyjskie.

Po zwolnieniu z obowiazkéw zotnierskich (1942) zalozyt w Edynburgu dla pol-
skich zolnierzy stynne Studium Pedagogiczne, ktérego absolwentami byto wielu
wybitnych teoretykow z zakresu pedagogiki (m.in. Aleksander Hulek).

W Edynburgu J. Konopnicki studiowat psychologie i zapoznal sie z aktualnym
dorobkiem teoretycznym w psychologii 1 socjologii, a co najwazniejsze z metodo-
logia i diagnostyka psychologiczng. W Szkocji rozpoczal prace Scisle naukowa,
ktorej owocem byta ksiagzka ,,Demokratyczne podstawy szkolnictwa szkockiego”
wydana w Londynie w 1942 roku.

Nastgpny etap jego pracy naukowej przypada na okres powrotu do kraju (1946
rok), we Wroctawiu, gdzie pemit funkcj¢ dyrektora Instytutu Pedagogicznego
ZNP.

W latach 1948-1953 pracowal w Centralnej Wojewodzkiej Poradni Zdrowia
Psychicznego we Wroctawiu, nastgpnie pelnil funkcje kierownika Oddziatu
Leczniczo-Wychowawczego dla dzieci nerwowych.

W ciagu catego okresu powojennego J. Konopnicki pracowal w wielu uczel-
niach wyzszych (Wyzsza Szkota Handlowa we Wroctawiu, Wyzsza Szkota Wy-
chowania Fizycznego we Wroclawiu, gdzie pelnit funkcje rektora w latach
1956-1962.

Po przeprowadzeniu si¢ do Krakowa byl kierownikiem Katedry Pedagogiki
Eksperymentalnej w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, a nastgpnie zwiazat sig z Uni-
wersytetem Jagiellonskim.

Znaczaca jest tez pozauczelniania dzialalno$¢ naukowa J. Konopnickiego.
Przez osiem lat byt przewodniczacym Komisji Nauk Pedagogicznych PAN — Od-
dzial w Krakowie. Byl rowniez cztonkiem Europejskiego Towarzystwa Pedagogi-
cznego. Z ramienia UNESCO koordynowat migdzynarodowe badania nad pozio-
mem wiadomosci ucznidw szkol podstawowych, w ktorych po raz pierwszy
uczestniczyla Polska.

W tworczos$ci prof. Konopnickiego zauwaza sie wyrazng ewolucje zaintereso-
wan. W poczatkowym okresie przewazajg prace o charakterze ogolnopedagogicz-
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nym, nastgpnie ukazalo si¢ wiele prac metodologicznych (co bylo wyrazem usil-
nych dazen do podniesienia naukowej wartosci nauk pedagogicznych) oraz prace
z dydaktyki, dotyczace stabosci systemu szkolnego i negatywnych stron procesu
nauczania.

Sposrdd prac o charakterze metodologicznym warto wymienié pracg pt. Zada-
nia (testy) stownikowe i ich zastosowanie, wydang w 1961 roku przez Komisjg
Nauk Pedagogicznych, Oddziat w Krakowie, Metody badan skutkow wychowania
moralnego, wydana w Opolu w roku 1972 oraz Metodologie badan niedostosowa-
nia spolecznego, opublikowang w Biuletynie TWP w 1972 roku. Wsrdd tego dorob-
ku szczegolnie cenne dla praktyki wychowawczo-dydaktycznej byly badania nad
metodami kontroli i oceny osiagnie¢ ucznia w zakresie nauki i zachowania.

Jan Konopnicki traktowat oceng dziecka wyjatkowo powaznie, gdyz widzial
w niej istotne narzedzie w kierowaniu rozwojem osobowosci. Aby ocena speiniata
swoje funkcje, musi by¢ sprawiedliwa, a sprawiedliwo$¢ moze by¢ zachowana tyl-
ko w warunkach zobiektywizowanego pomiaru osiagni¢¢. Upowszechnienie tych
zasad postepowania z dzieckiem szto w parze z empirycznym wypracowaniem na-
rzedzi pomiarowych wzorowanych na metodzie testowej. Pionierski wktad
J. Konopnickiego w tym zakresie miat rowniez duze reperkusje w zakresie praktyki
szkolno-wychowawczej, byt powaznym sygnatem do racjonalnej polityki o§wiato-
wej w dazeniu do ograniczania zjawiska niepowodzen szkolnych, drugorocznosci
1 odsiewu szkolnego.

Z zakresu dydaktyki najbardziej znane sa jego ksiazki: Problem opdznienia
w nauce szkolnej — Ossolineum (1961) oraz Powodzenia i niepowodzenia szkolne
(1966). Kilka prac z tego zakresu ukazalo si¢ w czasopismach pedagogicznych
(,»Studia Pedagogiczne” 1970, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1957).

Rozprawy z zakresu niepowodzen szkolnych oparte sa na rzetelnych badaniach
empiryczno-eksperymentalnych prowadzonych w naturalnych warunkach szkoty
i Srodowiska dziecka. Obejmuja one etiologie tego zjawiska, rodzaje i stadia roz-
wojowe oraz zasady podej$cia profilaktyczno-terapeutycznego.

W tworczosci Konopnickiego szczegolne miejsce zajmuje ksiazka zatytutowa-
na,,Zaburzenia w zachowaniu si¢ dzieci i srodowisko” wydana w roku 1958 1 roz-
szerzone opracowanie w roku 1964. Ksiazka stanowi rezultat wieloletnich badan
1 praktycznych doswiadczen J. Konopnickiego z dzie¢mi przejawiajacymi rozno-
rodne zaburzenia w rozwoju osobowosci. Obok problemow selekcji i diagnozy
dzieci zaburzonych, ukazane zostaly tutaj uwarunkowania i typy zaburzef. Ze
wzgledu na krytyke dotychczasowego podejscia do tej kategorii dzieci (drugorocz-
nos¢ i stygmatyzujaca terminologi¢) ksiazka ta wywarla duzy wptyw nie tylko na
charakter badan w tym zakresie, ale na proby praktycznych innowacji.

O wadze tej ksiazki, jej dugiej ,,zywotnosci” §wiadcza liczne cytowania i od-
wotywania si¢ w pracach ukazujacych si¢ w ostatnich latach. Praca stanowi ponad-
to wazne ogniwo, a zarazem punkt zwrotny w ewoluc)i zainteresowan naukowych
Jana Konopnickiego.
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Z prac badawczych nad ewolucja niepowodzen szkolnych wynikat problem
szerszy, wchodzacy w obszar psychologii niedostosowania spotecznego i patologii
zachowan mtodziezy. Ta pasjonujaca problematyka podjeta zostata w koncowym
okresie tworczosci Jana Konopnickiego i zaowocowata oryginalnym dorobkiem
naukowym. Definiujac pojgcie niedostosowania, nawiazywat J. Konopnicki do
tworczosci Marii Grzegorzewskiej, ale zasadniczo inspiracje teoretyczne i meto-
dologiczne zaczerpnat z prac angielskiego psychologa D.H. Stotta. W catosci jed-
nak dorobek z tego okresu jest oryginalny, o czym $wiadcza liczne odwotywania
sig¢ wspotczesnych badaczy do prac Konopnickiego.

Niedostosowanie spoleczne jest tutaj pojgte jako zjawisko psychospoleczne,
uwarunkowane ztozong interakcja czynnikow roznej natury, a jego istotg stanowi
cierpienie pomiotu, ,,okrgzno$¢” i nieadekwatno$c¢ reakcji, a przez to ich szkodliwy
spotecznie charakter. Nie jest to stan jednorodny i nieodwracalny. Stad waznym
elementem diagnozy jest nie tylko stwierdzenie samego faktu niedostosowania, ale
okreslenie jego rodzajow (typow). Konopnicki wyr6znit cztery podstawowe typy
niedostosowania: wrogos$¢, zahamowanie, aspolecznosc¢ i zachowanie niekonsek-
wentne. Diagnoza niedostosowania musi by¢ obiektywna, a wigc dokonana w wa-
runkach naukowej, weryfikowalnej obserwacji.

Podobnie jak w przypadku badania i opracowywania koncepcji rozwigzywania
innych probleméw pedagogicznych, tak i tutaj Jan Konopnicki okazat si¢ bada-
czem empirykiem uznajacym zasade, wedlug ktorej poznanie zjawiska wymaga
rzetelnych metod i technik badawczych. Stosujac sig¢ do tego wymogu, w zespole
kierowanym przez Profesora adaptowano ,,arkusz diagnostyczny D.H. Stotta”, kto-
ry znalazl szerokie wykorzystanie w diagnozie niedostosowania réznych populacji
miodziezy. W literaturze psychologiczno-pedagogicznej mozna znalez¢ wiele po-
zycji, ktore powstaty jako rezultaty badan za pomoca tego narzedzia.

Najwazniejsza, klasyczna juz ksiazka, jest tutaj Niedostosowanie spoteczne,
ktoéra w dalszym ciagu stanowi ptaszczyzng odniesienia dla wspotczesnych bada-
czy problematyki zaburzen w zachowaniu, niedostosowania spotecznego i prze-
stgpczosci miodziezy.

Najszerzej zakrojone badania nad niedostosowaniem pod kierunkiem J. Konop-
nickiego przeprowadzono we wszystkich szkotach podstawowych (kl. III-VIII)
wojewddztwa zielonogodrskiego (w dawnym uktadzie administracyjnym). Rezulta-
tem tych badan byta diagnoza niedostosowania (rozmiary i rodzaje) oraz opraco-
wanie kierunkoéw dziatan profilaktyczno-resocjalizacyjncyh dla Poradni Wycho-
wawczo-Zawodowych i szkot.

Cato$¢ wynikéw tych badan zostata przedstawiona w monografii Problemy nie-
dostosowania spotecznego i formy dziatalnosci profilaktyczno-resocjalizacyjnej
wydanej przez Kuratorium O$wiaty i Wychowania w Zielonej Gérze w 1979 roku.
W diugofalowych planach tych badan byly zamierzenia wypracowania zasad orga-
nizacyjnych i metod profilaktyczno-terapeutycznych w §rodowiskach naturalnych.
Badania tego drugiego etapu zostaly przerwane przez czynniki niezalezne od
cztonkow zespotu badawczego.
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Istotng zasada profilaktyki spotecznej wedlug J. Konopnickiego jest zrdznico-
wane podejscie do jednostek niedostosowanych, a podstawa tego zréznicowania
jest typ niedostosowania oraz ogélnopedagogiczna zasada indywidualizacji. W ten
sposob koncepcja ta koresponduje z zasada zréznicowanego podejscia, lansowane-
go obecnie na gruncie wspétczesnej mysli resocjalizacyjnej (gléwnie w zakresie
resocjalizacji zaktadowej).

W tworczo$ci naukowej prof. Konopnickiego wystapita wyrazna ewolucja
zainteresowan, co uwidocznito si¢ w podejmowanej tematyce badawczej. Od za-
gadnien ogélnopedagogicznych, poprzez problemy niepowodzen w nauce i zabu-
rzen w zachowaniu, dochodzi Konopnicki do probleméw niedostosowania spo-
tecznego i profilaktyki spotecznej. W ten sposob czgs¢ jego tworczosci znajduje sig
w obszarze pedagogiki resocjalizacyjne;j.

W bibliografii jego prac nie znajdujemy specjalnych opracowan dotyczacych
,klasycznych” probleméw wychowawczo-resocjalizacyjnych w zaktadach zam-
knigtych (chociaz jest wiele uwag na ten temat w kontekscie innych probleméw).
Wynika to z wielu przyczyn, ale gtéwnie z tej, ze Konopnicki skutecznos¢ ograni-
czania dewiacji i przestgpczosci wiazat z profilaktyka, a zaklady poprawcze czy
karne wprawdzie uwazat za konieczne, ale nie wigzal z nimi ,,nadziei na moralne
odrodzenie narodu”.

Profesor Jan Konopnicki prowadzit badania, ktore nie tylko miaty respektowad
zasady badania naukowego i prowadzi¢ do uogoélnien teoretycznych, ale miaty by¢
ukierunkowane na potrzeby praktyki wychowawcze;j.

Praktyczna uzyteczno$¢ badan uwazal J. Konopnicki za podstawowy obo-
wiazek pedagoga badacza. Doskonalenie rzeczywisto$ci wychowawczej wymaga
—jego zdaniem — nie tylko badan wedtug rygoréw metodologicznych. Zrédtem do-
$wiadczenia i inspiracji sa rowniez bezposrednie kontakty badacza z pedagogami
praktykami. Takie kontakty stanowity dla prof. Jana Konopnickiego naturalny ele-
ment zycia naukowego.

Profesor Jan Konopnicki byt zdecydowanym zwolennikiem rozwijania teorii
z szerokiej bazy empirycznej obejmujacej wnioski wyprowadzane ze zweryfiko-
wanych faktow. Propagujac empiryczny, indukcyjny tok tworzenia teorii wypo-
wiadat niekiedy skrajnie krytyczne opinie i oceny odno$nie lansowanych w peda-
gogice spektakularnych i zideologizowanych teorii. Przyjmujac empiryczny tok
rozwijania teorii nie widzial mozliwosci zbudowania rzetelne;j teorii resocjalizacji
w najblizszym czasie, bez podjecia szeroko zakrojonych badan zespotowych. Kon-
sekwentnie do tej zasady organizowat badania naukowe w formie zespotéw inter-
dyscyplinarnych podejmujacych konkretne problemy badawcze. Najbardziej owoc-
nie pracowaty zespoly przygotowujace testy wiadomosci i testy stownikowe, ktore
stuzyty rowniez w diagnozie i selekcji mtodziezy niedostosowane;j

W roku 1972 powolany zostat zespot do badan zjawiska spotecznego niedosto-
sowania, w ktérym oprdcz pracownikow Instytutu Pedagogiki uczestniczyli peda-
godzy i psychologowie praktycy (szkoty, domy dziecka, zaktady wychowawcze
1 poprawcze, zaktady karne, administracja). Konkretnym owocem dziatalnosci
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tego zespotu jest ksiazka Selekcja dzieci spotecznie niedostosowanych oraz raport
z badan w wojewodztwie zielonogorskim Problemy niedostosowania spotecznego
i formy dziatalnosci profilaktyczno-resocjalizacyjnej wydany przez Kuratorium
Oswiaty w Zielonej Gérze w 1979 roku.

Po $mierci prof. Jana Konopnickiego w 1980 roku, pracownicy Instytutu zaj-
mujacy sig problematyka niedostosowania i prowadzacy zajecia na specjalnosci
pedagogika resocjalizacyjna, zostali pozbawieni fachowego kierownictwa.

Mimo to, zespét ten w dalszym ciagu prowadzit badania na terenie Nowej Huty
i krakowskiego Kazimierza. Ukoronowaniem tych prac byta Ogoélnopolska Konfe-
rencja, z ktorej referaty zostaty opublikowane w Zeszytach Naukowych ,,Prace
Psychologiczno-Pedagogiczne UJ”, pt. Profilaktyka spofeczna i resocjalizacja
miodziezy w srodowisku otwartym, Krakow 1980, pod redakcjg B. Urbana.

Sytuacja kadrowa zmienila si¢ po uzyskaniu przez Bronistawa Urbana stopnia
doktora habilitowanego. Wtedy zaistnialy warunki do utworzenia Zaktadu Profi-
laktyki i Resocjalizacji (1990 rok).

Od tego czasu opublikowano ponad 200 rozpraw i artykulow dotyczacych
spolecznego niedostosowania. Sg to gldwnie prace Bronistawa Urbana opubliko-
wane w Zeszytach Naukowych. , Prace Pedagogiczne”, w pracach zbiorowych
1 materialach pokonferencyjnych wydanych w roznych os$rodkach akademickich.
Kilka prac B. Urbana ukazalo si¢ w czasopismach o zasiggu krajowym (rocznik
Pedagogiczny PAN, Auxilium Socjale) i w jezykach obcych.

Sposrod pozycji ksiazkowych tego autora najbardziej znane sa: Niedostosowa-
nie spoteczne w domach dziecka, Zachowania dewiacyjne mlodziezy, Zaburzenia
w zachowaniu i przestepczos¢ mlodziezy, Zachowania dewiacyjne w interakcjach
rowiesniczych.

Z prac zbiorowych pod redakcja B. Urbana ukazaly sig¢ m.in.: Dewiacje wsrod
miodziezy, Uwarunkowania i wzory marginalizacji spolecznej wspotczesnej mio-
dziezy, Adekwatnos¢ polskiego systemu profilaktyczno-resocjalizacyjnego do
wspolczesnych rozmiarow i rodzajow przestepczosci.

W prawiepotwiecznej historii badan prowadzonych w Instytucie Pedagogiki UJ
nad zagadnieniami objgtymi zakresem zainteresowan pedagogiki resocjalizacyjnej
zaznaczyly si¢ pewne obszary (problemy badawcze), rozpatrywane wedlug domi-
nujacych zalozen teoretycznych i metodologicznych.

I tak, w latach 60. i 70. w pracach (glownie Konopnickiego) dominowala teoria
potrzeb i spotecznego uczenia sig.

Ostatnio, wigkszos¢ prac sigga do psychologii poznawczej i socjologicznych teo-
rii interakcji, ktorych teoretycznym podlozem jest interakcjonizm symboliczny.

W calym okresie, wszyscy pracownicy Instytutu czynili starania aby ich prace
stanowity istotny przyczynek do naukowego postepu w resocjalizacji, a unikali po-
dejmowania badan jedynie potwierdzajacych znane juz zjawiska i prawidtowosci.

W latach 90. podjgto problematyke profilaktyki spotecznej w réznych srodo-
wiskach i instytucjach wychowawczych funkcjonujacych w warunkach wolno-
sciowych.
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Aktualne badania, podejmowane gléwnie przez mtodych pracownikéw, zmie-
rzaja do wypracowania skoordynowanego systemu profilaktyki w §rodowisku lo-
kalnym. Prace te maja charakter empiryczny ale ich autorzy wykorzystuja rézno-
rodne podejscia teoretyczne i rozwiazania stosowane w krajach zachodnich.
Badania te obejmujg rowniez problematykg streetworkingu i mediacji, a uczestni-
kami s tez studenci (M. Michel, J. Bylica).

Przez caly okres dzialalno$ci Zaktadu Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji
kontynuowane sa badania nad zaburzeniami w zachowaniu dzieci i mlodziezy
z roznych srodowisk wychowawczych. W tym kontekscie warto wspomnieé o za-
stosowaniu najbardziej popularnego obecnie (w skali §wiatowej) arkusza diagno-
stycznego T.M. Achenbacha, adaptowanego przez B. Urbana.

W ramach pracy doktorskiej K. Biel przeprowadzit szerokie badania nad prze-
stepczoscia dziewczat, a M. Gajewski przeprowadzit empiryczng weryfikacjg kon-
cepcji zroznicowanych oddziatywan resocjalizacyjnych w miodziezowych zakla-
dach resocjalizacyjnych w zaleznosci od cech osobowosci wychowankow.
Réwniez w ramach pracy doktorskiej E. Pindel prowadzi rozlegte badania nad rea-
daptacja spoteczng po opuszczeniu zaktadu karnego.

Warto zaznaczy¢, ze na Wydziale Filozoficznym UJ, w ramach ktorego funk-
cjonuje Instytut Pedagogiki, prowadzone sg studia doktoranckie, m.in. z zakresu
resocjalizacji.

W latach 1990-2008, pod kierunkiem prof. dr hab. Bronistawa Urbana stopien
doktora uzyskalo 13 os6b, w tym osoby spoza UJ.

Prowadzone sa tez badania dotyczace systemow resocjalizacji w krajach euro-
pejskich. Ostatnio z tego zakresu ukazata si¢ ksiazka M. Kusztal poréwnujaca pol-
ski system resocjalizacji nieletnich z systemem niemieckim.

M. Sztuka pracuje nad teoretycznym modelem resocjalizacji.

W aktualnie prowadzonych badaniach nad zaburzeniami w zachowaniu uwz-
glednione jest zjawisko odrzucenia w grupach réwiesniczych oraz zwiazku migdzy
zaburzeniami a narkomania.

W $rodowisku krakowskim przyjeto zasadg, ze badania diagnostyczne nad roz-
nymi przejawami niedostosowania, patologii spotecznej i przestgpczosci moga
i powinny prowadzi¢ do wypracowania zasad i metod efektywnej profilaktyki i re-
socjalizacji.

Streszczenie

We wstepnych rozwazaniach ukazane s3 teoretyczne zrédta mysli ogélnopedagogicznej oraz insty-
tucjonalizacja badaf i studiéw pedagogicznych w Uniwersytecie Jagiellosiskim.,

W zasadniczej czesci autor ukazuje histori¢ studiéw pedagogicznych i gléwne kierunki badar pro-
wadzonych po II wojnie §wiatowej, ktére stanowia zrédta i kontekst rozwoju badan nad problema-
mi spotecznego niedostosowania oraz ukonstytuowania si¢ specjalnosci resocjalizacja w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Jagielloriskiego.

Koricowa czeéé dotyczy kierunkéw badan prowadzonych od roku 1990 w ramach Zaktadu Profilakty-
ki Spotecznej i Resocjalizacji w Uniwersytecie Jagielloniskim.
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