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Szanse i wyzwania edukacji wczesnoszkolnej
wobec spolecznych skutkéw antropocenu

STRESZCZENIE

Artykul opisuje wyzwania stojace przed wspolczesna szkola, a takze potencjal, jakim
dysponuje w obliczu spolecznych skutkéw funkcjonowania w epoce antropocenu.
Publikacja stanowi analize rozwoju samorzgdnoéci wérdéd najmlodszych ucznidéw
szkoly podstawowej przeprowadzona na podstawie literatury przedmiotu. W arty-
kule zwrdécono przede wszystkim uwage na fakt, ze rozwijanie na poziomie edukacji
weczesnoszkolnej samorzadnosci i partycypacji, a takze wspieranie demokratycznych
proceséw w szkotach podstawowych sg niezbedne - zwlaszcza dla rozwijania kom-
petencji mogacych przeciwdziata¢ bezsilnoéci ibraku poczucia sprawstwa charak-
terystycznych dla ludzi epoki antropocenu. Dzialania te powinny przyczyni¢ si¢ do
poprawy jakosci procesu edukacyjnego poprzez wzmocnienie gtosu uczniow. Artykut
wskazuje rowniez przeszkody stojace na drodze do realizacji wspomnianych dziatan,
takie jak lek nauczycieli, brak zaufania do uczniéw czy nieprzestrzeganie Konwencji
o prawach dziecka. Na podstawie przegladu literatury przedmiotu w artykule przed-
stawiono szansy i wyzwania dotyczace edukacji w klasach I-III, ktére to wymagaja
jednak dalszych pogtebionych badan. Autor wskazuje na istniejace braki w literaturze
przedmiotu z zakresu childhood studies, ktére wymagaja dalszych analiz. Omdéwiono
réwniez strategie irozwigzania majace na celu wsparcie nauczycieli i decydentow
politycznych.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja wczesnoszkolna, szkola podstawowa, uczestnictwo,
antropocen, dzieci, kryzys klimatyczny

Wprowadzenie

Pojecie ,antropocen” wprowadzone zostalo do dyskursu naukowego juz
w 2000 roku przez Paula J. Crutzena i Eugene’a F. Stoermera (Crutzen i Sto-
ermer, 2000). Autorzy argumentujac wyodrebnienie nowej epoki, powotali
sie na opinie geologow XIX-wiecznych, ktoérzy wprowadzajac do chronologii
naszej planety pojecie holocenu, dostrzegali juz wtedy site wptywu czlowieka
na planete¢ poréwnywalna do sil przyrody (Walewicz, 2019). Nie wszyscy
naukowcy zajmujacy sie Ziemig sg zgodni co do tego, jak zdefiniowa¢ pojecie
antropocenu, dlatego tez rézne dziedziny nauki zaczety tworzy¢ swoje wlasne
definicje. Wedlug Autina antropocen stal si¢ koncepcja interdyscyplinarna,
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w zwigzku z czym moze jednoczesnie istnie¢ wiele definicji antropocenu
zar6wno w nauce, jak ipoza nig. Rozrdznia on tez dychotomi¢ naukowsa
oraz filozoficzng, polityczng iartystyczna. Poprzez rézne spojrzenia ludzie
wzmacniaja bowiem rdézne poglady na temat interakcji czltowieka z Ziemia
i jej konsekwencji, a takze rozwigzan, ktére moga wprowadzi¢ w celu ich zni-
welowania (Autin, 2016). Ze wzgledu na wspomniang interdyscyplinarno$é
pojecie antropocenu szybko przejely réwniez nauki spoleczne i pedagogiczne.
W naukach spotecznych antropocen oznacza przetom, ktory pociaga za soba
albo przebudzenie srodowiska, albo koniec nowoczesnego spoleczenstwa
(tamze). Przyszlos¢ ludzkosci moze by¢ albo $wietlana, albo tak katastrofalna,
ze doprowadzi do konca nowoczesnego spoleczenstwa. Realizacja pozytyw-
nego scenariusza moze zaleze¢ od tego, jak chetnie ludzie beda sie uczy¢
nowych zachowan i modyfikowa¢ swoj stosunek do zamieszkiwanej planety
porzez zmiane swoich codziennych nawykoéw czy wywieranie coraz silniejszej
presji politycznej w celu dokonania korzystnych zmian na szczeblu krajowym
i miedzynarodowym. Na pewno beda przy tym potrzebowa¢ zastosowania
wielu réznorodnych sposobéw imetod oddzialywania systemowego, jak
i pozasystemowego, w tym skutecznej partycypacji obywatelskiej, w ktdrej
wesprze¢ moga ich zaangazowani spolecznie badacze.

Epoke antropocenu okresla sie jako epoke wyparcia, krétkowzrocznosci,
chowania glowy w piasek oraz denializmu (Binczyk, 2018). Niezaleznie od tego,
czy zgodzi¢ si¢ z koncepcja antropocenu, czy nie, badania na ten temat wyraznie
pokazuja, ze styl zycia wspolczesnego cztowieka wplywa na Ziemie w sposob,
ktdry juz w tym momencie ma dotkliwe konsekwencje. Wedlug najnowszego
raportu Miedzyrzadowego Zespotu ds. Zmiany Klimatu (IPCCC): ,Mieli$my
szans¢ na stopniowe zmiany, ale ten czas juz mingl. Tylko gruntowna trans-
formacja naszych gospodarek i spoleczenstw moze nas uratowac przed przy-
spieszeniem katastrofy klimatycznej” (AR6 Synthesis Report). Jesli nie zostang
podjete takie dziatania, jak migdzynarodowe zaangazowanie polityczne juz za
chwile moze by¢ za pdzno na zapobiezenie katastrofalnym zmianom klimatu.
Na ten moment istotne jest dostosowanie w tym zakresie wielopoziomowego
zarzadzania, ram instytucjonalnych i stworzenie sensownych przepiséw. Jedno-
cze$nie musimy zwigkszy¢ réwniez dostep do finanséw i nowych technologii,
aby zdota¢ zatrzymac niepozadane procesy (tamze).

Aktywisci, decydenci oraz politycy czesto pokladaja nadziej¢ na zmiane
obecnego stanu rzeczy w edukacji. To, co jest pewne, to fakt, ze kolejne poko-
lenia bedg musialy zy¢ w rzeczywistosci, ktdrg my im zostawimy. Jednakze
zmiany klimatyczne wywotane dziatalnoscig czlowieka w dobie antropocenu
to kwestia niezwykle zlozona i nieprzewidywalna, zatem nie jest oczywiste,
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w jaki sposob edukowa¢ na ten temat. W tym artykule sprobuje wskazaé
kluczowa role, jaka moga odegra¢ szkoly podstawowe na etapie edukacji
wczesnoszkolnej w ukierunkowaniu procesu edukacji w strone proby prze-
ciwdzialania spotecznym skutkom antropocenu.

Artykul ten jest analizg wybranych tekstow zwigzanych z samorzadnoscia
dzieci. Do podjecia wskazanej tematyki sklonila mnie moje osobista prak-
tyka nauczycielska oraz wlasny projekt w ramach trwajacych badan doktor-
skich, ktéry moglem zaprezentowaé podczas XXXV Letniej Szkoly Mlodych
Pedagogdéw i Pedagozek. Celem mojego projektu jest badanie procesu przy-
gotowania do samorzadnos$ci dzieci w edukacji wczesnoszkolnej. Efektem
prowadzonych badan bedzie stworzenie autorskiego programu dydaktyczno-
wychowawczego rozwijania propedeutyki samorzadnosci u dzieci w wieku
6-9 lat w spotecznej szkole podstawowe;.

Celem tego artykulu jest natomiast analiza wyzwan iszans stojacych
przed wspolczesng szkola, zwlaszcza w odniesieniu do spolecznych skutkéw
antropocenu, na podstawie dostepnej literatury.

Antropocen, czyli epoka marazmu i bezradnosci

Brak dzialania moze wynika¢ z niewiedzy lub braku umiejetnosci. Umiejet-
nosci w zakresie dziatania obejmuja m.in. zdolno$¢ do podejmowania decyzji
poprzez poszukiwanie i uczestnictwo w krytycznych dyskusjach - réwniez
przez dokonywanie ocen wartosciujacych w odniesieniu do réznych spo-
sobow dzialania i odpowiednig zmiane ich biezacych wzorcow (Hedefalk,
2015). Wolno$¢ i zdolnos¢ jednostki do dziatania mogg by¢ ograniczane przez
struktury polityczne iinstytucjonalne, dlatego tez prdoby rozwigzywania
globalnego problemu zmian klimatu zalezg zaréwno od jednostek, jak i zbio-
rowosci, ktéra ma wieksze mozliwosci oddziatywania. Wedlug niektérych
autorow apatia towarzyszaca antropocenowi wynika z rozpoznania obywa-
teli, ze problem nieuchronnosci oraz ztozonosci zmian klimatu jest bardzo
rozlegly ina tyle obezwladniajacy, iz czuja si¢ oni wobec niego bezradni
(Binczyk, 2018). Bezradno$¢ wynika natomiast z tego, ze chodzi o problem
»superpotworny”. Ludzie potrzebuja poczucia skutecznosci wlasnych dziatan,
za$ jego brak i odczucie utraty kontroli wywoluja silnie negatywne emocje.
Wedtug Norgaard, gdyby problem zmiany klimatycznej byl mniej niepoko-
jacy i tatwiejszy do rozwigzania, pojawiloby si¢ wigcej spolecznego zaangazo-
wania (Norgaard, 2011). Badaczka podkresla, ze:

Ludzie uznajg za powazne jedynie te problemy, ktorym mozna jako$ zaradzi¢
w dzialaniu. W przypadku zmiany klimatycznej nie wiadomo, do kogo sie
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zwroécié, z kim rozmawiaé, w jaki sposéb przelozy¢ zaniepokojenie na dzialania
demokratyczne. Apatie¢ wzmacnia rowniez to, ze abstrakcyjny problem destabi-
lizacji klimatu, cho¢ przeciez bezposrednio dotyka praktyk zycia codziennego,
delegowany jest na poziom ustalen miedzynarodowych (Binczyk, 2018).

Jak uwaza Gardnier, moralny nihilizm zwiazany z kryzysem klimatycznym
polega na tym, ze podkreslajac, jak nietypowy, wielowymiarowy, bezpre-
cedensowy, ztozony i zaskakujgcy jest to problem, tworzymy jednoczesnie
wymowke legitymizujaca wlasny brak dziatania (Binczyk, 2018).

Wydawac¢ by sie moglo, ze wczesne i zintensyfikowane dzialania w obsza-
rze edukacji, budujace poczucie sprawczosci, partycypacji i samorzadnosci
moglyby przynies$¢ z czasem pozadane rezultaty w obszarze zmiany postaw
wobec zmian klimatu. W zwiazku z powyzszym zrozumiate jest, ze skutecz-
nych dziatan potrzebujemy juz teraz.

Wczesne zaangazowanie obywatelskie

Wyniki badan wskazujg, ze wczesne zaangazowanie obywatelskie stymuluje
przyszta aktywnos¢ polityczng iobywatelska (Lichterman, 2007). Jednak
pomimo coraz wiekszego zainteresowania wdrazaniem mechanizmoéow
demokratycznych dzieci sa wcigz grupg narazong na wykluczenie wtym
aspekcie. Wynika to z waskiego sposobu postrzegania ich samorzadnosci, jak
i problemoéw, jakie nastrecza implikacja postanowien Konwencji o prawach
dziecka, ktora opisuje mechanizmy angazowania dzieci w procesy decyzyjne.
W Polsce obserwujemy réwniez, ze poziom wiedzy na temat demokratycz-
nych mechanizméw, mimo tego, ze zroku na rok jest coraz wyzszy, nie
przektada si¢ wsrod mlodziezy na ich aktywnos¢ i zaangazowanie (Kosela,
2004). W zwiazku z tym poza wiedza teoretyczng wyniesiong z lekcji WOS-u,
w przypadku uczniéw starszych klas istotne jest takze budowanie postaw
obywatelskich i tworzenie w szkotach wzorcowych form spolecznego zaanga-
zowania dzieci i mlodziezy. Jak pisze Koseta:

Niektére wspolczesne badania wskazujg, ze wiedza, lub jej brak, nie musi pro-
wadzi¢ do aktywnos$ci. Na przyklad polscy uczniowie maja wickszg wiedze
o historii pafistwa i wspdlczesnej demokracji, a takze o obowigzkach i funkcjach
instytucji panistwa, ale wykazuja wieksza bierno$¢ wobec probleméw spotecznych
i politycznych niz ich réwieénicy z innych krajow (Kosela, 2004).

Intensywna dyskusja na calym $wiecie wywolana przyjeciem i ratyfikowa-
niem przez 196 panstw Konwencji o prawach dziecka, a wraz z nig artykulu
12 nakreslajacego prawo do partycypacji, nie rozwigzala istniejacego w Polsce
problemu. Temat samorzadnosci i partycypacji dzieci nie zostal do tej pory
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wystarczajaco przebadany ani wdrozony do programéw edukacyjnych w pol-
skich szkolach. Zwlaszcza samorzadnos¢ i partycypacja uczniow w wieku
6-9 lat w ramach systemu edukacyjnego nie znajdujg aktualnie nalezytego
odzwierciedlenia ani w teorii, ani w praktyce pedagogicznej w wielu szkotach
w Polsce. Jak zauwaza Bogustaw Sliwerski:

W Polsce od czaséw transformacji ustrojowej edukacja zorientowana jest przede
wszystkim na ksztalcenie o demokracji i dla demokracji, ale nie w demokracji.
Uczy si¢ dzieci z pominieciem autentycznego doswiadczania przez uczniéw,
nauczycieli i rodzicéw proceséw demokratycznych w szkole (Sliwerski, 2012).

Wiaze si¢ to zproblemem implikacji postanowien Konwencji o prawach
dziecka, niskim poziomem $wiadomosci nauczycieli, waskim postrzeganiem
samorzadu jako struktury organizacyjnej i zalozeniem, ze tylko starsi ucznio-
wie s3 gotowi na w petni samorzadowe dziatania. Polska réwniez, podpisujac
i ratyfikujac Konwencje o prawach dziecka, zglosila deklaracje dotyczaca
tzw. artykulow partycypacyjnych (art. 12-16), moéwiacg, ze ich wykonanie
dokonuje si¢ ,,z poszanowaniem wiadzy rodzicielskiej, zgodnie z polskimi
zwyczajami i tradycjami dotyczacymi miejsca dziecka w rodzinie i poza nig”.
W praktyce oznacza to ograniczone dzialanie tego artykulu (Brzozowska-
-Brywczynska, 2021). Fakt ten potwierdzajg réwniez liczne raporty na temat
nieprzestrzegania praw dziecka w Polsce w tym obszarze (Jarosz, 2013) oraz
analiza dyskursu Rzecznika Praw Dziecka z 2018 roku (Dagiel i Kowalik-
-Olubinska, 2018).

Odpowiedzig na powyzsze wyzwania na terenie panstw ratyfikujacych
konwencje bylo stworzenie przez badaczke Laure Lundy modelu partycypaciji.
Stanowi on praktyczne przelozenie zapiséw konwencji na narzedzia, z kto-
rych moga korzysta¢ decydenci i praktycy. Jak zauwaza Laura Lundy, gtow-
nym czynnikiem blokujagcym rozwdj partycypacji dzieci, s3 obawy dorostych
(Lundy, 2007). Zwykle nalezg one do jednej z trzech grup:

o sceptycyzm co do zdolnosci dzieci i ich mozliwosci udziatu w podejmo-
waniu decyzji;

» strach zwigzany z oddawaniem dzieciom wiekszej kontroli, co ma pod-
wazac ich autorytet;

« myslenie, Ze tego typu dzialania beda wymagaly zbyt wiele wysitku,
ktory lepiej przeznaczy¢ na edukacje (tamze).

Edukacja i wczesne zaangazowanie obywatelskie sg kluczowe, jednak w Pol-
sce ciaggle istnieje problem ze stwarzaniem warunkéw demokratycznych, co
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czesto ograniczane jest tylko do poziomu zdobytej przez uczniéw wiedzy,
a nie realnych kompetencji. W tym aspekcie dla placowek edukacyjnych klu-
czowe jest dalsze budowanie odpowiedniej kultury szkoly (tresci, metod, roli
nauczycieli i uczniéw, wzajemnych relacji itd.) (Krzywosz-Rynkiewicz, 2019).
Model partycypacji zaproponowany przez Laur¢ Lundy jest nieodlacznie
zwigzany z rozwojem procesow samorzadnosci w polskiej szkole i moze by¢
odpowiedzig na dzisiejsze wyzwania. Jednak dorostych, a zwlaszcza nauczy-
cieli, czesto powstrzymuja sceptycyzm, strach przed utrata kontroli i obawa
przed wysitkiem zwigzanym z wlaczeniem dzieci w procesy decyzyjne.

Luki powstale w rozumieniu procesu samorzadnosci

Dotychczas nauki pedagogiczne podejmujac problem samorzadnosci w pla-
cowkach oswiatowo-wychowawczych swojg uwage koncentrowaly gtéwnie na
starszych dzieciach i mlodziezy oraz na organizacji i funkcjach samorzadow
uczniowskich (Sowisto, 1996; Sack i Kielar, 2000; Zidtkowski, 2014). Wyjat-
kiem w ostatnich latach byly publikacje przygotowywane przez Centrum
Edukacji Obywatelskie;.

Jak pisze Sliwerski: ,,Po ponad trzydziestu latach budowania zrebéw pan-
stwa prawa na zasadach ustroju demokratycznego, prawdopodobnie juz tylko
o$wiata opierala sie jego procesom” (Sliwerski, 2022). Samorzadnoé¢ zdecy-
dowanie nie stala si¢ kluczowa umiejetnosciag spoteczna w polskiej szkole.
W duzej mierze wynika to z tego, ze cho¢ samorzad uczniowski powinien
funkcjonowaé¢ w kazdej szkole publicznej, a do jego organdéw klasowych
i ogdlnoszkolnych przeprowadzane sg wybory, za§ wybrany przez uczniéw
nauczyciel umozliwia wtedy realizacje ustawowych zadan, te jednak nie sg
szczegolnie wymagajace i w pewnym stopniu jedynie pozorujg realny wplyw
uczniéw na sytuacje w szkole (tamze).

Wedlug nowozelandzkich badaczy Malone i Hartung zbyt czesto stowarzy-
szenia uczniowskie sg pozbawione sensu i majg charakter symboliczny, a cata
wladza i tak pozostaje w rekach nauczyciela i systemu szkolnego, podczas gdy
uczniowie i nauczyciele nadal borykajg si¢ z tymi samymi problemami w ich
codziennym zyciu. Innym cze¢stym problemem zwigzanym z samorzadem
uczniowskim jest to, Zze pozwala on uczestniczy¢ w swoich strukturach tylko
kilku wybranym uczniom, wykluczajac tym samym pozostalych (Malone
i Hartung, 2010).

Procesy stojace za zmianami partycypacji spolecznej, zwlaszcza u najmlod-
szych uczniéw, nie zawsze sg fatwe do zidentyfikowania. Wymagaja poglebionej
jakosciowej refleksji teoretycznej i praktycznej w celu dogtebnego zrozumienia
zlozonych proceséw wchodzacych w sklad partycypacji spolecznej i samorzad-
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nosci dzieci. Majg na nie wpltyw réwniez rodzice, inni nauczyciele, struktura
i klimat szkoly oraz wiele innych czynnikéw. Dotychczas prowadzone w Polsce
badania wykazaty, ze istnieje mozliwo$¢ rozwijania samorzadnosci u uczniow
w edukacji wczesnoszkolnej, cho¢ nie zawsze jest ona wlasciwie i skutecznie
wykorzystywana przez nauczycieli (Kochanowska, 2019). Wyniki badan
udowadniajg, ze gléwna role w przygotowaniu dzieci do tego procesu pelni
wychowawca (tamze). Kluczowy jest tu réwniez tak zwany ukryty program
szkoty, czyli klimat, postawa, przeszkolenie nauczycieli i odpowiednia atmo-
sfera panujaca w klasie. Istotne czynniki to takze typ i wielko$¢ szkoly oraz
polityka oswiatowa panstwa, w tym obowigzujace dokumenty i programy dla
nauczycieli (Ketovuori, Thornberg i Elvstrand, 2012).

Procesu wdrazania samorzadnosci nie ulatwia tez podstawowy doku-
ment stanowigcy wazny element pracy nauczycieli, jakim jest podstawa
programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej. Zawiera ona
zapisy sprzeczne iwykluczajace si¢, atakze nieuwzgledniajace dotychczas
przeprowadzonych badan na temat gotowosci uczniow do uczestnictwa
w dzialaniach samorzadowych. Dokument ten podkresla przede wszystkim
proces wspdlnego podejmowania decyzji przez uczniow w edukacji wezesno-
szkolnej w obrebie calej szkoly, a nie klasy, co znaczaco przewyzsza zdolnosci
dzieci na tym etapie w obszarze socjalizacji z tak duzg grupa. Wedlug pro-
wadzonych badan najwigkszy wplyw na obywatelskie zaangazowanie wywie-
rajg deliberatywny klimat klasy w polaczeniu z budowaniem przekonania
na temat bycia wartosciowym podmiotem w wymianie pogladéw i dziatan
w sferze publicznej (Amna i Zetterberg, 2010). Budowanie przekonan na swoj
temat w najmlodszych klasach czesto opiera si¢ na opinii wychowawcy, a nie
przypadkowego opiekuna samorzadu szkolnego. Uczen w tym wieku szuka
odpowiedzi na takie pytania, jak: ,,Czy jestem dobry w tym, co robie?”, ,,Czy
jestem warto$ciowy?”, ,,Czy jestem uzyteczny?”. Pytania te sg zrédlem samo-
wiedzy i budowania wizji siebie. Forma i rodzaj informacji zwrotnych, jakie
przekazuje dzieciom nauczyciel-wychowawca, wydaja si¢ pelni¢ centralna
funkcje z punktu widzenia dopiero ksztaltujacej sie¢ samooceny i poczucia
kompetencji (Kamza, 2014).

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze rozne s3 zadania samorzadu ijego formy
instytucjonalne w zaleznosci od etapu, na ktorym znajduje sie¢ dziecko. Na
przestrzeni czasu rozwijaja sie nie tylko funkcje, zadania i formy, ale réwniez
uczestnicy oraz rola wychowawcy. Nie sposob jednak dostrzec takiego roz-
graniczenia w obowiazujacych dokumentach.

Wyniki badan pokazaly réwniez, ze wymagania odnoszace sie do wartosci
demokratycznych w podstawie programowej dla pierwszego etapu edukacyj-
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nego s3 bardzo nieliczne i skupiajg si¢ wokol obszaru wiedzy i umiejetnosci,
pomijajac postawy (Kopinska, 2021). Jak zauwaza Natalia Stek-Lopatka:

Zamierzenia sformulowane wramach podstaw programowych ksztalcenia
ogolnego dla szkoly podstawowej nierzadko ulegaja deformacji isa zagrozone
pominieciem w ramach praktyki edukacyjnej przez wystepowanie programu nie-
formalnego i ukrytego, a to z kolei sprawia, ze ksztaltowanie warunkéw umozli-
wiajacych dziecku bycie aktywnym obywatelem jest jeszcze bardziej zagrozone
(Stek-Lopatka, 2023).

Obywatelskie niepostuszenstwo w szkole

Wedlug danych International Energy Agency w latach 2012-2035 na $wiecie
planuje si¢ zainwestowanie w wydobycie paliw kopalnych kolejnych 22,87
tryliona dolaréw. Realizacja postanowien porozumienia paryskiego stoi
natomiast pod znakiem zapytania. Pozostanie w impasie klimatycznym
wydaje si¢ $wiadczy¢ o irracjonalnosci wspoélczesnych gospodarek. Fiasko tej
polityki stoi u podstaw wspdlczesnego nihilizmu ekologicznego i poczucia
marazmu i bezradnosci ludzi (Binczyk, 2018). Jednoczesnie martwigcy jest
spadek zaufania do demokracji i niech¢¢ do jej przedstawicielskiego charak-
teru w Polsce. Autorzy raportu Open Society zauwazajg, ze wsréod mtodych
wida¢ tendencje do zwracania si¢ ku autorytarnym formom rzadéw. I tak
57% ogotu osob w wieku 18-35 uwaza, ze demokracja jest lepszym systemem
rzagdéw od innych, podczas gdy wsrdd osdb powyzej 56 roku zycia odsetek
ten wynosi 71% (Open Society Barometer).

Technologie niezbedne do stworzenia spoleczenstwa niskoemisyjnego sa
juz dostepne, jednak zmiany systemowe na duza skale moga zaj$¢ dopiero
wtedy, gdy zmieni sposob myslenia wystarczajacej ilo$ci osob. Oznacza
to, Ze zmiana klimatu nie jest problemem indywidualnym, technicznym
ani srodowiskowym - to wyzwanie kulturowe, wymagajace rozwigzan na
poziomie organizacyjnym ispolecznym. Strategie rozwigzania tego prob-
lemu muszg zatem mie¢ takze charakter spoleczny. Nie stanie si¢ to dzigki
racjonalnym obywatelom dzialajacym indywidualnie. Spoleczenstwa zmie-
niajg si¢ dopiero wtedy, gdy obywatele zaczynaja dziala¢ wspoélnie z innymi,
a poczatku tej zmiany mozemy upatrywac w szkole i procesie edukacyjnym
(Stoknes, 2015).

Pytanie, czy do takich dzialan, ktére stoja w sprzecznosci z legalnoscia,
konstytucyjnoscia czy jakakolwiek moralnoscia nie mozemy obecnie zakwa-
lifikowac¢ istniejacego impasu i fiaska miedzynarodowej polityki klimatycz-
nej? W zwiazku z tym wydaje sig, ze stoimy przed wyzwaniem i zadaniem
pobudzania do rozwoju czlowieka, ktory jest krytycznie myslaca jednostka,
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posiadajacg umiejetnosci rozpoznawania zniewolenia, negacji denializmu
i sceptycyzmu naukowego. Czlowieka, ktéry jest skuteczny w przeciwsta-
wianiu si¢ niemoralnym praktykom rzadzacych. Czlowieka, ktory dziala
w imieniu przeciwdzialania kryzysowi klimatycznemu i dazy do pokojowego
rozwigzania problemu impasu polityki klimatycznej. Zgodnie z badaniami
szkota posiada potencjal do rozwijania takich postaw, a zwlaszcza postawy
obywatelskiego niepostuszenstwa wsréd uczniow (Babicka-Wirkus, 2015).
Wedlug Babickiej-Wirkus ,potencjal ten jednak nie jest uswiadomiony,
poniewaz nauczyciele boja si¢ oddac¢ czes¢ wladzy w rece uczniéw i wspdlnie
znimi jg sprawowa¢. Chodzi tu o zaistnienie w szkole wladzy do, a nie wia-
dzy nad” (tamze).

Obywatelskie niepostuszenstwo wyrasta z gotowosci obywateli do wspot-
dziatania w imi¢ wspolnego dobra oraz do przeciwstawiania sie bezprawnym
i niemoralnym poczynaniom wladzy (tamze). Jak pisze Arendt:

Niepostuszenistwo obywatelskie pojawia si¢ woéwczas, gdy znaczna liczba oby-
wateli dochodzi do przekonania, Ze normalne kanaty dokonywania zmian nie
funkcjonujg, a skargi nie zostang wystuchane lub uwzglednione, albo przeciwnie,
ze rzad chce dokona¢ zmian izabrat sie do tego, upierajac si¢ przy sposobach
dziatania, ktorych legalno$¢ i konstytucyjnosc¢ stoja pod wielkim znakiem zapy-
tania (Arendt, 1998).

W zwigzku z powyzszym niebagatelne znaczenie mialoby tu stworzenie diu-
gofalowej koncepcji rozwoju polskiego systemu o$wiaty, ktdra ksztaltowalaby
rzadowa polityke edukacyjng na poziomie centralnym oraz samorzadowa
polityke edukacyjna na poziomie lokalnym (Lewowicki, 2002, s. 22). Brak
takiej polityki powoduje chaos w poczynaniach zaréwno $rodowisk oswiato-
wych, jak i administracji panstwowej oraz samorzadowej, a co dopiero méwié
o skutecznych dziataniach w dobie kryzysu klimatycznego. Bogustaw Sliwer-
ski zauwaza koniecznos$¢ zmian obecnego, autokratycznego i etatystycznego,
sposobu zarzadzania systemem oswiaty na demokratyczny i autonomiczny.
Wymaga to dalszej decentralizacji i poszerzania kompetencji struktur samo-
rzagdowych w o$wiacie oraz rozszerzenia zakresu kontroli spolecznej w tym
obszarze (Sliwerski, 2015).

Zasadnym staje sie natomiast pytanie, czy jesteSmy gotowi ksztalci¢ przy-
sztych obywateli w duchu obywatelskiego niepostuszenstwa iniezgody na
zastang sytuacje zwiazang z kryzysem klimatycznym. Do tego wymagana
bylaby zmiana w jeszcze jednym obszarze, a mianowicie wplywu gospodarki
na edukacje.
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Kapitalocen w polskiej szkole

Warto jeszcze spojrze¢ na szkole takze z perspektywy instytucji stuzacej
ksztalceniu pracownikéw dla potrzeb gospodarki kapitalistycznej. Jest
to instytucja o charakterze adaptacyjnym, przystosowujaca jednostki do
systemu (Walewicz, 2019). Wedlug Krzywosz-Rynkiewicz:

Pierwsze doswiadczenia zwigzane z funkcjonowaniem w instytucji budujg prze-
konania o wlasnej skutecznosci dzialan w sferze publicznej, ktdére przekladaja sie
na przyszle obywatelskie zaangazowanie. Uczniowie, ktérzy moga wpltywaé na
polityke szkolna, zdobywaja poczucie pewnosci w stosunku do instytucji i maja
doswiadczenie sprawowania realnej wladzy w swojej szkole. Dzieki korzysciom,
jakich moga oczekiwaé od instytucji oraz jakich instytucje moga oczekiwaé od
nich, rozwijaja przekonania o rodzajach praw iobowiazkéw w systemach spo-
tecznych. Pierwszg instytucjg publiczng, z jaka maja doswiadczenia, jest szkota
(Krzywosz-Rynkiewicz, 2019).

W dyskursie naukowym prdcz antropocenu pojawia si¢ jeszcze pojecie kapita-
focenu, ktoéry w odréznieniu od tego pierwszego, co sugeruje juz sama nazwa,
za zmiany geologiczne obwinia konkretnie dzialania systemu kapitalistycz-
nego inajbogatszej czesci spoleczenstwa. Dzialania te prowadza natomiast
do maksymalnej eksploatacji zasobéw naturalnych (Moore, 2016). Mozna
zauwazyc, ze idee skutkujace niszczeniem przyrody i wptywajace na zmiane
klimatu, o ktdrych pisze Moore, sg niestety przez szkole w sposéb swiadomy
lub mniej powielane (tamze).

W zwiazku z tym stusznym postulatem srodowiska pedagogicznego pro-
mowanym od lat jest opracowanie calo$ciowej koncepcji przemian oswiaty
i przedstawienie dlugofalowej polityki edukacyjnej (Lewowicki, 2002),
w ktdérej mozna by podkresli¢ konieczno$¢ zmiany paradygmatu myslenia
o ksztalceniu w edukacji na nieantropocentryczny. Obecnie polska szkota
jest instytucja urzeczywistniajaca obowiazujace idee politycznych (Sliwer-
ski, 2022). W sposéb swiadomy, ale i réwniez przez ukryty program szkot,
promowane s3 zatem zachowania konformistyczne, za$ przejawy oporu s3
szybko tlamszone (Babicka-Wirkus, 2015).

Jedna z prob odpowiedzi na powyzsze wyzwania stanowi¢ moze pedago-
gika emancypacyjna i krytyczna:

Bada ona tresci i formy rozwijania $wiadomosci krytycznej i korzystania przez
uczestnikow interakcji edukacyjnych zich podmiotowego potencjatu w celu
ograniczania ucisku, przemocy i spolecznych nieré6wnosci oraz oddziatywania
opresyjnych ideologii, dominujacej kultury i falszywej swiadomosci (Czerepa-
niak-Walczak, 2021).
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Mozna okresli¢ ja jako koncepcje wspomagania rozwoju (wychowania
i samowychowania) poprzez ksztaltowanie $wiadomosci krytycznej czlo-
wieka, a wiec rodzaju wewnetrznie otwartej orientacji (Krause, 2013). Pedago-
gika emancypacyjna mogtaby dostarczy¢ edukacji wczesnoszkolnej szeregu
rozwigzan wspierajacych ksztalcenie przysztych swiadomych obywateli. Jak
podkresla M. Czerepaniak-Walczak:

Szkola nie tylko wytwarza wérdd uczniow okreslony obraz spoleczenstwa
i $wiata, ale pozwala takze na poznanie mozliwosci i sposobéw zachowania sie
w sytuacjach opresji, kryzysu czy konfliktu. Uczestnictwo wtych sytuacjach
umozliwia nabywanie umiejetnosci wyzwalania si¢ spod ucisku, a takze przewi-
dywania konsekwencji takiego postepowania (Czerpaniak-Walczak, 1994).

Agnieszka Dziemianowicz-Bak podkresla, ze:

Edukacja nie moze by¢ emancypacyjna, jeéli nie bedzie stwarzaé warunkow
i narzedzi do tego, aby uczestnicy interakcji edukacyjnych mogli przejawia¢ opor
wobec istniejacego porzadku (Dziemianowicz-Bak, 2010).

Podejscie pedagogiczne, ktore opiera si¢ na dialogu, jest kluczowe, jak wska-
zujg Freire i McLaren (2015), do rozwiniecia krytycznej swiadomosci, stano-
wiacej podstawe dla przemian spolecznych. Gdy jednostka aktywnie uczest-
niczy w analizie obecnego porzadku spotecznego, jednoczesnie stawia czola
problemowi utowarowienia pracy, ktéry dotyka dzisiejsze spoteczenstwa i go-
spodarki antropocentryczne. Szkota powinna by¢ miejscem, gdzie rozwija sie
umiejetnos¢ $wiadomego sprzeciwu, a nauczyciele moga wspiera¢ ten proces
(Babicka-Wirkus, 2016). We wspdlczesnej pedagogice brakuje natomiast prac
badajacych przejawy oporu w edukacji wezesnoszkolnej wsrdd najmtodszych
uczniéw, co wydaje sie tematem zdecydowanie wymagajacym pogtebienia.

Misja edukacji wczesnoszkolnej w dobie antropocenu
Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie w sposob holistyczny rozwoju
dziecka. Zgodnie z podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej proces
wychowania iksztalcenia prowadzony w klasach I-IIT szkoty podstawowe;j
»umozliwia dziecku odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz
gromadzenie do$wiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i piekna’
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.).
Dzisiejsi dorosli i dzieci potrzebujg kompetencji, ktére pomoga im radzié
sobie w przyszlosci. Nie ma jednej stusznej drogi, ktéra do tego prowadzi,
a edukacja musi uwzglednia¢ rézne mozliwosci. Od poczatku lat go. XX
wieku w miedzynarodowej polityce edukacyjnej kladzie si¢ nacisk na edu-

]
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kacje przedszkolng i wczesng edukacje szkolng (Lindgren, 2018). Male dzieci
czesto s3 ,elementem” programéw zmian spolecznych, badan i reform poli-
tycznych, czesto sg takze stawiane wroli potencjalnych agentow przyszlej
zmiany. Wedtug Castanedy dziecko zwykle jest postrzegane jako jeszcze nie
w pelni uksztaltowane, ale posiadajace zdolno$¢ stania si¢ kim$ o nowym
obliczu w zmieniajagcym sie $wiecie (Castafieda, 2002). Dlatego tez w dobie
kryzysow spotecznych, ekonomicznych czy klimatycznych dzieci fatwo stajg
sie tymi, ktdrzy musza realizowaé wszelkie marzenia starszego pokolenia
o lepszym $wiecie.

Przysztos¢ edukacji ksztaltowana jest rowniez przez trendy ekonomiczne,
spoleczne i technologiczne. Wedlug corocznego raportu Raport Future of Jobs
2023, okreslajacego kompetencje przysztosci, do 2025 roku ludzie i maszyny
beda spedzac taka samag ilo$¢ czasu na wykonywaniu zadan. W rezultacie
World Economic Forum prognozuje, ze w Europie wzrosnie zapotrzebowa-
nie na umiejetnosci takie jak krytyczne myslenie, inteligencja emocjonalna,
kompleksowe rozwigzywanie problemoéw i kreatywno$¢ (Raport Future of
Jobs, 2023). Umiejetnosci te sg trudniejsze do zautomatyzowania, a zatem
stajg si¢ coraz cenniejsze dla pracownikéw chcacych si¢ dostosowac do
zmieniajacego sie rynku pracy. Autorzy tego kluczowego dla rynku pracy
raportu wskazujg wyzej wymienione cechy jako potrzebne pracownikom do
odniesienia sukcesu w gospodarce kapitalistycznej (tamze). Warto ponow-
nie oceni¢ te kompetencje i przemysle¢ je pod katem spotecznych wyzwan
antropocenu, poniewaz stoimy przed zupelnie nowymi zadaniami:

Podczas gdy globalny popyt na zielone umiejetnosci wzrést o 40% od
2015 1., tylko 13% sily roboczej faktycznie posiada umiejetnosci, ktérych
potrzebuja i ktdre sa pozadane przez organizacje. Oczywiste jest, ze zbiorowo
nie dzialamy wystarczajaco szybko, aby podnies¢ kwalifikacje profesjonali-
stow, aby osiagna¢ nasze cele zerowej emisji (tamze).

Potencjalnych korzysci plynacych zumiejetnosci XXI wieku pojawia-
jacych sie wobecnych programach edukacyjnych moze by¢ wiele, czego
dobrym przykladem jest zaktualizowana podstawa programowa. Warto
jednak zakwestionowac niektore jej zamierzenia, ktdre sg $cisle powigzane
z my$leniem antropocentrycznym. Wydaje sie, ze zestawy umiejetnosci XXI
wieku wyrosly ze $wiatopogladu nieco odleglego od edukacyjnego idealu
pedagogiki emancypacyjnej i krytycznej. Obecne ksztalcenie dzieci tak, aby
staly sie sila robocza dostosowana do wszelkich wymagan miejsca pracy,
nawet i tych ,zielonych miejsc pracy”, wpedza ludzi w coraz bardziej wyma-
gajacy i wyniszczajacy tryb zycia. Jest to raczej sposob na niwelowanie obja-
wow niz proba znalezienia rozwigzania dla wyzwan stojacych przed coraz
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bardziej napietym i nieprzewidywalnym $wiatem. Swiatem, ktéry zmusza
ludzi do zmieniania si¢ szybciej niz kiedykolwiek wczesniej.

Niemniej jednak zaangazowanie dzieci nie oznacza, ze nalezy je trak-
towa¢ instrumentalnie i wykorzystywa¢ dla naszych partykularnych celow.
Zrédlem zmiany nadal sg dorosli, majacy prawo iobowigzek wspieraé
dzieci oraz podejmowac madre decyzje, przestrzegajac ich praw. W edukacji
wczesnoszkolnej wazne sg dzialania inicjowane przez dzieci oraz wspodlne
dzialania dzieci inauczycieli, ktére mozna rozwija¢ wspdlnie. Jednakze
zajecia te musza by¢ dostosowane do poziomu rozumienia i mozliwosci
dzieci do dokonywania postepow. Najmlodsze dzieci warto zeby dorastaly
w bezpiecznym $rodowisku, bez ciaglych zagrozen inaplywu przerazaja-
cych wiadomosci.

W tym celu istotne jest prowadzenie badan z udzialem tej grupy wiekowej,
ktére z jednej strony moga wskazac rozwigzania i dalsze kierunki wspierania
dzieci, az drugiej ich krytycznego ksztalcenia. Jest to szczegélnie istotne,
poniewaz osiagniecia rozwojowe ucznia w mlodszym wieku szkolnym maja
istotne znaczenie dla przebiegu przyszlego okresu dorastania. Mozna row-
niez wskaza¢ ich dlugofalowe efekty widoczne w postawach obywatelskich
ludzi dorostych (Krzywosz-Rynkiewicz, 2019). Pomyslne wykorzystanie
szans rozwojowych wieku szkolnego przejawia si¢ w dorostosci poczuciem
wlasnej kompetencji i warto$ci, sprawstwa, realistyczng samooceng, umie-
jetnoscia wspolpracy oraz przekonaniem o mozliwosci wspotdecydowania
i partycypacji spolecznej. Samorzadno$¢ na tym etapie szkoly jest takze
powszechnie traktowana jako podloze przyszlej aktywnosci obywatelskiej
i zaangazowania wlokalne uczestnictwo nastepnych generacji obywateli.
Zaznacza sig, iz dla budowy spoleczenstw bardziej demokratycznych, bar-
dziej $wiadomych i odpowiedzialnych, ale tez solidarnych i sprawiedliwych,
aktywne uczestnictwo mlodych ludzi iich spoleczna partycypacja w szkole
sg niezbedne (tamze).

Wypracowanie postawy samorzadnos$ci wymaga dodatkowo wyksztal-
cenia szeregu cech osobowosciowych (wigzacych si¢ ze wzajemnymi, dwu-
stronnymi relacjami miedzy jednostkami i srodowiskiem), ktére jednostka
nabywa réwniez w procesie socjalizacji, dokonujagcym si¢ najintensywniej
na poczatku szkoly podstawowej. W jego toku nastepuje systematyczne
przygotowanie do podejmowania dziatan aktywnych twoérczo celem osiag-
niecia etapu pelni §wiadomosci spolecznej. Konczac edukacje w wymiarze
obowiazkowym, mlody obywatel powinien dysponowaé umiejetnosciami
potrzebnymi nie do zabawy w spoteczenstwo, ale do celowego przyjmowania
szeregu zadan o tresci spofecznej i prospotecznej (Lusek, 2018).
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Jak udowadniaja badania, jesli chodzi o interakcje dzieci i nauczycieli,
wnioski sg jasne: w miare dorastania uczniéw wzajemne interakcje pomie-
dzy kolegami zklasy staja si¢ najwazniejsze, a poziom interakcji miedzy
uczniami a nauczycielami spada (Ketovuori, 2020). Wynik ten jest zgodny
z wezesniejszym konsensusem naukowcoéw dotyczacym rozwoju dzieci we
wezesnym wieku szkolnym:

W wieku szkolnym potrzeba przynaleznosci do grupy iwspdlnego dzialania
zinnymi dzie¢mi stajg sie centralnym aspektem funkcjonowania spotecznego
dziecka. Niezwykle wazna jest teraz dla niego opinia kolegéw na jego temat,
ktéra stanowi czesto jeden z najistotniejszych wyznacznikéw poczucia wlasnej
wartosci (Kamza, 2014).

Podkresla to rosngce znaczenie roli rowiesnikoéw w miare dorastania dzieci
ijednoczes$nie malejacy role nauczycieli, w zwigzku z czym ogromne znacze-
nie w procesie dydaktyczno-wychowawczo-opiekunczym na etapie edukacji
wczesnoszkolnej ma postaé nauczyciela-wychowawcy. Oddzialuje on na
wychowankow, nie tylko przekazujac im okreslong wiedze i umiejetnosci, ale
réwniez swoja osobowoscig wplywajac na mlode pokolenia. Jest to tez jedyny
etap edukacyjny, kiedy jeden nauczyciel spedza tak duzo czasu ze swoimi
uczniami. W $rodowisku szkoly podstawowej zachecanie do uczestnictwa
w zyciu spoleczno$ci oraz budowanie kompetencji myslenia krytycznego
i wlaczanie wszystkich uczniow do partycypacji lezy w duzej mierze wlasnie
w jego rekach. Nauczyciele moga albo stworzy¢ mozliwosci, ktdre wspieraja
zdolno$¢ ich uczniéw do dokonywania wlasnych wyboréw i wspétpracy, albo
moga wrecz odwrdcic¢ ten proces. Brakuje jednak wystarczajacej ilosci opra-
cowan wskazujacych, jakie rozwigzania stosowane przez nauczycieli oddzia-
tuja na rozwoj samorzadnosci i partycypacji. Warto tez zastanowic sie, jak
przygotowywani do tej roli sg nauczyciele na uniwersytetach.

Podsumowanie

Wedlug raportu Intergovernmental Panel on Climate Change czasu na
zmiany zostalo nam bardzo malo: ,,Dziatalnos¢ cztowieka, przede wszystkim
poprzez emisje gazéw cieplarnianych, bezdyskusyjnie spowodowala globalne
ocieplenie” — pisza autorzy Szdstego Raportu Podsumowujgcego. ,Nastapity
»powszechne i szybkie zmiany w atmosferze, oceanie, kriosferze i biosferze”,
a ,spowodowana przez czlowieka zmiana klimatu juz obecnie wptywa na
wiele ekstreméw pogodowych i klimatycznych we wszystkich rejonach $wiata.
Doprowadzilo to do powszechnych niekorzystnych skutkéw oraz zwigzanych
z nimi strat i zniszczen dla przyrody iludzi” (AR6 Synthesis Report).
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Biorac pod uwage powage wyzwan antropocenu, nalezy zauwazy¢, ze sama
edukacja nie wystarczy, aby doprowadzi¢ do wystarczajacych zmian. Jestem
przekonany, ze w tej chwili §wiatowy kryzys klimatyczny wymaga wielkich
i szybkich dzialan transformacyjnych o charakterze interdyscyplinarnym.
Odpowiedzialnos¢ za dziatanie spoczywa w rekach dorostych, podczas gdy to
dzieci bedg zy¢ narracjami jutra, czyli beda ponosity konsekwencje naszych
decyzji. Misja edukacji wczesnoszkolnej w epoce antropocenu powinno by¢
zatem ksztalcenie krytycznie myslacych obywateli poprzez stopniowe przy-
gotowywanie ich do samorzadnosci. Obywatele, ktérzy sa w stanie przeciw-
dziata¢ obecnemu kryzysowi, moga umozliwi¢ dzieciom wyobrazenie sobie
bezpiecznej i zréwnowazonej przysztosci.

Nadal brakuje przede wszystkim badan wskazujacych na to, co stanowi
blokade w rozwoju samorzadnosci i partycypacji dzieci w wieku 6-9 lat
w polskich szkotach. Brakuje réwniez publikacji wskazujacych, jakie roz-
wigzania stosowane przez nauczycieli oddzialuja na rozwdj propedeutyki
samorzadnosci na etapie klas I-1II, a co za tym idzie, na jakie rozwigzania
edukacyjne sg gotowe dzieci na tym etapie rozwoju psycho-moralnego. Jest to
wazne, poniewaz te rozwigzania moga by¢ kluczowe dla ksztaltowania przy-
sztych krytycznych obywateli, ktérzy beda mogli zmierzy¢ si¢ z wyzwaniami
antropocenu. MEN wspolnie z ekspertami z dziedziny pedagogiki i naukow-
cami powinien na nowo przemysle¢ obecne programy ksztalcenia i podstawy
programowe dla ksztalcenia w szkole podstawowej w celu przeciwdzialania
reprodukcyjnemu systemowi szkoty dostosowanemu do antropocentrycznych
gospodarek. Badacze w ramach childhood studies czgsto zwracaja uwage, ze
badania w pedagogice traktuja badanych przedmiotowo, a zwlaszcza dzieci
(Alderson, 2008). Juz samo w sobie stanowi to wykluczenie zrozumienia innej
niz dorostych perspektywy patrzenia na obecny kryzys, dlatego istotne jest,
zeby$my réwniez my jako badacze inaczej ukazywali punkt widzenia naj-
mlodszych ucznidow. Postulaty dotyczace waloryzacji spolecznie nieobecnych,
niewidzialnych czy wyciszanych gltoséw oraz przeciwdzialania spotecznej nie-
sprawiedliwo$ci powinny by¢ priorytetowe dla pedagogoéw i pedagozek w ra-
mach badan pedagogicznych.

Naszym zobowigzaniem jest wspieranie rozumienia konsekwencji co-
dziennego zycia dzieci w antropocenie. Co za tym idzie, waznym celem jest
wzbudzenie takich pytan i poszukiwanie odpowiedzi, ktdére stang sie zréd-
tem krytycznej swiadomosci i zrownowazonej obecnosci czlowieka na Ziemi,
podstawg nowych form transformacyjnej i transdyscyplinarnej edukacji.
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SUMMARY

Opportunities and Challenges of Early School Education
in the Face of the Social Effects of the Anthropocene
The article describes the challenges and potential of the contemporary school in
relation to the social effects of the Anthropocene. The publication analyses the
development of self-governance among the youngest primary school students based
on subject literature. The publication emphasises that developing self-governance,
supporting and participating in democratic processes in primary schools at the early
childhood education level is essential. Especially for the development of competences
that can counteract the powerlessness and lack of a sense of agency characteristic of
the Anthropocene. These actions should contribute to improving the quality of the
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educational process by strengthening the voice of the students. The paper identifies
obstacles to the implementation of these measures, such as teachers’ fear, lack of
trust in students, failure to comply with the Convention on the Rights of the Child,
or failure to sufficiently highlight the perspective of students in the youngest grades
in available research. Based on areview of subject literature, the article presents
opportunities and challenges regarding education in grades 1-3 that require further
in-depth research. The author identifies existing gaps in childhood studies literature
that require further analysis. Strategies and solutions to support teachers and policy
makers are also discussed.

KEYWORDS: early childhood education, primary school, participation, Anthropocene,
children, climate crisis



