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Tresci ksztalcenia jezykowego
w podrecznikach do nauczania jezyka
polskiego jako obcego a nauka o jezyku
w szkole (na przyktadzie wybranych
programow nauczania jezyka polskiego)

STRESZCZENIE: Celem opracowania jest wskazanie obszaréw (tresci progra-
mowych) ksztalcenia jezykowego, jakie realizuje si¢ w ramach ksztalcenia
polonistycznego (nauczanie fonetyki, fleksji, stowotwdrstwa), w konfrontacji
z tresciami tego ksztalcenia wpisanymi do podrecznikéw nauki jezyka pol-
skiego jako obcego. Chodzi o wyodrebnienie obszaréw (tresci) koniecznych
w nauce jezyka ojczystego jako podbudowy m.in. do $wiadomej nauki je-
~ zykédw obcych. Wazne jest tu takze wskazanie potrzeby cigglosci w nauce
tzw. gramatyki jezyka ojczystego na wszystkich etapach edukacyjnych. Wy-
daje si¢, ze Swiadomo$¢ w tym zakresie jest niedostateczna, co przejawia si¢
miedzy innymi w ,ograniczonym” zakresie tresci z nauki o jezyku, realizo-
wanych na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej, w niewtasciwym rozumie-
niu pojecia kompetencja komunikacyjna oraz w braku wspétpracy miedzy po-
lonistami i nauczycielami jezykéw obcych.
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1. Wprowadzenie

Ksztalcenie jezykowe stanowi jeden z podstawowych komponentow
ksztalcenia polonistycznego', ktérego wyodrebnienie przydaje sie do
rozmaitych opiséw, lecz nie stuzy budowaniu wlasciwego, pelnego jego
rozumienia w odniesieniu do nauki jezyka polskiego jako przedmiotu?,
ktory integruje rézne tre$ci i ma za zadanie ksztalcenie réznych umiejet-
nosci, podporzadkowujac je (w zalozeniach i raczej na poziomie deklara-
cji niz w szkolnej praktyce) wyksztalceniu kompetencji komunikacyjnes.
Wskazanie obszaréw (tresci) ksztalcenia jezykowego, jakie realizuje sie
w ramach ksztalcenia polonistycznego (np. nauczanie fonetyki, fleksji, sto-
wotworstwa czy skladni, np. w formie ¢wiczen gramatycznych, ¢wiczen
gramatyczno-stylistycznych, ¢wiczen kompozycyjnych, ¢wiczen stowni-
kowych i frazeologicznych), w konfrontacji z tresciami tego ksztalcenia
wpisanymi do podrecznikéw nauki jezyka polskiego jako obcego, uka-
zuje to, co stanowi istote ksztalcenia jezykowego, czyli podporzgdkowa-
nie nauki jezyka ksztalceniu kompetencji komunikacyjnej*. W takim kon-
tekscie ksztalcenie jezykowe to fundament, podstawa dzialan nauczyciela,
ktéry swiadomie ksztalci kompetencje komunikacyjng swoich ucznidw.

1 Maria Nagajowa (1995: 60-61) definiuje je jako ,dzial nauczania jezyka polskiego, w ktérego
sktad wchodza: ¢wiczenia w méwieniu i pisaniu, nauka o jezyku oraz ortografia i interpunkgja’.

2 W wielu programach nauczania dodatkowo podkresla sie, ze np.: ,,Formacyjny charakter
programu naklada obowiazek calosciowego nauczania jezyka polskiego, co w praktyce
oznacza, iz ksztalcenie jezykowe ma by¢ $cidle zintegrowane z ksztalceniem literacko-
-kulturowym i samoksztatceniem” (Chrabaszcz, 1998: 8), co wydaje sie oczywiste.

3 Wg wikipedia.org/wiki/Kompetencja_komunikacyjna (dostep: 21.04.2015): kompetencja ko-
munikacyjna to ,jednostkowa umiejetno$¢ uzywania jezyka odpowiednio do odbiorcy oraz
do okolicznosci towarzyszacych procesowi komunikacji. Kompetencja ta oznacza wigc umie-
jetnos¢ stosowania regut gramatycznych, konstruowania wypowiedzi poprawnych i adekwat-
nych do danej sytuacji. Podstawowg jednostkg kompetencji komunikacyjnej jest wypowiedz”.
Jako pierwsza definicj¢ tego pojecia podano objasnienie, jakie znajdziemy w ogélnie dzis do-
stepnym zrddle, poniewaz wydaje sie, ze obecnie ono ksztattuje w znacznej mierze $wiado-
mo$¢ wspotczesnych. W definicji popularyzowanej przez opracowania profesjonalne czytamy,
Ze jest to ,manifestowana poprzez méwienie zdolnos¢ do autoprezentacji (zaleznej od oko-
licznosci i rozmowcow)”, zas kompetencja jezykowa to ,,immanentna wiedza o wlasnym jezy-
ku, jego znajomos¢, manifestowana przez osoby méwiace i stuchajace” (Franke, 2012: 121).

4 Tak pojete ksztalcenie nie obcigza polonisty np. przekazywaniem wiedzy i ksztatceniem umie-
jetnosci z zakresu kultury, filozofii czy teorii literatury, lecz koncentruje sie na komponentach
kompetencji komunikacyjnej. Niestety, praktyka szkolna, tre$ci wpisane w programy na-
uczania, material zawarty w podrecznikach zmusza do zastanowientia, ,,czy aby lekcje jezyka
polskiego jeszcze ucza kultury i jezyka rdzennego, czy tylko biernie przygladajg sie zanikowi
jezykowych kompetencji uczniowskich, by pracowicie i skutecznie mierzy¢ w testach kompe-
tencyjnych i maturalnych narastajaca nieudolnos¢ postugiwania sie jezykiem ojczystym’ jak
zauwaza Marek Pienigzek (2014: 13).
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Kompetencja jezykowa, czyli znajomos¢ podstaw systemu jezyka, pozwala
np. na konstruowanie gramatycznie poprawnych zdan i ich wtasciwe ro-
zumienie, bo wiedza jezykowa przeklada si¢ na umiejetnosci. Tak to tez
jest przedstawiane w programach nauczania jezyka polskiego dla szkot
ponadgimnazjalnych, w ktérych wyodrebnia si¢ obszary (tresci) koniecz-
ne w nauce jezyka ojczystego takze jako podbudowy do swiadomej nauki
jezykow obcych. Trzeba jednak zauwazy¢’, jak wazne jest tu — w praktyce
pomijane — wskazanie na potrzebe ciggloéci, np. w nauce tzw. gramatyki
jezyka ojczystego na wszystkich etapach edukacyjnych, do ktérej zobo-
wigzuje m.in.° zapis:

Ze wzgledu na konieczno$¢ zachowania cigglosci i spojnosci miedzy poszczegdl-
nymi etapami ksztalcenia nalezy stosowa¢ odpowiednio zasady ogdlne ksztalcenia
przyjete dla szkoty podstawowej i gimnazjum. Nauczanie i wychowanie na kolej-
nym etapie ksztalcenia stanowi naturalng konsekwencje w stosunku do nauczania
i wychowania na poprzednim etapie ksztalcenia. (Podstawa, 2002)

Wydaje sie, ze swiadomos¢ w tym zakresie jest niedostateczna, co
przejawia si¢ miedzy innymi w ,ograniczaniu” tresci z nauki o jezyku
realizowanych na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej, w braku wspot-
pracy miedzy polonistami i nauczycielami jezykéw obcych, czy tez w sa-
mej interpretacji pojecia kompetencja komunikacyjna’. Tymczasem jest
to rzecz podstawowa, podkreslana w podstawach programowych od 1999
roku®, w ktérych znajdujemy informacje, ze celem ksztalcenia jest przede
wszystkim rozwijanie kompetencji komunikacyjnej’, ktora przejawia si¢
w umiejetnosci méwienia, stuchania, czytania i pisania w zréznicowanych

5 W niektdrych programach nauczania znajduje si¢ wskazanie na to, ze ,IV etap edukacyjny
tworzy spojna calos¢ z ksztalceniem na poprzednich etapach, a zwlaszcza z ksztalceniem
na poziomie gimnazjalnym. Obowiazkiem nauczyciela jest wiec diagnoza postaw, wiedzy
i umiejetnosci uczniéw w stosunku do osiagnie¢ okreslonych na wczesniejszym etapie
ksztalcenia” (Chrabgszcz, 1998).

6 Podstawowg za$ sprawg jest tu stosowanie zasad ksztalcenia (np. zasady trwalosci wiedzy,
systematycznosci) nakazujacych - z punktu widzenia metodyki - powtarzanie i utrwalanie
tre$ci i umiejetnosci, ktore juz zostaly wpojone i wyksztatcone (Okon, 1995).

7 W potocznym rozumieniu t¢ kompetencje utozsamia sie z kompetencja jezykowsa, mowiac
o kompetencji komunikacyjnej jako o czym$ oczywistym, znanym powszechnie, bez objas-
niania, zob. np. Podstawa, 2008.

8 Por. Podstawa (1999) oraz kolejne uzupelniane i modyfikowane podstawy programowe wraz
z Podstawg programowgq ksztatcenia ogdlnego dla szkot podstawowych i gimnazjow z 2008 roku
(Podstawa, 2008).

9 Wspiera ja rowniez ksztalcenie tzw. umiejetnosci kluczowych, ponadprzedmiotowych, posréd
ktdérych znajduje si¢ umiejetnos¢ komunikowania sig.
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sytuacjach komunikacyjnych. Moéwi sie w nich o zainteresowaniu ucznia
jezykiem postrzeganym jako element dziedzictwa kulturowego. W przed-
stawionej tak perspektywie wiedza o jezyku ojczystym jest traktowana
m.in. jako pomoc w nauce jezykéw obcych oraz zrédlo wiedzy o sposobach
widzenia i integrowania $wiata'. Niekiedy wskazuje si¢ na kompetencje ko-
munikacyjng, mowigc o ,umiejetnosci komunikowania sie w jezyku ojczy-
stym zaréwno w mowie, jak i w piémie” (Chrabgszcz, 1998: 5).

2. Definicje poje¢¢ waznych dla nauczyciela polonisty

U Noama Chomsky’ego, ktéry zdefiniowal kompetencje jezykows, opi-
sujac ja jako ,abstrakcyjna umiejetnos¢ idealnego rodzimego uzytkowni-
ka, ktdry, bedac czlonkiem homogenicznej spotecznosci, dzigki znajomo-
$ci okreslonego zbioru elementdéw znaczacych i funkcjonalnych oraz regut
ich laczenia, moze tworzy¢ i rozumie¢ nieskonczenie wiele poprawnych pod
wzgledem gramatycznym struktur jezykowych” (Seretny, 2011: 21), znajdu-
jemy pierwsza i podstawowa informacje na temat omawianej kompetencji.
W opracowaniach innych jezykoznawcéw pojawia sie termin kompeten-
cja komunikacyjna" jako ,$wiadoma lub nieuswiadamiana wiedza o regu-
tach uzywania jezyka w réznych sytuacjach stwarzanych przez dang wspdl-
note spoteczng” (Skudrzykowa, Urban, 2000: 86). Wedtug najnowszych
opracowan dydaktycznych, popularyzowanych m.in. w Europejskim syste-
mie opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOK], 2003: 20), przedstawiany
termin definiuje si¢ jako ,,calos¢ wiedzy deklaratywnej, sprawnos¢ i umie-
jetnosc¢ oraz cechy charakteru danej osoby”, ktére s uznawane za czynniki
determinujace jej sposob dziatania. Przywotany Opis ksztatcenia wyodreb-
nia dwa komponenty kompetencji komunikacyjnej. Sa to: kompetencje ogol-
ne, w sktad ktdérych wchodzi wiedza deklaratywna i wiedza proceduralna,

10 Charakter spiralno-liniowy programéw nauczania jezyka polskiego réwniez zakiada zacho-
wanie ciggloéci nauczania, powtarzanie szczegdlnie waznych tresci i utrwalanie umiejetno-
$ci, ktore miaty by¢ ksztalcone na nizszych poziomach edukacyjnych. Programy nauczania
zakladajg powrdt do waznych tresci, poniewaz ,Szkota ponadgimnazjalna to wzmacnianie
fundamentu wiedzy ogolnej, ktéra uczen nabyl w okresie gimnazjum, poglebianie wiedzy
i umiejetnosci oraz budowanie $wiadomosci jezykowej i kulturowej” (Chrabaszcz, 1998: 8).

11 Pojecie to zawdzieczamy antropologowi Dellowi Hymesowi. ,,Teoretyczny model kompeten-
¢cji komunikacyjnej Hymesa okazal sie bardzo atrakcyjny ze wzgledu na szerokie rozumienie
procesu porozumiewania si¢ oraz podkreslanie jego zlozonosci. Autor zauwazyl, ze wszelka
analiza zjawisk jezykowych nie powinna by¢ oderwana od uwarunkowan spotecznych i kul-
turowych” - jak objasnia Czechowska (2004, 15). Autorka ta szeroko analizuje w swoim opra-
cowaniu przywolane tu pojecie; por. tez: Miodunka (1987).
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cechy osobowosciowe, umiejetnos$¢ uczenia sie, oraz kompetencje jezyko-

we

22, czyli lingwistyczne, socjolingwistyczne i pragmatyczne.
Jezykowe kompetencje komunikacyjne odnosza si¢ np. do kompetencji

fonologicznej"’, poniewaz:

12

13

14

elementem kompetencji socjolingwistycznych sa rejestry i odmiany regionalne, nie-
zwykle wazne w polszczyznie odnosnie do wymowy", natomiast w sktad kompe-
tencji pragmatycznych wchodzg kompetencje: dyskursywna i funkcjonalna - zaha-
czajace m.in. o problematyke poprawnosci czy uzytkownosci. (Biernacka, 2013: 76)

W ESOK]J (2003: 110) mowi sie tez o kompetencji tekstowej, ktora stanowi pewien element
kompetencji komunikacyjnej, i faczy si¢ w wymiarze pragmatycznym z tworzeniem i percepcja.
»Kompetencjg fonologiczng nazywa sie znajomos¢ systemu fonologicznego i umiejetno$¢ roz-
rézniania i wypowiadania dzwigkéw mowy, ktéra umozliwia wlasciwe, niezaburzajace komu-
nikacji postugiwanie sie¢ jezykiem. W Systemie opisu odnajdujemy kilka ogdlnych elementow
sktadajgcych sie na te kompetencje, bowiem aby sie nig wykaza¢, uczacy sie musi posiada¢
umiejetnos¢ odbioru i produkeji” (Biernacka, 2013: 76)

- »jednostek dZzwiekowych jezyka (fonemow) i ich realizacji w danym kontekscie (allofonow);
- cech fonetycznych wyrézniajacych fonemy (cechy dystynktywne, np. dzwigcznosé,
zaokraglenie, nosowos¢, eksplozywnosc);

- fonetycznej kompozycji stow (struktura sylab, sekwencja fonemow, akcent, ton);

- fonetyki zdaniowej (prozodii), obejmujacej: akcent i rytm zdaniowy, intonacje;

- redukgji fonetycznej, obejmujacej: redukcje samogtosek, zréznicowanie na formy mocne
i stabe, asymilacje, elizj¢” (ESOK], 2003: 105).

Dalej Biernacka (2003: 67) komentuje t¢ definicje, stwierdzajac, ze dotyczy ona
umiejetnosci percypowania i artykutowania w jezyku obcym zaréwno elementéw dotyczacych
plaszczyzny segmentalnej, jak i supersegmentalnej jezyka, przy czym w obrebie polszczyzny
omija si¢ m.in. iloczas czy inne elementy tworzace $wiadomos¢ jezykowa na poziomie
artykulacji jednostek jezyka ojczystego, co nie wydaje sie stuszne, jesli odwolamy sie np. do
cech fonetycznych polszczyzny regionalnej, kodowanych w jezyku wielu uczniéw polskich
szkot (por. np. Synowiec (1999) czy Czastka-Szymon, Synowiec (1996).

Np. w dialekcie mazowieckim, w gwarze lomzynskiej, wystepuje mylenie szeregdw spotglosek
twardych, np. g, k z miekkimi g’ k’. Mieszkancy tego regionu moéwia: ogers zamiast ogie#i czy
kedy zamiast ogdlnopolskiego kiedy. Odnosowione g w wyglosie to rowniez cecha charakte-
rystyczna wymowy mieszkancow tego terenu, sposrod ktorych wielu reprezentantéw réznych
$rodowisk mowi (a czgsto tez pisze, przez co ujawnia si¢ zaleznos¢ migdzy elementami syste-
mu jezykowego) np. ido, so, czytajo zamiast ogdlnopolskich ich realizacji idg, sg, czytajg. Na
poziomie artykulacji najtrudniej weryfikowaé umiejetnosci jezykowe ucznia z zakresu fone-
tyki. Ksztalcenie to wymaga od nauczyciela szczegdlnych kompetencji. Natomiast nie zawsze
dysponuje on odpowiednimi warunkami, umiejetnosciami i wiedza, aby doskonali¢ kompe-
tencje fonologiczng ucznia, za$ uczen nie na kazdym poziomie edukacyjnym jest gotéw na
efektywne w tym zakresie ksztalcenie. Dlatego jest wazne, by na kazdym etapie nauczania
nauczyciel czul odpowiedzialnoé¢ za ciaglos¢ i konsekwencje w ksztatceniu kompetencji ko-
munikacyjnej swoich uczniow jako indywidudw i cztonkéw pewnej spotecznosci swiadomej
jezykowo w réznym stopniu.
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Nauka fonetyki jezyka ojczystego to wazny wymiar ksztaltowania $wia-
domosci jezykowej, zas w odniesieniu do nauki jezyka obcego odgrywa
wazny element procesu glottodydaktycznego. Oparta na wiedzy i umie-
jetnosciach swiadoma wymowa znacznie utatwia proces komunikowania
sie w danym jezyku. Swoisto$¢ nauczania fonetyki, integracja i interdy-
scyplinarne podejscie do ksztalcenia w tym zakresie zaklada faczenie do-
$wiadczenia ucznia z obserwacja i eksperymentem, wigzanie wiedzy fone-
tycznej z ortografig i interpunkcja, korzystanie z pomocy dydaktycznych
umozliwiajacych ¢wiczenie wielu umiejetnosci jezykowych. ,,Znajomosé
i umiejetno$¢ stosowania systemowej wiedzy o jezyku, wyrdznia si¢ m.in.
kompetencjg fonologiczna, ktora bezposrednio odnosi si¢ do podsystemu
fonicznego jezyka, ,przy czym m.in. kompetencje ortograficzna i orto-
epiczna réwniez silnie do niej nawiazujg” (Biernacka, 2013: 76).

W kontekscie kompetencji komunikacyjnej méwi sie tez o kompeten-
¢ji tekstowej'® (Grochala, 2013: 303-311). Kompetencja jezykowa kojarzy
sie bowiem ze ,znajomoscig oraz umiejetnoscig stosowania formalnych
srodkow jezykowych, za pomocg ktérych uklada sie i formuluje popraw-
ne, sensowne wypowiedzi” (ESOK], 2003: 100). W opisie tej kompetencji
czytamy, ze:

obejmuje znajomos¢ zasad rzadzacych organizacjg dyskursu, a takze umiejetnos¢
stosowania ich w praktyce. Kohezja odpowiada za wyznaczanie wlasciwych w da-
nym kontekscie relacji semantycznych (jak referencja, substytucja, elipsa, koniunk-
cja). Czuwa takze nad poprawnoscig tematyczno-rematycznej struktury tekstu. Or-
ganizacja retoryczna z kolei monitoruje jego strukture konceptualng oraz sposéb
oddzialywania na odbiorce. Dzigki jej opanowaniu uzytkownik wie, jak rozwijaé
narracj¢ budowa¢ opis, poréwnanie, klasyfikacje, jak dokonywac¢ analiz. Umie tez
we wlasciwy sposob zaczynad, prowadzi¢ i konczy¢ rozmowe, a takze zwracaé uwa-
ge rozmowcy na okreslone aspekty wypowiedzi, wprowadzac i rozwijac jej okreslo-
ne watki. (Seretny, 2011: 30)

Te wskazania, okreslajace kompetencje tekstotwdrcza, uswiadamiaja,
jak wiele umiejetnosci ja wspolttworzy, jak jest ona ztozona i jak powia-
zana licznymi zaleznosciami z innymi kompetencjami. W wielu opraco-
waniach znajdujemy refleksje nad poziomem umiejetnosci komponowa-
nia dluzszej wypowiedzi pisemnej uczniéw polskich szkét (zob. Czeniek,
2010) i dostrzegamy jej zlozonos¢. Ich autorzy zwracaja uwage m.in. na to,

15 Pojecie to pojawia si¢ m.in. w modelu kompetencji jezykowej L. Bachmana. Kompeten-
cja tekstowa w jego opisie stanowi czes¢ kompetencji organizacyjnej, wyodrebnionej obok
kompetencji gramatycznej.
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ze wypowiedz pisemna stanowi zrédlo pozwalajace na sprawdzenie, w ja-
kim stopniu uczen opanowal jezyk i jak nim wlada, jaka posiada spraw-
nos¢ postugiwania si¢ jezykiem na poziomie gramatycznym, leksykalnym
i stylistycznym. Stwarza tez mozliwos¢ orientacji w tym, jak opanowat on
wiedze i umiejetnosci z zakresu poprawnosci zapisu i redagowania teks-
tu, a wiec tego, jak postuguje sie regutami ortograficznymi i interpunk-
cyjnymi, jak opanowal technike zapisu i jak radzi sobie z ,,budowaniem
uporzadkowanej, logicznej i spdjnej” wypowiedzi (Kietlinska, 2014: 66).
Postrzegana w takim kontekscie kompetencja tekstowa odsyta do uswiado-
mienia sobie zlozonosci tego, co nazywa si¢ kompetencjg komunikacyjng
oraz wskazuje, ze jezyk to system.

3. Nauczanie to proces'®

Nauczanie opisuje si¢ jako proces obudowany wieloma czynnikami,
ktére mu towarzysza i moga go wspiera¢ lub destabilizowaé. Wiemy, ze
mimo wzorcowo opracowywanych programow nauczania, ciekawych pod-
recznikéw, atrakcyjnych metod i technik ksztalcenia uzyskiwane wyniki
kompetencji jezykowo-komunikacyjnych uczniéw wciaz nie sg satysfakcjo-
nujace”. Na przyklad badanie umiejetnosci tekstotwodrczych i jezykowych
maturzystow wykazuje, ze ogolnie ,sprawnos¢ jezykowa miodych Pola-
kéw obniza si¢™®. Na przyklad w obrebie jej umiejetnosci tekstotwdrczych
wida¢ rozmaite braki, m.in. nieumiejetnos¢ ,,budowania dluzszych zdan,
logicznie i kompozycyjnie uporzadkowanych wypowiedzi” (Krzyzyk, 2010:
149). Ponadto problem ,,z konsekwentnym przestrzeganiem wyznacznikéw

16 Procesualny charakter ksztalcenia znajduje swoje odbicie i konsekwencje w takich z nim powig-
zanych elementach, jak np. poziomy edukacyjne, zakresy ksztalcenia na rdznych poziomach,
tres¢ i jej uklad w programach nauczania, podreczniki szkolne w wielu swoich wymiarach itp.

17 Swiadcza o tym rozmaite raporty z ewaluacji i badania wlasne, por. np. Aneks (Krzyzyk, 2010:
161-163), czy ewaluacje po egzaminach maturalnych. W jednej z nich czytamy np.: ,Trudniej-
sze dla maturzystow byly zadania sprawdzajace znajomos¢ zagadnien z zakresu ksztalcenia
jezykowego. (...) Wiekszo$¢ zdajacych nie potrafita nazwaé zabiegu jezykowego lub wska-
zywane przyklady nie odzwierciedlaly wymaganej watpliwosci zwiazanej z prezentowany-
mi sadami’;, zob. http://www.cke.edu.pl/images/_ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/
Informacje_o_wynikach/2013/2013_Matura.pdf, dostep: 10.05.2015.

18 Np. wyniki matur z 2014 roku pokazuja, ze 50% zdajacych ma problem z rozpoznaniem za-
sady kompozycyjnej tekstu i jej funkcji, a jeszcze mniejsza grupa radzi sobie z rozpoznaniem
charakterystycznych cech stylu i jezyka tekstu, nazywaniem srodkow jezykowych i ich funkeji
w tekécie. Napisanie tekstu uporzadkowanego, spojnego, zgodnie z zasadami jego organiza-
cji to umiejetno$¢ wykonywana na poziomie 53%, zob. http://www.cke.edu.pl/images/_EGZ
AMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wynikach/2014/sprawozdanie/Jezyk_pol
ski.pdf, dostep: 12.05.2015.
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wybranego wzorca gatunkowego, okresleniem preferowanej strategii na-
dawczo-odbiorczej”, ,,popelniajg szereg btedow w zakresie spojnosci tekstu”
(Krzyzyk, 2010: 149-150)". Duzy wplyw na to ma m.in. polszczyzna mo-
wiona, ktora uobecnia sie w wypowiedziach pisemnych, np. w postaci bted-
nego szyku wyrazdw w zdaniu czy w potoku sktadniowym. Natomiast
u podloza braku umiejetnosci tekstotwdrczych lezg stabo opanowane umie-
jetnosci w zakresie sktadni?’, co z kolei wskazuje, ze ksztalcenie jezykowe
to pewien proces toczacy si¢ za posrednictwem zaplanowanych i systema-
tycznie realizowanych oddziatywan dydaktycznych, dzigki ktérym konse-
kwentnie i systematycznie przekazuje si¢ okreslone tresci i ksztalci umiejet-
nosci, stuzace wyrobieniu wlasciwych nawykéw poprzez planowe ¢wiczenia,
okazjonalne i sytuacyjne powtarzanie i utrwalanie umiej¢tnosci w oparciu
o wiedze ucznia i nauczyciela. Ksztalcenie na nizszym poziomie stanowi
podstawe i wsparcie dla ksztalcenia na poziomie wyzszym.

Gtéwnych przyczyn braku wiedzy i umiejetnosci jezykowo-komu-
nikacyjnych uczniéw wspoélczesnej szkoly upatruje si¢ m.in. w postepie
cywilizacyjno-kulturowym, w niewlasciwie prowadzonym procesie dy-
daktycznym?! oraz w tzw. instytucjonalnym uprawomocnieniu (Krzyzyk,
2010: 159-160). Tymczasem zmieniajgce si¢ warunki ksztalcenia wyma-
gaja stalego diagnozowania potrzeb i problemdéw procesu dydaktyczne-
go oraz weryfikacji wiedzy jezykoznawczej i dydaktycznej polonistow,
a takze umiejetnosci krytycznego doboru i wykorzystywania srodkéw
dydaktycznych (w tym dostgpnych na rynku podrecznikéw czy przewod-
nikow dla nauczycieli) oraz coraz szerzej stosowanej indywidualizacji
w procesie ksztalcenia jezykowego ucznia®.

19 W opisie szczegdtowym autorka przywolanego opracowania zwraca uwage na konkretne kwe-
stie, np.: ,brak proporcji migdzy poszczegdlnymi cze$ciami pracy’, brak tresciowego zwiazku
miedzy nimi, ,,brak jednoéci nadawcy’, ,klopoty z poprawng segmentacjg tekstu”, ,,pomijanie
w wypowiedzi §rodkéw jezykowych, petnigcych funkcje nawigzujaca” (Krzyzyk, 2010: 150-151).

20 Szerzej na ten temat: Synowiec (1999).

21 W tym kontekscie zwraca si¢ coraz czeéciej uwage na brak indywidualizacji w pracy z ucz-
niem, czy tez bezkrytyczne korzystanie z niefortunnych rozwigzan metodycznych, jakie pro-
ponuja niektdre podreczniki i przewodniki metodyczne, por. np. Bednarkowa (2009).

22 Egzaminy maturalne wskazujg, ze uczniowie maja ,niewielka wiedz¢ o rodzajach i gatun-
kach literackich”, brak im ,umiejetnosci odczytywania znaczen przeno$nych, skompo-
nowania uporzadkowanej wypowiedzi na wskazany temat’, ich wypowiedzi pisemne ce-
chuje ,niska sprawnos¢ jezykowa (niepokojaca jest postepujaca kolokwializacja jezyka)’
zob. http://www.cke.edu.pl/images/_ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_
wynikach/2013/2013_Matura.pdf, dostep: 12.05.2015.

zd owano i us

liz

iono w ramach projektu pn

ialymstoku - kontynuacja,
nistra Edukacji i Nauki



Tresci ksztatcenia jezykowego w podrecznikach do nauczania jezyka... 275
4. Podreczniki i programy nauczania

Coraz krytyczniej patrzy si¢ na podreczniki jezyka polskiego, ktore
wielokrotnie jako gléwne $rodki nauczania nie spelniajg swoich dydak-
tycznych funkcji??, a przeciez podrecznik uznaje si¢ za jeden z elementow
skutecznego ksztalcenia, srodek dydaktyczny - jeden z najwazniejszych
(Okon, 2003: 257), ale takze wykltadnik tresci ksztalcenia, tresci progra-
mowych. Jest on traktowany jako pomoc dydaktyczna stuzaca miedzy
innymi do przekazywania okreslonych tresci ksztalcenia, rzadziej jako
pomoc w realizacji metody nauczania. W opisie stownikowym podrecz-
nik to ‘podreczna ksigzka z elementarnym wyktadem danego przedmiotu’
(Dlugosz-Kurczabowa, 2005: 439). W innym miejscu po hasle ,,podrecz-
nik” czytamy: ‘ksigzka zawierajaca zbiér podstawowych wiadomosci z za-
kresu jakiejs nauki’ (Sobol, 2002: 691). W opracowaniu adresowanym do
nauczycieli jezyka polskiego znajdujemy takg oto jego definicje: ‘Podrecz-
nik to przystepnie opracowana ksigzka przeznaczona dla uczniéw lub stu-
dentéw, traktowana jako podstawa do nauki okreslonych przedmiotéw?*,
w ktorej zwraca sie uwage, ze dawniej podreczniki stanowily ,systema-
tyczny wyklad podstawowych wiadomosci z danej dziedziny, obecnie by-
waja antologiami tekstow z towarzyszacymi im pytaniami, poleceniami,
komentarzami i bogatym materialem ilustracyjnym” (Bartminski, 2004:
46), dotyczy to zaréwno tych do nauki jezyka polskiego, jak i tych do na-
uki jezyka polskiego jako obcego, ktdre jednak zdajg sie w sposob bardziej
swiadomy systematyzowac tresci ksztalcenia jezykowego niz podreczni-
ki do ksztalcenia jezykowego dla szkét podstawowych, gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych. W pewnej mierze mozna je uznac za swego rodza-
ju wzorzec, jesli chodzi o faczenie systematycznego wykladu wiadomo-
sci o jezyku z ksztalceniem umiejetnosci jezykowych®. Wyraznie w nich

23 Np. w recenzji ksigzki poswieconej metodom nauki pisania i czytania w perspektywie pod-
recznikdow znajdujemy stwierdzenie, ze ,autorzy podrecznikow nie traktujg nauczania czy-
tania i pisania jako procesu dlugofalowego, ktory wymaga opracowan systemowych’, co
skutkuje wieloma btedami i brakami, jakie w konsekwencji zakldcajg ksztalcenie umiejetno-
$ci czytania i pisania (Krasowicz-Kupis, 2012).

24 Te refleksje takze mozna odnies¢ np. do ksztalcenia umiejetno$ci moéwienia i innych, stu-
zacych doskonaleniu umiejetnosci jezykowych i w konsekwencji ksztattujacych kompetencje
komunikacyjng.

25 Ksiazka Polski krok po kroku to ,nowoczesny podrecznik do nauki jezyka polskiego jako ob-
cego dla dzieci i mlodziezy w wieku 10-15 lat. Ciekawe, motywujace i pelne humoru lek-
cje zachowuja wlasciwe proporcje migdzy gramatyka, slownictwem oraz doskonaleniem
wymowy i umiejetnosci komunikacyjnych. Od samego poczatku bazujg tylko na jezyku
polskim, dzieki czemu zachecaja mlodych ludzi do méwienia i mysélenia wylacznie w tym
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wida¢, ze prymarne znaczenie ma ksztalcenie jezykowe i integralne poj-
mowanie jezyka, literatury, kultury jako elementow stuzacych wiasciwej
komunikacji. Wiedza o jezyku i umiejetnosci jezykowo-komunikacyjne
wzajemnie si¢ uzupelniajg i wspieraja, poniewaz funkcjonalnie jest w nich
traktowana tzw. gramatyka. Zwraca si¢ tez uwage na tekst, co jest mo-
tywowane swego rodzaju funkcjonalnym tekstocentryzmem?®. Wyraznie
wskazuje si¢ réwniez na potrzebe systematycznego rozwijania stowni-
ctwa ucznia, co w nauczaniu jezyka polskiego jako ojczystego, zdaje si¢
dominowaé nie zawsze w sposdb wiasciwy?. Nie faczy sie go bowiem
z praktyka jezykowa, nie wykorzystuje si¢ efektywnego sposobu bogace-
nia sfownictwa w oparciu o pola semantyczne czy praktyke tekstotworcza.
Tymczasem oprécz celu poznawczego nauka o jezyku nie tylko zaklada
cel ksztalceniowy, lecz jest temu celowi podporzadkowana. Ksztalcenie
jezykowe ma stuzy¢ - w mysl pragmatyki jezykoznawczej — rozwijaniu
kompetencji komunikacyjnej, ktdra wspoltworza: kompetencja grama-
tyczna®®, kompetencja dyskursywna®, kompetencja socjolingwistyczna®
i kompetencja strategiczna®.

Na rynku wydawniczym pojawilo sie wiele rozmaitych podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego, w ktorych widac zaniedbanie ,wiedzy o systemie je-
zykowym, traktowanej funkcjonalnie i sprofilowanej normatywnie w szko-
le podstawowej, pragmatycznie - w gimnazjum, a w liceum wzbogaconej

jezyku”, a dalej w materiatach promocyjnych znajdujemy informacje o tym, ze w tych pod-
recznikach ,,Komunikacja jest nadrzednym konsekwentnie realizowanym poprzez wszystkie
sprawnosci celem ksiazki. W kontekst komunikacyjny wplecione sa zagadnienia gramatyczne,
¢wiczenia automatyzujace majg czesto posta¢ dialogéw, a same dialogi brzmig bardzo natu-
ralnie’, http://polskikrokpokroku.pl/download.php?action=SupersystemOurPortal_file&por
tal=pkpk&page=polecamy-plik.

26 Piotr Garncarek (2011) buduje swoj podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego na
podobnej zasadzie, chociaz wskazuje na czasownik jako centrum zdania, odwolujac si¢ do
zjawiska konotacji, a wiec ,wladciwoéci semantyczno-sktadniowych czasownikéw, ktére za-
sadniczo decyduja o ksztalcie syntaktycznym wypowiedzenia” (Grzegorczykowa, 1998: 5).
Jest to podporzadkowane pragmatyzmowi w nauczaniu.

27 Np. w programie Barwy epok pojawia sie bardzo duzo poje¢ i terminéw, ktorych znajomosc
ma stuzy¢ wzbogaceniu stownictwa ucznia.

28 Laczy sie ona z umiejetnoscia postugiwania si¢ okreslonym stownictwem, elementami leksy-
kalnymi i regutami gramatycznymi, a wigc taczy sie z poprawnosciag jezykowa.

29 Odnosi sie ona do zasad sp6jnosci, umiejetnosci taczenia zdan, z logika wypowiedzi.

30 W tym przypadku nauczyciel winien ksztalci¢ umiejetnosci zwiazane z forma i stylem wypo-
wiedzi, odwotujac si¢ do zréznicowanych sytuacji komunikacyjnych, do réznych kontekstow
spotecznych, co jest podporzadkowane takze ksztalceniu umiejetnosci kluczowych a to wska-
zuje na fakt, Ze za rozwdj jezyka ucznidéw sg odpowiedzialni nie tylko polonisci.

31 Dotyczy wlasciwego stosowania strategii komunikacyjnych, a wiec ,wyksztalcenia odpowied-

niego repertuaru strategii wspomagajacych komunikacje” (Pawlak, 2014: 12).
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o estetyki i etyki stowa. (...) Niepokoj budzi fakt, ze w podrecznikach do
szkét gimnazjalnych i licealnych nie wprowadza si¢ ani regul pisowni, ani
¢wiczen ortograficznych i interpunkcyjnych” (Krzyzyk, 2010: 160).

Blizsze przyjrzenie si¢ - w tym kontekscie - podrecznikom?®* do na-
uki jezyka polskiego jako obcego sklania do refleksji. Te refleksje
ukierunkowuje i pogtebia praktyka dydaktyczna zwigzana z naukga jezyka
polskiego i z naukg jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo), odnoszac
mysl ku zalozeniom modelu komunikacyjnego w ksztalceniu i zlozonej
kompetencji komunikacyjnej. Uzasadniaja one potrzebe postrzegania
jezyka jako systemu, ktéry w swym wymiarze funkcjonalnym odzwier-
ciedla si¢ w zachowaniach jezykowych. To winno stanowi¢ o organizacji
ksztalcenia jezykowego wspartego przede wszystkim na realizacji celow
praktyczno-sprawnosciowych, odnoszgcych si¢ do doswiadczen uczniow,
do ich jezykowej wrazliwosci i predyspozycji. W tej perspektywie nalezy
laczy¢ nauke o jezyku® (to znaczy ,wyposazanie ucznia w wiedze metaje-
zykows”, zob. Nocon, 2012: 50) z naukg jezyka, czyli z rozwijaniem i do-
skonaleniem umiejetnosci komunikacyjnych (zwanych umiejetnosciami
polonistycznymi) mdéwienia, pisania, czytania i stuchania w jezyku ojczy-
stym (por. Kowalikowa, 2008: 465-463), by wykorzysta¢ ,,fenomen akwi-
zycji pierwszego jezyka”, czyli to, ze jezyk pierwszy, ojczysty, jest natural-
ny i stanowi sprawnos¢, jakg uczen dysponuje. Trzeba wigc pamietad, jak
stusznie zauwaza Jolanta Nocon (2012: 63), ze ,,0 jakosci procesu eduka-
cyjnego nie decyduje wylacznie podrecznik - to tylko jeden z czynnikdw,
ale bardzo wazny; w polskiej szkole bardzo cze¢sto realizuje si¢ nie pro-
gram nauczania, a wlasnie podrecznik”. Tymczasem podrecznik to narze-
dzie do swiadomego ksztalcenia, pomoc, ktéra winna wspiera¢ efektyw-
nos$¢ pracy polonisty.

Na przyklad ,,Podrecznik Czas na czasownik stanowi zbidr ¢wiczen
zwigzanych z odmiang, skladnig i semantykg czasownika, czesci mowy
stanowigcej jadro kazdego zdania polskiego i sprawiajacej klopoty kaz-
demu z cudzoziemcow uczacych sie¢ polszczyzny. Nie jest on jednak tylko
klasycznym zbiorem ¢wiczen: kazda z jego trzydziestu pieciu czgsci roz-
poczyna sie od interesujacego tekstu, ukazujgcego te formy czasownika,
ktére stanowig jej centrum. Nastepujace po nim ¢wiczenia zwracajg uwa-

32 Szerzej natematpodrecznikéw: D. Krzyzyk, H. Synowiec, Podrecznik szkolny — pomoc czy prze-
szkoda w opanowaniu przez uczniow wiedzy i umiejetnosci (komunikatywnos¢ i funkcjonalnosé)?
https://www.rjp.panpl/index.php?option=com_content&view=article&id=1358.

33 Nauka o jezyku stuzy jako wsparcie w nauce kolejnych jezykéw i powinna stanowi¢ uswia-
domiony punkt odniesienia, oczywista analogie. Dzieki temu akwizycja drugiego, trzeciego
jezyka moze by¢ efektywniejsza.
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ge na formy czasownika, kontekst ich wystepowania i zwigzang z nim
wieloznaczno$¢™*. Tak skonstruowana ksigzka zawiera w sobie ide¢ tacze-
nia wiedzy z umiejetnosciami, stuzy spojeniu teorii z praktyka, uwzgled-
nia strukture jezyka i jego uzytecznos¢. Odmiana czasownika podpo-
rzadkowuje sie jego funkeji w zdaniu, a wiec stuzy budowaniu konstrukeji
sktadniowych, ktére z kolei upodrz¢dnia semantyczny wymiar verbum
jako jednostki leksykalnej. Ma to swoje odzwierciedlenie w logicznej
strukturze omawianej publikacji, uwzgledniajacej fakt, ze jezyk to system,
z ktdérego nalezy swiadomie korzysta¢. Ten zamyst redakcyjny pokazuje,
ze w nauczaniu jpjo jest istotna kompetencja jezykowo-komunikacyjna je-
zyka ojczystego, ktorg mozna budowaé w oparciu o ,,pomysty” i rozwigza-
nia dydaktyczne, jakie proponujg glottodydaktycy.

W innych podrecznikach do nauki jpjo*® uzewnetrznia si¢ np. znacze-
nie nauki gramatyki i leksyki, uswiadamiajace, ze jezyk to stownik i gra-
matyka®, na ktdérych integrowanie w wymiarze praktycznym wplywa
kompetencja jezykowa jednostki. Niska kompetencja w jezyku ojczystym
czesto przejawia sie w ubogim stownictwie. Niedostateczne opanowanie
stownictwa, braki leksykalne znaczaco utrudniajg, a nawet zakltocajg czy
niekiedy uniemozliwiajg skuteczng komunikacje. Z tego tez wynika po-
trzeba ksztaltowania nawykéw leksykalnych oparta o systematyczne po-
szerzanie zasobu leksykalnego oraz opanowywanie regut gramatycznych,
jakie normujg uzycie okreslonych jednostek znaczeniowych w okreslo-
nych kontekstach. Z kolei ich przyswojenie ma wptyw na stopniowe i sku-
teczne doskonalenie przebiegu komunikacji jezykowej i kompetencji ko-
munikacyjnej, wyrazajacej si¢ w mowie i piSmie®”.

Glottodydaktyka uczy, ze efektywne w ksztalceniu kompetencji ko-
munikacyjnej jest ,wyjasnianie znaczen struktur gramatycznych i jed-

34 Zob. http://merlinpl/Czas-na-czasownik_Piotr-Garncarek/download/product/223,1275677.
html#fullinfo, dostep: 17.04.2015.

35 Np. Od stowa do stowa, tak toczy si¢ rozmowa to ,repetytorium leksykalne dla poziomu $red-
nio zaawansowanego (...) nieprzecietny zbidr ¢wiczen i zadan leksykalnych. Podstawowym
celem repetytorium jest $wiadome rozwijanie kompetencji leksykalnej, pojmowanej za euro-
pejskim systemem opisu ksztalcenia jezykowego jako cze$¢ skladowa jezykowej kompetencji
komunikacyjnej” (Gebal, 2012).

36 Oczywiscie nie tylko, lecz w pewnym kontekscie jego opisu.

37 Wspolczesnie rzadko nauczyciele przygotowuja uczniéw do napisania tzw. wypracowania
(np. opisu obrazu, sprawozdania, recenzji), wskazujac okre$lone stownictwo, ktére z dang for-
ma wypowiedzi jest zwigzane. Nie przywotujg np. synonimow, jakie beda bogacity opis dzieta
malarskiego, a przede wszystkim spojrzenie na nie i $wiadomos¢ ucznia, jesli wskazemy, ze
mozna je nazwal obrazem, ale tez plotnem, akwarelg, dzielem sztuki, malarskg wizjg czy wy-
obrazeniem czegos, kreacjg, artystycznym przekazem itp.
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nostek leksykalnych; komentowanie konstrukeji gramatycznych podczas
omawiania nowych tekstéw; komentowanie tresci przerabianych tekstow;
sprawdzanie zrozumienia zdan ztozonych; sprawdzanie umiej¢tnosci wy-
powiadania si¢ z uzyciem okreslonych konstrukeji” (Morton, Scheffler,
2013). Warto z jej doswiadczenia skorzystaé takze w kontekscie wszech-
obecnej promocji jezykdéw obcych we wspoétczesnej edukacji systemowe;j,
ktéra zaklada nabycie kompetencji komunikacyjnej jako efektu ksztalce-
nia instytucjonalnego w zakresie jezyka ojczystego i jezyka obcego™.

Jak wida¢, wspoélczesne propozycje nauczania komunikacyjnego wy-
raznie nawiazuja do tendencji obecnych w dydaktyce nauczania jezy-
kow obcych, co znajduje swoje realizacje jedynie na poziomie progra-
mow nauczania jezyka polskiego i w programach i podrecznikach do
nauki jpjo, do ktorych nalezy si¢ odwotywa¢, poniewaz w nich zawiera
sie istota ksztalcenia komunikacyjnego, pozwalajaca na wilasciwe rozpo-
znanie i opanowanie jezyka ojczystego jako jezyka rodzimego, bedace-
go naturalnym narzedziem myslenia i poznania, edukacji i dziedzictwem
ojczystej kultury. Glottodydaktyka to swoiste wsparcie dla polonistow
w ksztatceniu kompetencji komunikacyjne;.

W programach nauczania® jezyka polskiego w szkole ponadgimna-
zjalnej pojawiajg si¢ odwotania do ksztalcenia jezykowego*, ktére bywa
upodrzedniane, lecz niekiedy znajduje tez swoje realizacje na poziomie
ciekawych propozycji*?, Iaczacych w sposdb naturalny edukacje jezykows

38 Jednak system preferuje nauke jezyka obcego np. poprzez organizacje zaje¢ z podzialem na
grupy, otwierajac wieksza mozliwo$¢ indywidualizacji w procesie ksztalcenia.

39 Wedlugrozporzadzenia MEN z 8 czerwca 2009 roku program nauczania ,to dokument opisu-
jacy, w jaki sposob zostang zrealizowane treéci nauczania wskazane w podstawie programowej
ksztalcenia ogélnego [oraz inne — dodatkowe, poszerzajace]”

40 Wymaga si¢, by uczen ,,omawial spofeczne i terytorialne zréznicowanie polszczyzny, znal
i wyjaénial pojecia: dialekt (ludowy), gwary $rodowiskowe i zawodowe, socjolekt, podawat
przykiady grup srodowiskowych postugujacych sie socjolektem, wskazywat i rozpoznawat
w tekscie elementy gwar terytorialnych, zawodowych i srodowiskowych” (Barwy epok,
s. 26), lecz nie odnosi si¢ tego do wlasnego doswiadczenia i sprawnosci jezykowej ucznia,
poprzez ktére ksztaltuje sie i uzewnetrznia jego kompetencja komunikacyjna. W opisie
tresci ksztalcenia jezykowego dominuja elementy poznawcze (wie, zna) nad umiejetnosciami.

41 W opinii o jednym z programéw czytamy: ,Walorem programu Ponad stowami jest rozbu-
dowanie kontekstu kulturowego, w ktorym nacisk potozono na edukacje filmowg i teatral-
ng, oraz podkreslenie wagi ksztalcenia umiejetnoéci analizy dziel sztuk plastycznych. Po-
nadto w programie integralnie potraktowano sprawy jezyka, literatury, kultury i komunikacji
miedzyludzkiej” Tymczasem zawarto$¢ programu w tym zakresie to stwierdzenie, ze ,Wazne
miejsce w programie zajmuje nauka o jezyku. Rozklad materiatu tej dziedziny pozwala skore-
lowac¢ kazde zagadnienie z tekstami dotyczacymi danej epoki i funkcjonalnie je wykorzysta¢
do ¢wiczen jezykowych” (Labecka, 2015).

42 Por. np. Markowski i in. (2002).
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z literaturg i kulturg. Poszczegdlne zagadnienia s3 powigzane tu z mate-
rialem literackim, a sam jezyk stanowi ,jeden z najwazniejszych elemen-
tow kultury”, ,jest istotng wartoscig, nie tylko uzytkows, lecz takze auto-
teliczng” (Markowski, Paszynski, Wroczynski, 2004: 115). W programie
wyodrebnia si¢ w sposéb systematyczny i zintegrowany tresci edukacji
jezykowej, lecz nie zapewnia to przekladania ich na umiejetnosci i spraw-
nosci, tak by byly nie tylko podbudowg swiadomosci jezykowej, lecz takze
tworzywem kompetencji komunikacyjne;.

Glottodydaktyka pokazuje, ze gramatyki nie trzeba i nie nalezy uczy¢
przez reguly, a warto w sposéb efektywny opiera¢ si¢ na kontekscie, do-
swiadczeniu i odkrywaniu. To propozycja tzw. podejscia indukcyjnego
w nauczaniu. Tu zadaniem nauczyciela jest dobor materiatu jezykowe-
go, ktory pozwala wyciaga¢ wnioski, mysle¢, odwotywaé sie do analogii
i tworzy¢ reguly, zasady, odkrywac jezyk jako spojng strukture poprzez
dostrzeganie zwigzkéw miedzy formg jezykowa a znaczeniem, zdaniem
i tekstem, wymowg i pisownig.

5. Zakonczenie

ZYozonos¢ kompetencji komunikacyjnej, widoczna w przykladowo
wskazanych, wspottworzacych ja kompetencjach sktadowych ujawnia, ze
ksztalcenie jezykowe wymaga uswiadomionego i systematycznego prze-
kazywania wiedzy i ksztalcenia umiejetnosci, ktére na réznych pozio-
mach edukacji powinny by¢ utrwalane i poszerzane w réznych konteks-
tach, gdyz moga stanowi¢ podstawe do nabywania przez ucznia wiekszej
swiadomodci i sprawnosci jezykowej. Istotny jest tu szczegélnie pragma-
tyczny wymiar efektywnego ksztalcenia, bo nie wystarczy przekazanie
pewnej wiedzy, trzeba jeszcze t¢ wiedze oprze¢ na celu jej wpajania, jakim
jest pozytek z jej nabycia, majacy swoje odzwierciedlenie w swiadomym
postugiwaniu si¢ poprawnym jezykiem. Tak wiec na kazdym etapie edu-
kacji mozna i trzeba doskonali¢ to, co sklada si¢ na kompetencje komuni-
kacyjna absolwenta polskiej szkoly.

Tymczasem mamy system jezykowy i system ksztalcenia, lecz brak
umiejetnosci i wiedzy, upowszechniania cech systemu jezykowego, tak by
stuzylo to ksztaltowaniu §wiadomosci jezykowej i kompetencji komunika-
cyjnej wyksztalconych Polakow.

Popularyzowanie rozumienia, ze stabo uswiadomiony jezyk pierw-
szy ogranicza nabywanie kompetencji komunikacyjnych - zwlaszcza
kulturowych, w kontekscie kolejnych poznawanych jezykéw, moze by¢
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tu waznym argumentem w ksztalceniu polonistycznym we wspolczesnej
polskiej szkole. Warto zatem przygladac si¢ i podpatrywac sposoby ucze-
nia jezyka z perspektywy metodyki glottodydaktycznej i jej narzedzi, by
modyfikowac i czyni¢ efektywniejszym ksztalcenie pierwszego jezyka, pa-
mietajac, jak wazne i niezbedne w ksztalceniu jezykowym s3: kompeten-
cja nauczyciela, odpowiedni dobor programu ksztalcenia i podrecznikéow,
ksztalcenie jezykowe zintegrowane i okazjonalno-sytuacyjne, uwzgled-
nienie indywidualnych potrzeb ucznia, etapowe uswiadamianie uczniom,
jak wzbogacila si¢ ich wiedza i jakie umiejetnosci jezykowe juz posied-
li, a w konsekwencji stale i systematyczne monitorowanie ich potrzeb
i ksztalcenie jezykowe doskonalgce kompetencje komunikacyjng (dzie-
ki réznorodnym ¢wiczeniom). Chodzi o to, by edukacja jezykowa miata
praktyczny wymiar w $wiadomosci ucznia, a w perspektywie nauczyciela
byla procesem, za ktorego efektywny przebieg jest on odpowiedzialny.
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Summary

The course content of language in textbooksfor teaching Polish
as a foreign language and language teaching in schools(on the
basis of selected curricula for Polish language teaching)

This article describes areas of language teaching used to teach the Polish lan-
guage to native speakers (for example, teaching phonetics, inflexion, word
formation), as opposed to textbooks written for foreigners learning Polish.
This involves choosing necessary areas of the Polish language in the teaching
of native speakers in order to improve communicative competence, which
is helpful when one attempts to acquire knowledge of a foreign language. It
is important to continue studying the grammar of one’s mother tongue at
all educational levels. Awareness in this respect is generally lacking , which
can be seen in the limited extent to which knowledge about the language is
taught to secondary school students, as well as in the misunderstanding of
the phrase ‘communicative competence’, and as a result of the fact that Pol-
ish language and foreign language educators do not cooperate.

KEeyworps: language education, learning about a language, communicative
competence, program of learning, textbook
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