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Teoria inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera a ksztatcenie jezykowe.
Wstep do metody symultaniczne;j

STRESZCZENIE. Metoda symultaniczna stuzy aktywizowaniu uczniéw i sku-
tecznemu porozumiewaniu si¢ z nimi w rozmaitych sytuacjach ksztatcacych
umiejetnosci jezykowe ucznia, poprzez obligatoryjne uzycie pewnych $rod-
kéw dydaktycznych i tekstéw kultury w czasie procesu edukacyjnego, ktéry
opiera si¢ na mozliwo$ci réwnoczesnego stymulowania rozmaitych zmystéw.
Teoria wielu inteligencji sformutowana przez Gardnera jako koncepcja, kté-
ra zaklada istnienie o§miu typéw inteligencji, wystgpujacych u kazdej oso-
by w réznym stopniu nasilenia, stanowi teoretyczng podstawe dla opisanej
metody. Zalozenie, ze kazdy uczend posiada wszystkie rodzaje inteligencji,
rozwini¢te w réznym stopniu, to §wietna podstawa do podjqcia celowej,
systematycznej, $wiadomej i skutecznej edukacji polonistycznej, a szerzej
— humanistycznej.

SLOWA KLUCZOWE: teoria inteligencji wielorakich, ksztalcenie jezykowe, meto-
da symultaniczna, rozwdj stownika czynnego i biernego

1. Wprowadzenie

Ksztalcenie to termin, ktory choé pojawil si¢ w literaturze naukowej
w XVIII wieku, a istotny stal sie¢ dopiero w kolejnych wiekach, nalezy do
grupy tych ciagle przedefiniowywanych, bo stale zajmujacych i waznych.
Wigze si¢ to migdzy innymi z predyspozycjami poznawczymi czlowieka,
z jego ciagla potrzeba odkrywania zlozonosci otaczajacego go swiata, jaka

Zdigital h pr

mstoku - kontynuacja,
ki” Ministra Edukacji i Nauki
3/01




312 Malgorzata K. Frackiewicz

stale towarzyszy ludziom od poczatkéw ich istnienia. Potrzeba ksztalcenia
jest potrzeba naturalng i towarzyszy kazdemu czlowiekowi, co najmniej
od chwili jego narodzin, przez dziecinstwo, mlodos¢, nastepnie dorostosé,
wiek $redni, az do starosci. Niezaleznie tez od wieku poznajemy - jako lu-
dzie - $wiat, odkrywamy go w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci, uczest-
niczgc w procesie ksztalcenia systemowego i samoksztalcenia. Odbywa
sie to za pomocg zmystéw, ktore — w zaleznosci od wieku i sytuacji - sg
w roznym stopniu aktywne czy tez sprawne. Na przyklad, kiedy niemowle
zaczyna poznawac $wiat je otaczajacy, dotyka, smakuje, stucha wszystkie-
go, do czego wdéwczas ma dostep. Z uplywem czasu wyrabia si¢ w tym
malym czlowieku naturalna potrzeba wiedzenia wigcej i w inny sposéb,
bo w oparciu o dotychczasowe poznanie. Za pomocg zebranych do$wiad-
czen i wyrobionych juz w pewnym stopniu zmystéw zaczyna on aktyw-
niej funkcjonowac w spoleczenstwie, uczac si¢ stucha¢, mowié, chodzic,
analizowa¢, réznicowaé, zapamietywac, a w kolejnych okresach: czytac,
pisac... W kazdej z tych jego aktywnosci poznawczych wazng rol¢ odgry-
wa jezyk.

We wstepie do stownika Edwarda Polanskiego (2008, red.: 5) znajdu-
jemy znamienne motto: ,Rozumie¢ stowa to rozumieé rzeczywisto$c”,
wskazujace na fakt, ze ,,O jezyku mysli si¢ najczesciej jako o pewnym,
najbardziej rozwinietym sposobie porozumiewania sie...” (Gruszczynski,
Bralczyk, 2002, red.: 109). Jednak najczesciej korzysta sie z tej jego funk-
cji, ktorg okreslamy jako poznawcza, poniewaz ,,uczac si¢ jezyka, cztowiek
poznaje $wiat, (...) dowiaduje sie, jak si¢ nazywajg rzeczy, zachowania, ce-
chy” (Gruszczynski, Bralczyk, 2002, red.: 109). Rozwijajac swoje stowni-
ctwo, wzbogacamy wlasne zasoby stowne i wiedz¢ o §wiecie, tym samym
ksztaltujemy swoja wyobrazni¢ i usprawniamy umiejetnosci komunika-
cyjne. Kiedy si¢ uczymy, jedno dzialanie ksztalcace koreluje z innymi na-
szymi aktywno$ciami intelektualnymi, formujac m.in. nasza $wiadomos¢
jezykowa i osobowos¢. Izydora Dambska (1993: 107) postrzega to jako:

(...) dazno$¢ do zdobycia wiedzy, tak charakterystyczng dla umystu czto-
wieka, wyptywajaca na ogét z dwéch zrédet. Jednym z nich jest poczucie, ze
wiedza jest niezbednym warunkiem skutecznego dziatania, zwycigskiej wal-
ki o byt, drugim potrzeba zaspokajania bezinteresownego popedu do wiedzy,
ktéry ogarnia cztowieka z chwilg zetknigcia si¢ z czyms$ niezrozumiatym.
I tej wlasnie bezinteresownej ciekawosci, tej pasji szukania odpowiedzi na
pytanie: ,,co to jest” i ,dlaczego” zawdziecza gtéwnie swe powstanie rozlegly
gmach wiedzy ludzkiej.
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Zagadnienie ksztalcenia opracowane zostalo w Wielkiej encyklopedii
PWN, wydawanej w latach 2001-2005. W niej okre$lono je jako: ,,0got
czynnosci i procesdéw umozliwiajacych ludziom zaréwno poznanie przy-
rody, spolfeczenstwa i kultury oraz udziat w ich transformacji, jak i osiag-
niecie mozliwie wszechstronnego rozwoju sprawnosci fizycznej i umy-
stowej, zdolnosci i zainteresowan” (Wojnowski, 2001-2005, red.: 147).
Ksztalcenie powinnismy wig¢c zawsze wigza¢ z zagadnieniem uczenia
si¢, a skoro tak, to réwniez z calg zlozonos$ciag proceséw towarzyszacych
uczeniu.

Ksztalcenie to proces umozliwiajacy wszechstronny rozwdj osobowo-
$ci. Ztozone zachowania czlowieka sa zwykle wynikiem stopniowego na-
bywania wielu réznych doswiadczen. Zachowania zlozone jednostki sa
nadbudowywane na fundamencie zachowan wczesniej wyuczonych (Kos-
slyn, Rosenberg, 2006: 276). Waznym zadaniem ksztalcenia jest nie tylko
nabycie pewnych umiejetnosci, ograniczenie si¢ do zachowan wiodacych
do samoksztalcenia, ale przede wszystkim zachowanie i rozwijanie przez
osobeg potrzeby oraz zdolnosci wyzwalania wartosci, jakie tkwia w po-
szczegolnych dobrach kultury, np. w jezyku.

W kontekscie powyzszych rozwazan wydaje sie wigc, ze nieodlacz-
nym elementem rozwoju intelektualnego jednostki jest zwigzana z nig
idea inteligencji. Psycholodzy rozmaicie starajg si¢ wyttlumaczyé¢ pojecie
inteligencja. W ogdlnosci rozumiana jest ona jako zdolno$¢ poprawnego
rozwigzywania problemoéw oraz rozumienia i uczenia si¢ zlozonego mate-
riatlu (Kosslyn, Rosenberg, 2006: 276). Ksztalcenie, a w tym takze ksztal-
cenie jezykowe, powinni$my wiec wigzac z inteligencja, ktéra przypisana
jestludziom z natury rzeczy.

Z pogladéw jednego z wybitniejszych wspdlczesnych psychologéw zaj-
mujacych si¢ zagadnieniem intelektu wynika, ze cztowiek posiada wiele
zréznicowanych inteligencji. Profesor psychologii Howard Gardner, o kté-
rego pogladach mowa, nie opiera swoich twierdzen na badaniach psycho-
metrycznych intelektu, lecz traktuje zagadnienie wieloptaszczyznowo.
Jego koncepcja inteligencji wielorakiej od ponad 30 lat wnosi nowe spoj-
rzenie na wielowymiarowo$¢ pojecia inteligencji. Teoria ta ma na uwadze
indywidualne cechy jednostki, jej wyjatkowos¢, ktora nie ma okreslonej
liczby punktéw na skali do pomiaréw jej poziomu, jak bylo to w innych
koncepcjach (np. WAIS-R czy Stanfordzka Skala Inteligencji Bineta), lecz
dysponuje wieloma zdolnosciami, a jedng, dwiema czy trzema z nich -
w sposob wyjatkowy.
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2. Zarys teorii wielu inteligencji Howarda Gardnera

W 1983 roku Howard Gardner w ksigzce Frames of Mind: The Theo-
ry of Multiple Intelligences przedstawil stworzona przez siebie koncepcje
inteligencji wielorakiej'. Teoria wieloskladnikowej inteligencji przejawia
pewne cechy wspodlne z pogladami, innego psychologa, Roberta J. Stern-
berga. Gardner zgadza si¢ z opinia swojego poprzednika, ze akademickie
umiejetnosci powinny stanowi¢ jedynie cz¢$¢ znacznie szerszej koncepcji
inteligencji i przyznaje, ze inteligencja powinna by¢ definiowana w kon-
tekscie wielu praktycznych czynnosci, ktére sa podejmowane przez czlo-
wieka w zyciu codziennym w okreslonych warunkach kulturowych (zob.
Berryman i in., 2002).

Teoria wielu inteligencji sformulowana przez Gardnera to koncepcja,
ktéra zaklada istnienie osmiu typow inteligencji, wystepujacych u kazdej
osoby w réznym stopniu nasilenia. Inna perspektywa oraz nowe podej-
scie do kwestii inteligencji zawarte w koncepcji harwardzkiego psychologa
zrewolucjonizowaly poglady na temat inteligencji i zaowocowaly powsta-
niem nowej teorii. Struktura inteligencji jednostki - wedlug Gardne-
ra - sklada si¢ z o$miu jej form: ruchowej, muzycznej, jezykowej zwanej
lingwistyczng, logiczno-matematycznej, przestrzennej, interpersonalnej
i intrapersonalne;.

W publikacji Stephena M. Kosslyna i Robina S. Rosenberga (2006:
402) znajdujemy uszczegélowiane zakresy plaszczyzn form inteli-
gencji wyodregbnionych przez Gardnera®, ktére przybliza objasniajace
je przedstawienie:

1. Inteligencja jezykowa. Zdolno$¢ bieglego postugiwania si¢ jezy-

kiem, posiadana przez dziennikarzy i prawnikdéw.

2. Inteligencja przestrzenna. Zdolno$¢ dokonywania skomplikowa-
nych operacji poznawczych na danych przestrzennych, posiadana
przez chirurgéw i architektow.

3. Inteligencja muzyczna. Zdolno$¢ ,,czucia i komponowania muzyki,
posiadana przez inzynieréow dzwigku i muzykow”.

4. Inteligencja logiczno-matematyczna. Zdolnos¢ poslugiwania si¢
abstrakcyjnymi symbolami, wykorzystywana przez naukowcow
i programistéw.

1 Multiple intelligence thumaczone na jezyk polski jako teoria wielu inteligencii, teoria wielo-
sktadnikowej inteligencji lub teoria inteligencji wielorakiej.
2 Por. http://www.gimkleosin.website.pl/publikacje/teoria.pdf, dostep 27.01.2014.
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5. Inteligencja cielesno-kinestetyczna. Zdolno$¢ ,,czucia” i planowania

sekwencji ruchéw, ktérg wykorzystuja tancerze i gimnastycy.

6. Inteligencja intrapersonalna. Zdolno$¢ rozumienia samego siebie,

wykorzystywana przez duchownych.

7. Inteligencja interpersonalna. Zdolno$¢ rozumienia innych lu-

dzi i interakeji spolecznych, wykorzystywana przez policjantéow
i nauczycieli.

8. Inteligencja przyrodnicza. Zdolno$¢ uwaznej obserwacji typowa

dla straznikéw lesnych.

Niektdére zdolnosci, inteligencje moga by¢ nieodkryte, poniewaz ich
odkrywanie i rozwéj odbywa sie stopniowo i wymaga okres§lonych wa-
runkéw. Wazne tu jest, ze wszystkie rodzaje inteligencji wspolpracuja ze
sobg, ze zadna z nich nie istnieje indywidualnie, ze wszystkie one ze soba
wspolistnieja i wspoldzialtaja. Mozemy wskazaé wiele réznych sposobow
ich istnienia, a takze ich rozpoznawania i wykorzystywania w codzien-
nym ludzkim doswiadczeniu, jak wskazuje Ewa Toczynska (2011), a co
szczegblnie tu istotne — w ksztalceniu, w uczeniu si¢ i nauczaniu.

Wyréznione w teorii wielu inteligencji formy nie s3 izolowanymi ,,nad-
zwyczajnymi uzdolnieniami”, pozwalajacymi czlowiekowi na rozwinig-
cie umiejetnosci realizowania specyficznych zadan, ztozonych zachowan
(Kosslyn i Rosenberg, 2006). Swiadomo$¢ istnienia réznych typéw inte-
ligencji i ich wieloptaszczyznowe opisy powinny prowadzi¢ do lepszego
rozwoju jednostki oraz do $wiadomego i ukierunkowanego jej ksztalce-
nia, co jest wazne dla skutecznosci edukacji. Koncepcja Gardnera (2009:
13-41) umozliwia zatem spojrzenie na inteligencj¢ nie tylko z poziomu IQ,
okreslonego na podstawie wykonanego testu, lecz réwniez z pozycji §wia-
domosci, ze kazdy dysponuje jaka$ inteligencja czy zespotem zdolnosci,
stanowigcym podstawe jego rozwoju.

Teoria inteligencji wielorakiej juz ponad 30 lat inspiruje do nowego
spojrzenia na ksztalcenie kolejnych pokolen mtodych ludzi. W 1999 roku
Gardner przeformutowal swoja koncepcje, sugerujac istnienie dziewiatej
formy inteligencji - inteligencji egzystencjalnej, bedacej zdolnoscia sta-
wiania ,wielkich pytan” dotyczacych bytu. Biorac pod uwage wprowadzo-
ne przez autora teorii modyfikacje, mozemy stwierdzi¢, ze koncepcja wie-
lu inteligencji bezposrednio wiaze si¢ z odwieczng potrzebg czlowieka do
ksztalcenia sig, ale takze do uczenia si¢, poznawania $wiata. Ksztalcenie
jezykowe czlowieka nieoderwalnie zwigzane jest ze zdolnoscig jednostek
do nabywania umieje¢tnosci, tak wiec laczy sie ze specyfika inteligencji
kazdej z nich.
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3. Symultanizm - pojecie
Symultanizm to:

1. szt. a) ‘metoda stosowana w sztuce $redniowiecznej, polegajaca na grupo-
wym ustawianiu postaci w kolejnosci czasowego rozwoju akgji’. b) w sztuce
nowoczesnej: ‘odmiana malarstwa abstrakcyjnego, polegajaca na stosowaniu
w kompozycji kontrastéw kolorystycznych na zasadzie wzajemnego uzupet-
niania si¢ i potegowania dzialania barw’. 2. lit. teatr. ‘rodzaj narracji w utwo-
rze literackim, sposob prowadzenia akcji w sztuce teatralnej, polegajacy na
przedstawianiu w szeregu obrazéw wypadkéw rozgrywajacych si¢ w tym sa-
mym czasie w réznych miejscach’ (Tokarski, 1980: 720).

Przymiotnik symultaniczny zostal objasniony w definicji jako: ,,opar-
ty na zasadach symultanizmu; dziejacy sie, odbywajacy sie jednoczesnie;
jednoczesny” (Tokarski, 1980: 720).

Symultanizm w swoich réznych realizacjach nawigzuje do zdolno-
$ci percepcyjnych czlowieka i do warunkow jego zycia, z ktorego czerpie
wiedze i w ktérym zdobywa umiej¢tnosci. Kiedy odwotamy si¢ np. do
sztuki filmowej, to dostrzegamy, zZe bazuje ona na tworzywie, jakim jest
kolorowy lub czarno-bialy ruchomy obraz i dzwigk, ktérych odbiér wy-
maga uruchomienia zmystéw wzroku i stuchu. W tym przypadku odbior-
ca jednoczesnie patrzy i stucha. Poznanie przekazu filmowego opiera sie
na percepcji symultanicznej. Podobnie dzieje si¢, kiedy czytamy®. Wow-
czas wykonujacy te czynnos¢ uruchamia zmyst wzroku, ktéry postrzega
zapis, rozpoznaje znaki i rozumie. Wykonuje wigc trzy rézne czynno-
$ci $cisle ze sobg powigzane réwnoczes$nie, ,bardzo czg¢sto symultanicz-
nie”, jak to podkresla Regina Pawlowska (2007/2008: 7).

3 Jagoda Cieszynska stworzyla metode symultaniczno-sekwencyjna, polegajaca na nauce glo-
balnego czytania sylab (polaczenie obrazu graticznego ze znaczeniem), ktéra sprawdza si¢ we
wczesnej nauce czytania. Wspolgraja tu ze sobg percepcja wzrokowa z percepcja stuchowa.
Kolejne etapy nabywania systemu j¢zykowego sg naznaczone jednoczesnoscia, réwnolegtos-
cig podejmowanych dzialan. Autorka tej metody ttumaczy potrzebe jej zastosowania tym, ze
wspolczesne dzieci w inny sposéb uczg sie jezyka méwionego i pisanego, stymulowane w zna-
czacej mierze przez telewizor, komputer itp. (Cieszynska, 2001: 7-11). Dostrzegamy tu oddzia-
tywanie z przewaga stymulacji obrazem, co ma swoje konsekwencje w procesie ksztatcenia,
ale winno takze skutkowa¢ zmiang w sposobach nauczania, by edukacja byta efektywniejsza.
Niewatpliwie w ten sam sposob mozna takze thumaczy¢ potrzebe stosowania metody symul-
tanicznej opisywanej w niniejszym opracowaniu. Powlarzanie, rozumienie, nazywanie — trzy
etapy nabywania systemu jezykowego sprawdzajg si¢ rowniez w ksztalceniu innych umiejet-
noéci, jesli uwzglednimy w nim rézne konteksty.
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Doswiadczenie poucza, ze kazda czynno$¢ zlozona jest naznaczo-
na symultanicznoscia, ktéra przejawia si¢ w zaangazowaniu w jej wyko-
nanie réznych receptoréw i w réwnoczesnosci ich wspoldziatania oraz
wzajemnego uzupelniania si¢ w procesie poznania i ksztalcenia. Jest
to znaczace w epoce kultury masowej polisensorycznej i wszechobecnych
symultanicznych kodéw stosowanych w dyskursach adresowanych do
dzieci (Bortliczek, 2010: 79).

4. Metoda symultaniczna

Metoda symultaniczna jako metoda dydaktyczna opiera si¢ na réw-
noczesno$ci oddzialywania na ucznia za posrednictwem rézno tworzy-
wowych, zréznicowanych przekazéw kultury (np. tekst literacki, Wieza
Babel Wistawy Szymborskiej — dzielo malarskie, Pieter Bruegel Starszy
Wieza Babel - utwoér muzyczny, Budka Suflera Nowa Wieza Babel lub
Monika Pyczek Wieza Babel) czy tez rozmaitych pomocy dydaktycznych
(np. jabtko, prezentacja multimedialna z obrazami martwej natury Paula
Cezanna, utwdr Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej Olejne jabtka jako
elementy wspomagajace do opisu obrazu), ale takze na zréznicowanych
formach i metodach dydaktycznych (np. burza mézgéw, ¢wiczenia prak-
tyczne, dyskusja, drama, etiuda, kula $niezna, klgbek, mapa mentalna,
piramida priorytetéw, praca w grupach, wyklad aktywny) (Krzyzewska,
1998). Stanowi ona efekt pedagogicznej refleksji, ktéra prowadzi ku odna-
lezieniu skutecznego dziatania dydaktycznego, opartego na dynamicznym
charakterze lekeji i pobudzaniu aktywnosci wszystkich uczniéw. W moim
pojeciu metoda symultaniczna, ktéra stuzy aktywizowaniu uczniéw i sku-
tecznemu porozumiewaniu si¢ z nimi w rozmaitych sytuacjach w czasie
procesu ksztalcenia, przy obligatoryjnym uzyciu pewnych $rodkéw dy-
daktycznych, tekstow kultury (np. reprodukcja obrazu, film, stuchowisko
radiowe, muzyka) czy rekwizytéw nawigzujacych do podejmowanych za-
gadnien (np. ziarno maku, makéwka, Biblia na lekcji poswigconej Przy-
powiesci o maku Czestawa Milosza; tupinka orzecha wloskiego w czasie
opracowywania basni o Calineczce; stara fotografia czy inne pamiatki
rodzinne na zaje¢ciach o wierszu Muzeum Wistawy Szymborskiej; pier-
nik, kiedy mowa o legendzie pt. Toruriskie pierniki itp.), stuzy skutecznej,
nowoczesnej edukacji. Stanistaw Bortnowski (2002: 65) proponuje, by na
lekcje polskiego przynies¢ cebule, gdy bedzie ona w centrum uczniow-
skiego zainteresowania w czasie omawiania utworu Szymborskiej Cebula.
Za pos$rednictwem uzycia roznorodnych srodkow dydaktycznych ozy-
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wiamy lekcje, skupiamy uwage ucznia, pobudzamy jego rézne zmysty,
oddzialujemy na wyobraznie i pami¢é, by mogla ona zakodowaé istotne
tresci w oparciu o skojarzenia i zdolnosci percepcyjne uczniéw. Rozwi-
jamy za ich posrednictwem slownictwo czynne i bierne ucznia, omawia-
jac, opisujac, poddajac je ogladowi i interpretacji. Jednoczesnie stwarzamy
plaszczyzne subiektywnych doswiadczen i mozliwosci percepcyjnych cha-
rakterystycznych dla poszczegdélnych uczniow, ktérych cechuja inteligen-
cje wielorakie o rozmaitym ukladzie i nat¢zeniu (Dilts i in., 2006).

Stuchowcy lubig dialog i rozmowy, niekiedy powtarzaja gtosno to, co
napisali, lubig stucha¢, a wiec odpowiada im wyklad jako metoda. Lubia
muzyke, wola tez méwi¢ o dzielach sztuki niz je oglada¢, dobrze zapa-
mietuja imiona, nazwy, pojecia. Wzrokowcy lubig demonstracje czy po-
kazy, stuzg im w uczeniu si¢ wykresy i tabele, plansze, a ponadto lubig
oni opisy, chetnie notuja, rysuja, co sprawia, ze stuzy im m.in. przekiad
intersemiotyczny. Lubig patrzeé, wigc preferujg sztuki wizualne, prezenta-
cje multimedialne. Kinestetycy uczg si¢ przez wykonywanie i bezpo$red-
nie zaangazowanie, lubig, gdy nauce towarzysza emocje, ruch, natomiast
niechetnie czytaja. Zapamigtuja to, co sami wykonali. Muszg si¢ poruszac,
co$ trzymad, ogladad. Gestykuluja i nie lubig stuchad.

Sa mig¢dzy nimi réznice, lecz wszyscy oni otwieraja si¢ na poznanie
o charakterze symultanicznym, poniewaz polisensoryczny przekaz jest
atrakcyjny, zaklada dynamizm procesu dydaktycznego oraz szacunek dla
odbiorcéw przekazu edukacyjnego, gdyz uwzglednia ich indywidualnos¢.

Celem nadrz¢dnym metody symultanicznej jest stwarzanie warunkow
dla efektywnego ksztalcenia, ktére uwzglednia aktywny udzial wszyst-
kich podmiotéw procesu uczenia. Zaklada ona ksztalcenie i doskonalenie
wszystkich umiejetnosci polonistycznych réwnoczesnie w toku lekcyjnym
poprzez wykorzystanie réznorodnych srodkéw dydaktycznych, zrdzni-
cowanych metod i form, odpowiednio dobranych przez nauczyciela do
potrzeb lekeji (temat, cele) i poszczegdlnych uczniéw jako zespotu repre-
zentujacego rozne inteligencje i dyspozycje percepcyjne. Przedstawiana
metoda stuzy¢ ma stalemu, systematycznemu utrwalaniu wiedzy i umie-
jetnosci oraz mobilizowaé do samoksztalcenia opartego na wykorzystaniu
indywidualnych predyspozycji kazdego ucznia.

Metoda symultaniczna moze znalez¢ zastosowanie w réznych dziedzi-
nach nauki, szczegdlnie za§ w dyscyplinach humanistycznych, w ktérych
wykorzystuje si¢ symultanicznos¢ kodéw kultury i interdyscyplinarnosc.
Obejmuje ona: dzialania zwigzane z poszczegélnymi §rodkami dydak-
tycznymi, przedmiotami, ktére staja si¢ elementami opisu, oméwienia,
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prezentacji indywidualnej lub grupowej. Niekiedy reprezentuja one tekst
kultury poddany poznaniu, odbiorowi w okreslonym czasie i kontekscie,
co intensyfikuje proces ksztalcenia i pobudza wiele receptoréw, oddziatu-
jac na indywidualne dyspozycje ucznia i ksztalcac te mniej aktywne.

Kazdy uczy si¢ przez cale zycie zachowywac sie, a takze mowié w roz-
nych sytuacjach, przez co ksztaltuje sam siebie, bedac w pewnym stopniu
swoim nauczycielem i uczniem. Jednak posiadanie np. inteligencji jezyko-
wej predysponuje dang jednostke do poznania i ksztaltuje ja za posredni-
ctwem slowa. W tej perspektywie jezyk nalezy postrzega¢ i uswiadamiaé
sobie jako co$ indywidualnego, osobistego i cennego dla kazdego czlowie-
ka*. Wedlug Malgorzaty Karwatowskiej (2010: 12):

Jezyk to narzedzie stuzace miedzyludzkiej komunikagji jako system znakdw,
ktére sa jednostkami jezyka i nazywaja rozmaite elementy rzeczywistosci,
co sprawia, ze czlowiek wyréznia w $wiecie rézne byty, nazywa je, poznaje,
ocenia i warto$ciuje. Sprawne postugiwanie si¢ kodem jezykowym wspiera
poznanie i ksztalcenie, ale takze wychowanie. Stuzy réwniez przekazywaniu
i uswiadamianiu warto$ci. W tej perspektywie jezyk to no$nik wartoéci. Za
jego posrednictwem czlowiek poznaje rzeczywisto$¢ i jg interpretuje.

Poza tym przez uzywane slownictwo jezyk udziela informacji o wtasnej
hierarchii wartosci, ich rozumieniu, stosunku do nich itp. Poprzez swéj opis
swiata, jego postrzeganie wyraza on i ksztaltuje wlasny system wartosci.
»Jezyk zawiera okreslony swiatopoglad (..), prezentuje takze aspekty ak-
sjologiczno-ideologiczne i — jak kazda ideologia - jest wyrazem pewnych
przekonan, nastawienn wobec §wiata, ocen, norm i wartosci, celéw, progra-
mow dzialania i haset dotyczacych jakiej$ sytuacji oraz intereséw danej gru-
py spolecznej, bedac okreslong wizjg $wiata faczacg odpowiednie dla niej
postawy i normy postepowania” (Anusiewicz, 1994: 47). Zatem jezyk to nie
tylko narze¢dzie poznania wartosci, ale réwniez ich wykladnik: zrédto in-
formacji o wartosciach i nosiciel wartosci (Anusiewicz, 1994: 67).

5. Ksztalcenie jezykowe
Teoria wielorakich inteligencji dostarcza nie tylko wiedzy czysto teore-

tycznej, ale takze podstaw do empirycznego jej wykorzystania, stuzgcego

4 Badania dowodza, ze czlowieka charakteryzuje si¢ przez jezyk, np. w medycynie, ujawniajac
m.in. cechy specyficzne stownictwa 0sab z chorobami nowotworowymi (zob. Ziakova, 2011).
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mozliwosci efektywnego uczenia si¢ z uwzglednieniem talentéw, potrzeb
i zainteresowan uczniéw. Dzigki temu istnieje spora szansa na efektywniej-
sza edukacje. Miedzy innymi takze na to, by ksztalci¢ jezyk ojczysty, a na
jego podstawie jezyki obce za posrednictwem wykorzystania tych inteli-
gengji jednostki, jakimi ona dysponuje w wyzszym stopniu niz inteligen-
cja jezykowa.

Jesli spojrzymy na niektére z ¢wiczen rozwijajacych sprawnos¢ jezy-
kowa ucznia, jak np. opowiadanie, opowiadanie odtworcze, tworzenie
historyjek, komikséw, stuchanie opowiadan, stuchowisk, redagowanie
sprawozdan i instrukcji, odczytywanie instrukcji, uktadanie krzyzéwek,
rebuséw, zagadek stownych, pisanie listow, czytanie ksigzek i czasopism,
wynajdywanie informacji w prasie, w ksigzkach, w Internecie, czytanie
i ukladanie rymowanek i wierszy, redagowanie gazetek, przeprowadzanie
wywiaddéw, gry stowne, dyskusje, notowanie z wykorzystaniem wielu spo-
sobdw, rozwijanie watkdw, to zauwazymy, ze ich wykonanie opiera si¢ nie
tylko na inteligencji stownej, ale takze np. na inteligencji matematycznej,
na mysleniu koncepcyjnym i abstrakcyjnym. Uczen, angazujac si¢ w ich
wykonanie, wspiera si¢ na innych inteligencjach i stymuluje ich rozwd;.
Kazde zaproponowane uczniowi przez nauczyciela dzialanie, kazda ak-
tywnos$¢ ucznia uruchamia i stymuluje inng inteligencje.

Stwarzajac nowe sytuacje, nauczyciel prowokuje zaistnienie nowych
doswiadczen, ktore spowoduja, ze slownik czynny i bierny, umiejet-
nosci jezykowe, jak tez i wiedza jezykowa bogaca si¢ razem z nimi. Po-
nadto kazdy uczy si¢ przez cale zycie méwié, czyta¢, pisaé, stuchaé, przez
co ksztaltuje sam siebie, bedagc w pewnym stopniu swoim nauczycielem
i uczniem. Dlatego tez staje si¢ wazne wyposazenie ucznia w te umiejgt-
nosci w taki sposéb, by mdgl on korzystac z nich i je doskonali¢ w proce-
sie samoksztalcenia. Posiadanie inteligencji jezykowej predysponuje jed-
nostke do poznania i ja ksztaltuje. Przez literature, wrazliwo$¢ na stowo,
przez szczegdlnie gleboka $wiadomo$¢ jezykowa ksztaltuje sie osobo-
wo$¢ czlowieka, doskonali si¢ sam czlowiek, uczestnik Zycia spotecznego
i jednostka o okreslonym potencjale inteligencji — warto$¢ sama w sobie.
To uzasadnia potrzebe poszukiwania metod skutecznego ksztalcenia jezy-
kowego, gdyz jezyk to cenne, indywidualne dobro osobiste (Frackiewicz,
2013: 131-132).

Umiejetnosci polonistyczne ksztaltujg sSwiadomos¢ jezykowa. Ksztalce-
nie jezykowe w sposob bezposredni si¢ do tego przyczynia. Kiedy poloni-
sta mowi o wieloznacznosci wyrazéw, moze przywolaé np. wyraz granat
w réznych kontekstach (mozna tu wykorzysta¢ tekst opowiadania Ksawe-

oku - kontynuacja,
dukacji i Nauki
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rego Pruszynskiego Rézaniec z granatéow?, naszyjnik lub kamien granatu®,
farbe w kolorze granatowym’, plansz¢ z rodzajami broni®), ktére pozwola
na identyfikacje pojecia wieloznacznosci, wskaza réznice znaczeniowe po-
przez roznice gramatyczne w uzyciu danego leksemu. Takie oddzialywa-
nie na wyobraZni¢ uczniéow poteguje wrazenia poznawcze i dzigki temu
uczen: powtarza, rozumie, utrwala i tworzy w swojej pamieci paradygmat
poznawczy, ktéry pozwala na samoksztalcenie, doskonalgc jezyk ucznia.

W czasie lekcji o stowotworstwie polskich nazwisk mozna wesprzec sie
na tekscie Antoniego Czechowa Koriskie nazwisko, by odkry¢ przed ucz-
niem, ze nauka o jezyku ma swoje funkcjonalne zastosowanie, by laczy¢
nauczanie z zabawg stowem, ukazywaé, ze jezyk to tworzywo sztuki, kto-
ra uczy, bawi, rozwija wyobraznig, relaksuje i wzbogaca swiadomos¢.

Potrzeba wykorzystywania teorii inteligencji (wg Gardnera) w eduka-
cji wiaze si¢ z ideg edukacji opartej na strategii uczenia si¢ ,,ze zrozumie-
niem” i uwzglednianiem niezwykle istotnego dla edukacji spolecznego
kontekstu rozwojowego kazdego ucznia oraz jego indywidualnych cech
i mozliwosci (Suswitlo, 2004). Uczniowie w swojej indywidualnosci réznia
sie miedzy sobg miedzy innymi kultura jezyka, bogactwem i zréznicowa-
niem jakosciowym i ilo§ciowym stownictwa, ktérym si¢ postuguja i ktére
rozumiejg. Metoda symultaniczna stwarza okazjg, by wyréwnywac szan-
se edukacyjne na tym poziomie poznawczo-ksztalcacym, laczy¢ teorie
z praktyka w sposéb praktyczny, a wiec skuteczny. Kiedy nauczyciel oka-
zjonalnie wskazuje i objasnia bledy w artykulacji, uzyciu, zapisie wyra-
z6w, zdan i faczy je np. z gwara, z jezykiem regionalnym jako odmiang
polszczyzny, ktora $wiadczy o bogactwie jezyka ojczystego, to odwoluje si¢
do doswiadczenia ucznia i moze otworzy¢ go na samodzielne poszukiwa-
nie’ i samodoskonalenie jezykowe.

5 Jego przywolanie laczy sie z lektura tekstu, z usprawnianiem umiejetnosci czytania i czytania
ze zrozumieniem, ksztalceniem wzroku, stuchu, uwagi, spostrzegawczosci.

6 Ta pomoc dydaktyczna wiacza umiejetno$¢ obserwacji, daje mozliwos¢ bezposredniego po-
znania ksztaltu, barwy, wymiaru, cigzaru kamienia szlachetnego, a wigc wzbogaca umiejet-
nos¢ opisu przedmiotu, przygotowuje do jej podjecia. Otwiera ucznia na poznanie.

7 W tym przypadku nauczyciel moze oprze¢ si¢ na wiedzy uczniéw lub ich zainteresowaniach
sztuka.

8 Te pomoc moze zorganizowaé uczen, ktory interesuje sie historig lub rodzajami broni palnej.
Bedzie on mial szanse indywidualnej prezentacji, werbalnej realizacji, a jego koledzy beda
mogli ksztalci¢ umiejetnosé¢ stuchania i notowania.

9 Uczniowie moga przeprowadza¢ wywiady z mieszkaricami swojej miejscowosci i okolicy, reje-
strowa¢ na dyktafonie rozmowy z nimi, spisywa¢ stownictwo regionalne, a wiec samodzielnie
zbiera¢, zapisywad, klasyfikowa¢, analizowad, badaé jezyk. W tych dzialaniach znajdzie sie ro-
dzaj aktywnosci, ktory bedzie odpowiadal kazdemu uczniowi, bez wzgledu na to, jaki rodzaj
inteligencji on reprezentuje.

Zdi

Rozbudowa otwartych zasc

epniono w ramach projektu pn.
zytorium Uniwersytetu w Bialymstoku - kontynuacja,
dofinansowa powiedzialno$¢ nauki” Ministra Edukacji i Nauki

na podstawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01



322 Malgorzata K. Frackiewicz

Wielu naukowcow prowadzi badania nad przelozeniem zalozen teorii
inteligencji wielorakiej do systemdéw ksztalcenia, doskonalenia czy sty-
mulacji rozwoju poszczegdlnych form inteligencji. Celem tych dzialan
jest zwigkszenie efektywnosci ksztalcenia i lepszej wspolpracy w relacji
nauczyciel — uczen. Trzeba miec ciagly swiadomo$¢ potrzeby stymulacji
tej inteligencji ucznia, ktéra bedzie dominowa¢ nad pozostatymi, ale czy-
ni¢ to w taki sposob, by zapewni¢ zréwnowazony rozwdj ucznia poprzez
stymulowanie takze tych mniej aktywnych obszaréw inteligencji. Wow-
czas zapewnimy uczniom wlasciwy wzrost i rozwdj, jednoczes$nie wspie-
rajac proces ksztalcenia i przygotowujac do samoksztalcenie. Ksztalcenie
jezykowe stanowi jeden z tych obszaréw edukacji polonistycznej, ktory
stwarza w tym wzgledzie wiele mozliwosci, poniewaz rozwija umiejgtnoscé
moéwienia, myslenia, pisania, czytania, analizowania, interpretowania,
opisywania, referowania, klasyfikowania, notowania - jednoczesnie, cho-
ciaz w réznych polaczeniach, opierajac si¢ na doswiadczeniu ucznia i na
jego potrzebach, stuzac ksztalceniu umiejetnosci komunikacyjne;.

6. Wnioski

Inteligencje tworzg profil niepowtarzalny dla innych jednostek, co jest
sporym wyzwaniem dla nauczyciela, ale takze potencjalem do efektywne;j
wspolpracy w relacji uczen - uczen i uczen - nauczyciel. Profile inteligen-
¢ji s3 dynamiczne i zmieniajg si¢ w trakcie rozwoju jednostki, co stwarza
motywacj¢ do wlasciwych i systematycznych oddziatywan edukacyjnych.
Wspdlpraca poszczegdlnych inteligencji ze sobg w réznych konfiguracjach
otwiera na tworcze, réznorodne i owocne oddziatywania. Swiadomo$§é
tego, ze inteligencje mozna rozwija¢ poprzez rozmaite ¢wiczenia, pomoce
dydaktyczne, rekwizyty, zréznicowane metody i formy nauczania, stano-
wi wyzwanie dla nauczyciela, aby poszukiwat takich sposobéw uaktyw-
niania, ksztalcenia, oddzialywania, ktére beda wiasciwie stymulowaly
rozwoj poszczegdlnych jednostek. Gardner (2009: 26), kiedy stwierdza, ze:
Dar jezyka jest uniwersalny..., stawia wyzwanie kazdemu poloniscie.

Metoda symultaniczna powinna zatem motywowac¢ do skuteczne-
go sposobu dzialania, w ktérym nalezy uwzgledni¢ jednoczesnos¢ sto-
sowania rdéznorodnych ¢wiczen usprawniajacych, $wiadomg realizacje
tresci edukacyjnych wewnatrzprzedmiotowych i tresci interdyscyplinar-
nych, mozliwo$¢ postugiwania si¢ wieloma ciekawymi i zréznicowanymi
tekstami kultury, uwzgledniajac fakt, ze ich kod ma charakter symulta-
niczny, a wigc bedzie wspomagal nauczyciela takze w skutecznym ksztal-
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ceniu umiejetnosci jezykowych ucznia. Jednoczes$nie zapewni uczniom,
uwzgledniajac profil jednostki, skuteczne poznawanie faktéw, pojec, opa-
nowanie umiej¢tnosci i ich utrwalenie, jesli nauczyciel zadba o jakos$¢ ich
pracy, wlasciwe warunki komunikacji uczen - uczen i nauczyciel - uczen,
a ponadto znajdzie czas na refleksj¢ i ocen¢ w kontekscie, ktéra pozwala
na ujawnianie inteligencji.
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