Malgorzata FRACKIEWICZ
Biatystok

Efektywne i efektowne ksztalcenie jezykowe w gimnazjum

STRESZCZENIE. Diagnozowane niedomagania wspolczesnej edukacji poloni-
stycznej potwierdzaja zaniedbania w ksztalceniu jezykowym, ktérych przyczyny
maja rézne zrédla. Tymczasem slowo coraz czesciej jest wypierane przez obraz,
zazwyczaj odbierany powierzchownie. Przed polonista w nowoczesnej szkole
stoi zadanie skutecznego ksztalcenia jezykowego, pojmowanego jako centrum
i podstawa edukacji (wspieranego przez ksztalcenie literackie i kulturowe). Sku-
teczno$c¢ to dzi$ efektywno$¢ i efektowno$é zajec lekcyjnych, ktére sa dynamicz-
ne i uwzgledniaja indywidualne potrzeby edukacyjne ucznia, sytuacyjno$c i oka-
zjonalno$¢ oraz integracje wewnatrzprzedmiotowa w ksztalceniu jezykowym,
a takze wykorzystuja sensoryczne preferencje uczniéw i ich profil inteligencji
do wzmacniania i motywowania. Ksztalcenie jezykowe winno opierac sie na ak-
tywnym stosunku ucznia do jezyka i $wiadomosci, ze jezyk to co$ osobistego,
indywidualnego.

SrowaA KLUCZOWE: indywidualizacja, kompetencje jezykowe, ksztalcenie jezy-
kowe, polisensoryczno$¢ poznania, umiejetnosci komuni-
kacyjne, umiejetnosci polonistyczne, wielointeligencja

Wprowadzenie

Wspolczesna edukacja polonistyczna (tak jak edukacja w ogdle) ma licz-
ne wady, ktore stale potwierdzaja rozmaite badania, diagnozy, sprawdziany
i egzaminy przeprowadzane na wszystkich poziomach edukacyjnych'. Ich wy-

1 Zob. np. Raport o stanie edukacji, http:/eduentuzjasci.pl/images/badania/rose/r05.pdf, dostgp:
5.03.2012.
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niki wskazujg na liczne braki i zaniedbania zwigzane z réznego typu bledami
i przewinieniami pedagogicznymi, z réznorodnymi czynnikami wewnetrz-
nymi i zewnetrznymi (w odniesieniu do srodowiska szkolnego). Niedomaga
system. Wida¢ to wyraznie na poziomie gimnazjum, czyli na tym etapie,
z ktorym wigzano nadzieje na wyréwnywanie szans edukacyjnych. Szczegol-
nie wiele probleméw wynika z braku swiadomosci tego, jak wielkie znaczenie
ma dla edukacji wlasciwe ksztalcenie jezykowe, jej podstawa.

Aktywni nauczyciele, metodycy, polonisci, jezykoznawcy, swiadomi nie-
pokojacych efektow tego ksztatcenia (zob. np. Krzyzyk, 2010) i faktu, ze rutyna
i monotonia zabijajg, w ostatnich latach zdradzaja w swoich publikacjach zin-
tensyfikowane, tworcze poszukiwania, majgce na celu wsparcie procesu ksztal-
cenia jezykowego, realizowanego w obrebie trzech obszaréw: nauki o jezyku,
form wypowiedzi i komunikacji jezykowej, zmodyfikowanymi i nowymi pro-
pozycjami pozwalajgcymi skuteczniej ksztalci¢ jezykowo. Czynig to, wykorzy-
stujac tendencje i kierunki obecnie popularyzowanych badan jezykoznawczych
(kognitywizm) i upowszechnianych nowosci z zakresu psychologii (teoria wie-
lointeligencji). Na ich podstawie tworzg inspirujgce propozycje zapewniajace
efektywne i efektowne? dzialania dydaktyczne, bedace jednoczesnie reakcjg na
globalizacje i cywilizacyjny postep, ktory, w pewnym sensie, podwaza trady-
cyjny model nauczania, prowokuje do poszukiwan i wzmaga pedagogiczng re-
fleksje. Ich walory zdajg si¢ odpowiada¢ wymaganiom wspdlczesnych uczniow,
ktérzy nie zawsze oczekujg, by nauka laczyla sie z radoscia, przyjemnoscia
i skuteczno$cig poznania i opanowania okreslonych tresci i umiejetnosci’. Od-
zwierciedlajg one poszukiwanie pewnego wspolczesnie pozgdanego modelu
edukacyjnego, zwiekszajacego skutecznos¢ i atrakcyjnos¢ edukacyjnego prze-
kazu®. Sg takze reakcjg na fakt, ze coraz czg¢sciej w miernym stopniu udaje sie
osiggna¢ zaplanowane na dang jednostke lekcyjng cele poznawcze, ksztalcgce
i wychowawcze.

Intuicje metodyczne refleksyjnych i aktywnych polonistéw i metodykéw
podazajg ku ksztalceniu uwzgledniajgcemu: systematycznos¢, etapowos¢, oka-
zjonalnos¢, interdyscyplinarno$¢ wewnatrzprzedmiotows, indywidualizacje
(Donczyk-Hnat, 2011) oraz aktywnos¢ ucznia i jego wielointeligencje (zob. np.

2 Oczywiscie mozna si¢ spiera¢ co do tego, czy nauczanie ma by¢ efektowne, bo to, Ze powinno
by¢ efektywne, przyzna kazdy. Jednak rzeczywisto$¢ pokazuje, ze zdecydowanie bardziej prze-
mawia to, co postrzegamy jako atrakcyjne, inne, nowatorskie, ciekawe w czasach, kiedy si¢
ceni energicznos¢, mtodo$é, dynamizm, mocne wrazenia itp.

O wymaganiach wspéltczesnego ucznia pisze m.in. A. Slésarz (2010: 224).

4 Szerzej na ten temat zob. m.in. E. I. Laska (2007, red.).
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Piascik, 2011) jako ceche go okreslajacg i znaczacy czynnik takze w procesie
ksztalcenia jezykowego gimnazjalisty w XXI wieku.

Mtodzi nauczyciele, praktykanci, studenci polonistyki realizujgcy pro-
gram specjalnosci nauczycielskiej’, okreslajgc pewne wzorcowe cechy lekeji
polskiego w gimnazjum, wskazujg, ze przede wszystkim powinny to by¢
jednostki dynamiczne®. Ow dynamizm jest kojarzony i interpretowany jako
umiejetne zestawianie ze sobg w czasie toku lekcyjnego kilku metod i form
nauczania oraz wykorzystanie réznych, nawet banalnych czy nietypowych po-
mocy dydaktycznych, ktore zaskocza, wzbudzg ciekawo$¢ ucznia, skoncentruja
jego uwage, poruszg wyobraznie, wywolajg skojarzenia i przezycia, zainspirujg
do aktywnego uczestnictwa w procesie edukacyjnym. Ponadto mtodzi adepci
sztuki nauczania wykazujg swiadomos¢ tego, ze lekcje powinny by¢ zréznico-
wane pod wzgledem tre$§ciowym i metodycznym. Lekcje klasyczne’” powinny
zapowiadac zajecia innowacyjne, praca indywidualna prace grupowa. Dlatego
tez — ich zdaniem - lekgje tradycyjne powszednie nalezy urozmaica¢ zajeciami
nietypowymi, odswietnymi, gdyz uczen oczekuje, by go ksztalcono i ksztalto-
wano, motywowano, zachecano, wzmacniano, uaktywniano, pobudzano i wy-
korzystywano jego predyspozycje i zainteresowania takze jezykowe, a szerzej
komunikacyjne, by mégl je w warunkach szkolnych doskonali¢.

Jezyk - centrum i narzedzie poznania, wykladnik wartosci
i tworzywo literatury

Wydaje sig, ze roli jezyka nie trzeba specjalnie u§wiadamia¢, przynajmniej
tej jego funkgji, ktora ukazuje go jako narzedzie stuzgce miedzyludzkiej komu-
nikacji, jako systemu znakow, ktore sg jednostkami jezyka i nazywajg rozmaite
elementy rzeczywistosci, co sprawia, ze cztowiek wyrdznia w $wiecie rozne
byty, nazywa je, poznaje, ocenia i wartos$ciuje. Jest to oczywiste, lecz nie zawsze
wiadome, ze sprawne postugiwanie si¢ kodem jezykowym wspiera ksztalcenie
i wychowanie, stuzy przekazywaniu i uswiadamianiu wartosci.

W tym ujeciu jezyk to nosnik wartosci, czego podkreslanie, w zwigzku
z ksztalceniem literackim i kulturowym, a takze jezykowym, jest rzadkie.
Uczenn powinien mie¢ $wiadomo$¢, ze za posrednictwem jezyka czlowiek

s Mam tu na mysli i w pamigci studentéw UwB, moich studentéw.

6 O tym szerzej pisze S. Bortnowski (2009).

7  Okresla si¢ je podobnie, jak to wyraza metodyk: ,,(...) to lekcje bez nadzwyczajnego pomystuy,
pospolite, codzienne, co nie znaczy, ze wyrobnicze’, zob. S. Bortnowski, Scenariusze pétwariac-
kie, czyli poezja wspotczesna w szkole, Warszawa 1997, s. 4.
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poznaje rzeczywisto$c¢ i jg interpretuje (Karwatowska, 2010: 12) w okreslony
sposob. Korzystajac ze swego stownika czynnego i biernego, odbiera, nazywa,
systematyzuje i wartosciuje swoje najblizsze otoczenie i swiat. Poprzez swoj
opis $wiata, jego postrzeganie, wyraza on i ksztaltuje wlasny system wartosci,
bowiem: ,Jezyk zawiera okreslony swiatopoglad (...), prezentuje takze aspekty
aksjologiczno-ideologiczne i - jak kazda ideologia - jest wyrazem pewnych
przekonan, nastawien wobec $wiata, ocen, norm i wartosci, celow, programéw
dzialania i hasel dotyczacych jakiejs sytuacji oraz intereséw danej grupy spo-
tecznej, bedac okreslong wizjg $wiata taczacg odpowiednie dla niej postawy
i normy postepowania” (Anusiewicz, 1994: 25). Jezyk to nie tylko narzedzie
poznania wartosci, ale réwniez ich wykladnik: Zrédlo informacji o wartosciach
i nosiciel warto$ci (Bartminski, 2003: 64-65). Jezyk nalezy postrzegac i uswia-
damiac jako co$ indywidualnego, osobistego i cennego dla kazdego cztowieka®.
Poczucie znaczenia otwiera na poznanie. Gimnazjalista oczekuje motywacji
i $wiadomosci, dlaczego powinien poznawac okreslone zjawiska, pojecia
i ksztalci¢ pewne umiejetnosci. Oczekuje rowniez urozmaicenia, dynamiki,
atrakcyjnosci, ktora wyrdznia i zacheca do zaangazowania, do odbioru, do ak-
tywnosci poznawcze;j.

Kiedy uczen ma mozliwo$¢ spojrzenia na jezyk z wielu perspektyw,
to otwiera si¢ przed nim glebsze poznanie, ilosciowo i, co réwnie wazne,
jakosciowo lepsze. Gdy nauczyciel omawia utwor Konstantego Ildefon-
sa Galczynskiego Wyspy szczesliwe, to w zwigzku z nim, z jego tematyka,
z pewnoscig interesujgcg dla dojrzewajacej miodziezy, ma plaszczyzne do
przemycenia treSci z zakresu ksztalcenia jezykowego. Przede wszystkim
moze odwola¢ si¢ do wieloznacznosci leksemu ‘szczescie, powola¢ sie na
jego rozne eksplikacje leksykograficzne, przywota¢ frazeologizmy i afory-
zmy o szczesciu, by np. uczniowie dowiedzieli si¢, ze: Receptg na szczescie
jest nie to, by robi¢, co sig lubi, ale to, by lubi¢, co si¢ musi robi¢ (M. Barrie,
cyt. za: Mastowscy, 2005: 432). Aby poszerzy¢ uczniowskie horyzonty, moz-
na rowniez odwolac sie do przyslow, ktore ukazg potoczng i gteboka wiedze
pokolen o szczesciu, a jednoczesnie zorientujg ich w tej sferze poznania,
ktéra otwiera na kulture duchowg narodéw i $wiat wartoéci’. Jednoczesne

8 Badania dowodzg, ze cztowieka charakteryzuje si¢ przez jezyk np. w medycynie, ujawniajac m.in.
cechy specyficzne 0s6b z chorobaminowotworowymi, zob. E. Ziakova, Cierpienie osamotnienia
u 0s6b z chorobami nowotworowymi, w: Cztowiek. Religia. Zdrowie, red. A. Dymer, Szczecin
2011, s. 363-371.

9  Wiele ciekawych propozycji organizacji tego typu lekcji podaje M. Karwatowska (2010).
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skorzystanie z wielosci proponowanych tekstéw kultury o tej samej tema-
tyce stwarza szanse dotarcia do kazdego odbiorcy przekazu dydaktycznego.
Szczescie wowcezas ukaze sie pelniej poprzez barwy, swiatlo i cienie, dzwieki
i cisze, ruchomy i kolorowy obraz, i stowa. Uczen bedzie mial mozliwos¢
spojrzenia na pojecie, ktore wyrazone w jezyku koduje gtebokg i réznorod-
nie interpretowang i doswiadczang przez czlowieka warto$¢ semantyczng.
Dostrzeze je jako symbol i metafore, tworzac wlasny zbudowany na nich
obraz. Kazdy tekst stanowi inspiracj¢ tematyczng do wielu réznorodnych,
ciekawych ¢wiczen jezykowych, ksztalcagcych kompetencje komunikacyj-
ng gimnazjalisty. Pozwala takze na ciekawe odniesienia do innych tekstow
kultury, dzigki ktérym uczen wzbogaci swoja wiedzg, poszerzy stownictwo,
utrwali umiejetnos¢ opisywania czy opowiadania, formutowania opinii, ar-
gumentowania itd.

Wielos¢ waloréw jezyka sprawia, ze nie znaleziono systemu, ktory moglby
go w pelni zastgpi¢, co powinno si¢ uczniom przy kazdej okazji unaoczniad.
Obecnie jednak funkcjonuje on wespdt z kodem obrazowym'?, co nie pozostaje
bez znaczenia, ale ma swoje glebokie konsekwencje dla edukacji polonistyczne;j.
Nalezy je uwzglednia¢ takze w ksztalceniu jezykowym, ktérego podstawowym
zadaniem staje si¢ przygotowanie ucznia do poglebionego odbioru réznego
typu tekstow kultury.

Tymczasem dgzenia polonistéw winny wyrabia¢ w uczniach gimnazjum
pragmatyczng postawe wobec jezyka poprzez aktywny do niego stosunek.
Stuzy temu w znaczgcy sposob nauczanie sytuacyjne i okazjonalne, ktére kreu-
je nauczyciela-eksperta, ale wlasciwie zorganizowane, stwarza tez mozliwos¢
tworzenia na poziomie gimnazjum uczniowskich grup eksperckich sposrod
uczniow zainteresowanych jezykiem ojczystym, majacych predyspozycje
polonistyczne, jezykowe, co z kolei pozwala na indywidualizacje i przygo-
towuje do samoksztalcenia. Sprzyja temu interdyscyplinarno$¢ wewngtrz-
przedmiotowa, poniewaz poznanie odbywa si¢ tu zwykle za posrednictwem
jezyka.

Jezyk to niezwykle wdzigczne i inspirujgce tworzywo literatury, wcigz
jeszcze skuteczne narzedzie poznania i coraz mniej dostrzegany, a niezwykle
wazny, interesujacy, podstawowy i wartosciowy przedmiot poznania.

10 Wiele opracowan podejmuje i rozwija to zagadnienie, zob. m.in. K. Oz6g, Wspétczesne proble-
my ksztatcenia humanistycznego - czy zmierzch kultury pisma? w: Ksztatcenie jezykowe w dobie
kultury masowej polisensorycznej, red. U. Kope¢, Z. Sibiga, Rzeszow 2010, s. 11-26.
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Nauczanie okazjonalne i sytuacyjne - klucz do skutecznosci
ksztalcenia nie tylko jezykowego

Nauczanie okazjonalne i sytuacyjne bazuje w gléwnej mierze na sponta-
nicznej reakcji eksperta na zjawisko jezykowe, ktore wzbudza zaciekawienie
ucznia lub jest przez niego prowokowane, poniewaz obrazuje bogactwo jezyka,
jego gramatyke, opisujgce go normy, walory jego zréznicowania srodowisko-
wego czy regionalnego, istniejgce w nim $lady jego historycznego rozwoju itp.
Moze by¢ ono réwniez wynikiem dzialan zaplanowanych, kiedy np. nauczyciel
lekcje poswiecong lekturze opowiadania Czechowa Koriskie nazwisko uczyni
inspiracja do objasnienia procesu tworzenia i prawidlowosci odmiany nazwisk.
Wilasciwie zrealizowane zajecia pozwolg na zainteresowanie lekturg, ukaza
niezwyklos$¢ jezyka jako tworzywa literatury oraz ujawnig i podkreslg jego
formalne i znaczeniowe walory stuzgce artystycznym realizacjom. Lekcja ze
stowotworstwa i fleksji bedzie bogatsza, inna, dynamiczna. Zaakcentuje prag-
matyzm dzialan edukacyjnych, wskaze na jezyk jako tworzywo literatury.

Wiele inspirujgcych propozycji, podsuwajgcych pomysty niekonwencjo-
nalnego opracowania koniecznych tresci, wspierajgcych aktywne ksztalcenie
jezykowe, proponuje np. Anna Grabarczyk, autorka podrecznika Stowa na cza-
sie''. Stworzyla ona w swoim opracowaniu pewne paradygmaty ¢wiczen, ktére
mogg stuzy¢ ksztalceniu jezykowemu w powigzaniu z ksztalceniem literackim
i kulturowym. Ich gléwng zaletg jest to, ze odwolujg si¢ one do polszczyzny lite-
rackiej, do wzorca, ktdry ukazuje piekno mowy ojczystej, jej cechy charaktery-
styczne. Dzieki nim uczen poddaje jezyk badaniu, analizuje go, korzystajac ze
zdobytej wiedzy, opisuje, aby wyrabia¢ swdj jezyk, poznawac jego systemowos¢
i sprawnie z niej korzysta¢ ku wtasnej satysfakeji i wlasciwemu funkcjonowaniu
w spoleczenstwie, wymagajagcym od niego umiejetnosci komunikowania sie
w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Wskazane ¢wiczenia stawiaja ucznia
w roli wykonawcy i badacza, aktywnego i swiadomego uzytkownika jezyka,
ktéry wzbogaca swoje umiejetnosci, wiedze i wyrabia stosunek do jezyka jako
dobra wspdlnego, waznego elementu dziedzictwa kulturowego. W efekcie
wspierajg one ksztalcenie jezykowej wrazliwosci, wyobrazni i kultury.

Wspolczesny polonista jest obecnie bardziej niz kiedykolwiek zobowigza-
ny do rzetelnego, systematycznego, spojnego i atrakcyjnego ksztalcenia jezyko-
wego jako podstawowego elementu edukacji polonistycznej, ktorej glownym
walorem w nowoczesnej szkole musi by¢ skutecznos¢.

un  Zob. A. Grabarczyk, Stowa na czasie. Podrecznik do ksztatcenia jezykowego z ¢wiczeniami dla
klasy pierwszej gimnazjum, Gdansk 2009.
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Liczy sie nie tylko metoda dydaktyczno-wychowawcza

Wydaje sie, ze juz nie tylko dobér metody decyduje o powodzeniu lek-
cji. Coraz wazniejsze jest takze réznicowanie form ksztalcenia i $wiadomy
(a nie przypadkowy) wybdr srodkéw dydaktycznych (zob. np. Polanski, Bujak-
-Lechowicz, 2008), do ktérych dostep jest dzi$ niemal nieograniczony. Stanowig
one cenny element budowy atrakcyjnego dla ucznia przekazu dydaktycznego.
Przede wszystkim poswiadczajg stosunek nauczyciela do uczniéw, jego umie-
jetnosci korzystania z nowych srodkéw przekazu, kreatywnosé, umiejetnosé
$wiadomego przezwyci¢zania werbalizmu dydaktycznego, probe nadawania
nauczyciela na falach ucznia' itp.

Metody dydaktyczno-wychowawcze, czyli sposoby oddziatywan dydak-
tyczno-wychowawczych nauczyciela, ktore pozwalajg na osigganie zamierzo-
nych celéw edukacyjnych poprzez systematycznie i konsekwentnie stosowane
oddzialywania pedagogiczne na podmiot ksztalcenia i wychowania, ,,wypro-
bowany ukltad czynnosci nauczycieli i uczniéow systematycznie i $wiadomie
stosowany w celu powodowania zalozonych zmian w osobowosci ucznia”
(Gozlinska, 1997: 14), wymagajg od nauczyciela, by je $wietnie znal i z wpra-
wa umial dobiera¢ zaleznie od przekazywanych tresci, od rodzaju inteligencji
swoich uczniow itd. Dobrze tez, jesli towarzyszy temu $wiadomos¢, ze za ich
posrednictwem wprowadza si¢ ucznia w $wiat warto$ci lub antywartosci. Me-
tody s3 same w sobie obojetne aksjologicznie i dopiero w konkretnym dziataniu
nabierajg wartosciujacej je tresci. Wspierajg one dazenia i aspiracje cztowieka
do poznania i wdrozenia w zycie okreslonych ideatéw. Metody dydaktyczno-
-wychowawcze stanowig jeden z czynnikéw wartosciotworczych, lecz utozsa-
mianie ich ze skutecznoscig ksztalcenia jest bledem?.

We wspolczesnej dydaktyce mowi si¢ najczesciej o metodach ksztalcenia
(pojecie to jest jednostronnie interpretowane i utozsamiane z nauczaniem),
ale jesli uwzglednimy fakt, ze ,kazde dzialanie edukacyjne ma dwa aspekty:
aspekt emocjonalno-motywacyjny i aspekt poznawczy” (Niemierko, 2008: 34),
wowczas okreslenie ,metody dydaktyczno-wychowawcze” wydaje si¢ pelniej-
sze dla podkreslenia wagi oddziatywan nie tylko poznawczych, ale takze emo-
cjonalnych, ktdre dotyczg sfery uczug, idei, wartosci i postaw. Kazde dziatanie

12 Ciekawg propozycje dziatan dydaktycznych ukierunkowanych na taki cel podaje E. Bukowska,
Czy ja i moj uczeti ,nadajemy na tych samych falach?, ,Jezyk Polski w Gimnazjum’, 2011/2012,
1,s.51-59.

13 Zob. S. Bortnowski (2009), Czy metody aktywizujgce upowszechnity si¢ w praktyce szkolnej?
(Raport z badan), ,,J¢zyk Polski w Gimnazjum”, 2009/2010, 1, s. 91-103.
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edukacyjne $cisle wigze sie z wychowaniem i nauczaniem. Sp6jnos¢ tych ele-
mentéw ksztalcenia to walor efektywnych dzialan edukacyjnych. Tak wylozo-
ne w definicji pojecie wskazuje, ze ,Ksztalcenie jest dziataniem edukacyjnym
zrownowazonym w aspektach emocjonalno-motywacyjnym i poznawczym”
(Niemierko, 2008: 92). Jednostronne widzenie edukacji wypacza oddziatlywa-
nia pedagogiczne, zubaza proces edukacyjny, a przeciez edukacja emocjonalna
jako dzialanie oparte na pierwotnych reakcjach czlowieka motywuje i otwiera
na poznanie.

Dla przykladu warto przyjrze¢ si¢ metodzie prezentacji, ktora jest metoda
ksztalcacg tzw. umiejetnosci kluczowe: umiejetnos¢ skutecznego porozumie-
wania si¢ w roznych sytuacjach komunikacyjnych, planowania, organizowania
i oceniania wtasnej nauki, tworczego myslenia, a ponadto prezentowania wla-
snego punktu widzenia i wystepowania na forum. Stuzy ona u$wiadamianiu
i ocenianiu wlasnych predyspozycji, samoksztalceniu, ksztatceniu umiejetnosci
estetycznych, rozwijaniu umiejetnosci samooceny i poczucia wlasnej wartosci,
wlasciwej postawy wobec innych, a takze zmianom poznawczym. To dzialanie
metodyczne uczy systematycznosci, otwartosci, pracy zespolowej, szacunku
dla dzialan innych osdb, kreatywnosci, wyrabia samoswiadomo$¢ oraz stwa-
rza mozliwo$¢ poszerzenia horyzontéw poznawczych i osiggniecia wyzszego
poziomu estetycznego, ksztaltuje wiedz¢ i postawy. Metoda ta wspiera dosko-
nalenie umiejetnosci komunikacyjnych, chociaz tresci poznawcze nie faczg sie
bezposrednio z jezykiem.

Uczen, obcujac np. z dzietami sztuki malarskiej w czasie lekcji wykorzy-
stujgcej metode obserwacji, poznaje dziela sztuki, uwrazliwia si¢ na piekno,
ksztalt, barwy, uczy si¢ odbioru réznych tekstéow kultury i tolerancji na od-
mienne ich interpretacje we wltasnym $rodowisku i innych kulturach, co ksztat-
tuje w nim postawe tolerancji jako warto$ci. Bazg tego poznania jest obraz jako
srodek dydaktyczny, zas jezyk, umiejetnos¢ czytania, méwienia, znajomos¢
okreslonych wyrazéw, umiejetnos¢ faczenia ich w zdania i tworzenie dluzszej
wypowiedzi poglebiaja to poznanie.

Jednak nie tylko metoda jest wazna. Réwnie istotne s3: umiejetnos¢ Ia-
czenia tresci, ktora stwarza okazje do powtodrzenia i utrwalenia, wykorzystanie
srodkow dydaktycznych pobudzajgcych wyobraznie, interdyscyplinarnosé,
réznicowanie kodow przekazu, indywidualizowanie polecen, urozmaicanie
¢wiczen ksztalcagcych umiejetnosci jezykowe. Warto pamigtad, ze jezyk to-
warzyszy uczniom bez wzgledu na dobér metody, co sprawia, Ze zawsze jest
okazja, aby go doskonali¢.

Atrakcyjne propozycje ksztalcenia jezykowego temu stuza. Jedno z cie-
kawszych spojrzen na jezyk i prace nad jego ksztalceniem daje jezykoznawstwo
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kognitywne. Proponuje ono miedzy innymi ciekawg i inspirujgcg koncepcje
jezykowego obrazu $wiata. Pozwala ona przenosi¢ na grunt szkolny fascy-
nujace, szersze spojrzenie na jezyk jako twor dynamiczny, ktory ,znajduje
sie w stanie cigglego tworzenia i rozwoju’, jest kreatorem rzeczywistosci, bo
tworzy w umysle cztowieka obraz $wiata malowany przez system poje¢ (Wy-
soczanski, 2005: 67-70). Za posrednictwem teorii jezykowego obrazu mozna
mowic o obrazie poetyckim, literackim, kulturowym, bada¢ i poznawac¢ jezyk.
Mozna tez skorzysta¢ z koncepcji gramatyki jako obrazowania, opisanej przez
R. W. Langackera, ktéry udowadnia, ze procesy poznania odzwierciedlajg sie
w jezyku danego czlowieka, w preferowanym przez niego wyborze jednostek
jezykowych i obrazéw, co wptywa na ich postrzeganie (zob. Langacker, 1988:
65). Odpowiednio dobrane zadania pozwolg uczniom na us§wiadomienie sobie
niezwyklosci jezyka, na pojecie go i zobaczenie jako $wietnie zorganizowanego
systemu, ktdrego opanowanie sprawia, ze ,jezyk gietki” powie ,wszystko, co
pomysli glowa”

Indywidualizacja w ksztalceniu jezykowym

Jezyk jest czym$ osobistym i indywidualnym, i to powinno stanowié
punkt wyjscia skutecznej edukacji polonistycznej. Moze ja wzbudzi¢ zainte-
resowanie jezykiem jako elementem charakterystyki czlowieka, ktéry ma nie
tylko naturalne predyspozycje, zainteresowania i pasje, ale takze wlasny pro-
fil inteligencji, jezyk, glos'®. To z kolei stanowi pretekst do ukierunkowanego
ksztalcenia indywidualnego, do wyboru stylu uczenia, sposobu motywowania
ucznia i aktywizowania go oraz do zaplanowanego samoksztalcenia.

Przyjrzyjmy si¢ temu w odniesieniu do ksztalcenia z zakresu fonetyki
ifonologii, bowiem dzwiekowa strona jezyka to jeden z elementéw osobniczych,
ktore ludzi wyrédzniajg i obrazuja ich kultur¢ méwienia. Uswiadomienie tego
i przypominanie prowadzi do refleksji nad tym, jak si¢ méwi. Nastepnie po-
winno to wzbudza¢ dazenie do pracy nad sobg, ktérg ma mozliwo$¢ podjaé
uczen gimnazjum. Zadaniem nauczyciela jest tu wskazanie, nad czym i w jaki
sposob pracowac, by osiggnac oczekiwane efekty. Jego prace wspiera realizacja
tresci z zakresu fonetyki, ktore zawsze winny by¢ przekazywane w powigzaniu
z ¢wiczeniami praktycznymi, ukazujgcymi funkcje i mozliwosci, niezwyklos¢
i znaczenie aparatu mowy czlowieka. Odpowiedni dobdr ¢wiczen, rozmaitych
famancow jezykowych, uatrakcyjni zajecia, a jednoczesnie pomoze wska-

14 Zob. A. Lastik, Poznaj swéj glos... twoje najwazniejsze narzedzie pracy, Warszawa 2002, s. 16
i nast.
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za¢ uczniom kierunek ich samoksztalcenia i samodoskonalenia. Cwiczenia
wyrabiajgce dykcje sg niezwykle efektowne i mogg pojawiac si¢ na lekcjach
okazjonalnie, aby sta¢ si¢ efektywnymi, np. przed klasowg recytacja, dyskusja,
prezentacjg itp. Ich charakter ozywi atmosfere, wprowadzi elementy zabawy
(zob. Pomirska, 2010), co sprzyja integracji klasy i nauce. To jeden z krokéw ku
podnoszeniu $wiadomosci jezykowej gimnazjalisty i statej dbalosci o kulture
jego jezyka.

Jednak przede wszystkim nauczyciel jezyka polskiego stale powinien
przywigzywac wage do tego, jak mdéwig jego uczniowie, i czuwac nad tym. Po-
nadto jest on zobowigzany, by wskazywa¢ im braki, aby uczniowie si¢ do nich
zdystansowali, uswiadomili je sobie, zrozumieli, na czym one polegajg i z czego
wynikajg, i je uzupelniali. Takie dzialanie ukazuje pragmatyzm ksztalcenia, co
dla krytycznego gimnazjalisty stanowi wazny argument. Uczen musi wiedzie¢,
po co, w jakim celu poznaje charakterystyke samoglosek i spotglosek, zjawisko
uproszczenia grup spolgloskowych, ktore mozna tez odnies¢ do ortografii, czy
cechy wymowy regionalnej.

Nauczyciel posiada obecnie wiele mozliwosci ukazania uczniom wzorco-
wej wymowy polskiej, np. odwolujac sie do aktorskich umiejetnosci lubianych
mlodziezowych gwiazd. Zasoby Internetu s3 ogromne, co ulatwia poszukiwa-
nia odpowiedniego, atrakcyjnego materiatu filmowego i ¢wiczen ksztalcgcych
dykcje®.

W gestii nauczyciela jest rowniez systematyczne ksztalcenie umiejet-
nosci interpretacji glosowej teksu, ktore nalezy poprzedza¢ np. ¢wiczeniami
glosnego czytania. W osiggnieciu odpowiedniego poziomu tych umiejetnosci,
w usprawnieniu ich, pomogg atrakcyjne ¢wiczenia z wykorzystaniem fa-
mancéw z dykcja, teksty zadawane do opanowania pamieciowego (kilka razy
w ciggu roku szkolnego), konkursy recytatorskie, czeste konkursy wyglasza-
nia famancéw jezykowych oceniane przez jury klasowe zgodnie z przyjetymi
i znanymi uczestnikom kryteriami, przygotowywane przez zespol klasowy
przedstawienia teatralne i montaze stowno-muzyczne. Wyrabianie kultury
zywego sfowa wymaga planowanych i systematycznych dziatan nad dykcja,
doskonalenia sprawnosci aparatu mowy oraz opanowania umiejetnosci swia-
domego postugiwania si¢ przez ucznia pauzg, akcentem, intonacjg, tempem,
wyrazistoscig czy barwg glosu. Niewatpliwie wzbogacg one nie tylko sfere po-
znawczg ucznia, ale rowniez podniosg jego swiadomos¢ jezykows, jesli beda
oparte na aktywnosci ucznia, bowiem ksztalcenie jezykowe w zakresie fonetyki

15 Zob. np. B. Toczyska, Elementarne ¢wiczenia dykcji, Gdansk 1998.
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opiera si¢ gléwnie na dzialaniu przy pomocy stowa i na ciggtym, okazjonalnym
i sytuacyjnym eliminowaniu bledéw w wypowiedziach ustnych.

Ksztalcenie umiejetnosci artykulacyjnych ucznia to pole do pracy indywi-
dualnejpoprzezdokladne,blizsze poznanie poziomurozwojumowy poszczegol-
nych uczniéw i wlasciwe, ukierunkowane edukowanie ich przez indywidualny
dobor ¢wiczen artykulacyjnych. To takze czesto dziatanie na rzecz aktywiza-
cji konkretnego ucznia, ktéra wymaga umiejetnosci mowienia i uwidacznia
prymat mowy nad pismem, co nie zwalnia z nauki interpunkcji (nie tylko
w zwigzku ze sktadnig) i ortografii.

Nauczyciel jezyka polskiego powinien uczy¢ zawsze, przy kazdej okazji,
sztuki mdéwienia i pisania. Dzialania nauczyciela gimnazjum powinny zatem
podazac ku takiej organizacji zaje¢ z zakresu ksztalcenia jezykowego, ktora
uwzglednia specyfike dziedziny poznania i indywidualne potrzeby ucznia.
Opiera sie wiec na znajomosci metodyki nauczania i na znajomosci ucznia oraz
jego potrzeb. Poswiadcza prawidtowos¢ takiego kierunku aktywnosci pedago-
gicznej zlozono$¢ wiedzy i zréznicowany poziom umiejetnosci jezykowych
gimnazjalistow oraz wlasciwy im profil inteligencji i specyficzne potrzeby edu-
kacyjne wielu z nich.

Wielointeligencja i ksztalcenie jezykowe

Wspolczesnie podejmowang indywidualizacje ksztalcenia trzeba laczy¢
z profilem inteligencji ucznia, na ktéry ciekawe spojrzenie rzuca teoria wie-
lointeligencji Howarda Gardnera (2002). Wyrdznia si¢ w niej siedem typéw
inteligencji: jezykowa, logiczno-matematyczng, przestrzenng, muzyczng,
cielesno-kinetyczng, interpersonalng, intrapersonalng (Gardner, 2002: 25-
-27), dajgcych mozliwos$¢ rozpoznania predyspozycji uczniéw i Swiadomego
planowania w obrebie zespotu klasowego skutecznych metod i form pracy.
Jednoczesnie pozwalajg one na skuteczng realizacje zaplanowanych zadan
z wykorzystaniem wspoldziatania réznych typéw inteligencji, reprezentowa-
nych przez poszczegolnych uczniow, co wigze si¢ z motywowaniem i sprzyja
indywidualizowaniu dzialan edukacyjnych. Zadaniem nauczyciela jest takie
dobieranie zadan, aby uczen przez to, co potrafi, w co moze si¢ zaangazowac,
co bedzie wykonywal z fatwoscig i z przyjemnoscig, podejmowat to, co bedzie
dla niego trudniejsze.

Szczegdlnie inspirujace metodycznie s3 tu dzialania zwigzane z ksztalce-
niem diuzszych form wypowiedzi pisemnych (zob. np. Prosciak, 2011). Pozwa-
lajg one na stosowanie roznych ¢wiczen przygotowujgcych, np. do redagowania
niezwykle ksztalcgcego opowiadania odtwdrczego, czy streszczenia poprzez pi-
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sanie opowiadania czy streszczenia, wykonanie komiksu na podstawie opowia-
danego czy streszczanego tekstu, zredagowanie planu wydarzen, ktory ulatwia
pisanie opowiadania i streszczenia, napisanie tych tekstoéw w formie piosenki
lub przygotowanie pantomimy, a nastepnie po prezentacjach przystgpienie do
¢wiczen redakcyjnych. Kazdy z uczniéw ma wowczas szanse zaistniec, poka-
za¢ swoje zdolnosci, zgodne z jego typem inteligencji i przygotowac sig, aby
pdzniej podjaé trudniejsze zadanie i rozwija¢ sie jezykowo, redagujac ktoras
z dluzszych form wypowiedzi.

Z przedstawianym tu zagadnieniem wigze si¢ problematyka dotyczaca
sposobow percepcji $wiata, ktora stwarza mozliwos¢ spojrzenia na uczniow
jako: wzrokowcdw, stuchowcéw i kinestetykéw. Otwiera ona réwniez per-
spektywe i mozliwosci stosowania rozmaitych rozwigzan metodycznych oraz
uzasadnia potrzebe ksztalcenia polisensorycznego, ktore opiera si¢ na $wia-
domym pobudzeniu i wykorzystaniu wszystkich zmystéw, z uwzglednieniem
zmystu preferowanego, charakteryzujgcego danego ucznia. Ta wiedza pomaga
przy wykonywaniu np. skutecznej prezentacji, z ktorej skorzystajg uczniowie
o zroznicowanych sensorycznych preferencjach. Modyfikacja polecen w zalez-
nosci od nich sprzyja aktywizacji i wzbogaca proces i tresci poznania. To, czego
uczen nie zrozumie, stuchajac w czasie wykltadu, moze przyswoic¢ przez obraz,
zapis z objasnieniem lub wlasne dzialanie. Roznicowanie modalnosci senso-
rycznej to kolejny przyczynek do skutecznego ksztalcenia, ktére uwzglednia
specyficzne potrzeby edukacyjne.

Podsumowanie

Wspolczesna szkola gimnazjalna musi podgzac ku nauczaniu efektywne-
mu (Taraszkiewicz, Rose, 2006) poprzez ksztalcenie efektowne, by przyciggna¢
ucznia, zainteresowac go i tak wyksztalci¢, by mégt on podjaé z sukcesem dal-
szg edukacje, $wiadom wiasnych predyspozycji, wyposazony w umiejetnos¢
sprawnego poslugiwania si¢ jezykiem w mowie i pi§mie oraz przygotowany do
samoksztalcenia. Nie moze ona ignorowac potrzeb mlodych i osiggniec wspét-
czesnej nauki, ktora wskazuje sposoby dziatan skutecznych, bo uwzgledniajg-
cych indywidualne potrzeby ucznia i symultanicznos$¢ poznania.

Nalezy postulowac o kontrol¢ poziomu ksztalcenia jezykowego w szkole
na wszystkich etapach edukacyjnych. Ksztalci¢ przysztych polonistow ze swia-
domoscia dbalosci o merytoryczne i metodyczne ksztalcenie w zakresie nauki
o jezyku. Upowszechnia¢ potrzebe i efektywnos¢ ksztalcenia okazjonalnego
i wewnatrzprzedmiotowej integracji, ktore wspierajg atrakcyjnos¢ przekazywa-
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nej wiedzy i ksztatconych umiejetnosci jezykowych oraz motywacje do nauki
poprzez wykorzystywanie teorii wielointeligencji, indywidualizacji w pracy
z uczniem, mozliwosci ksztalcenia polisensorycznego.

By zapewni¢ skutecznos$¢ dziataniom edukacyjnym, trzeba efektywnosé
laczy¢ z efektownoscig. Ksztalcic i ksztattowac skutecznie to dbac o systema-
tycznos¢ i atrakcyjno$¢ lekeji, korzysta¢ z przekazéw polisensorycznych, wy-
korzystywa¢ okazjonalno$¢, sytuacyjnos¢, prowokowac uczniow do poznania
tresci z zakresu nauki o jezyku oraz ksztalci¢ umiejetnosci komunikacyjne,
ktdre stuzg uswiadamianym, praktycznym celom. W gimnazjum mozna i trze-
ba wyréwnywac szanse edukacyjne i neutralizowa¢ konsekwencje zaniedban,
ktdre zakldcajg wlasciwy rozwoj kompetencji komunikacyjnej ucznia polskiej
szkoly.
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