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Zdiagnozowane trudnos$ci uczniéw
W uczeniu si¢ czytania i pisania
a nauka jezyka polskiego w starszych klasach
szkoly podstawowej

Wspoélczesna szkola stawia przed nauczycielami wy-
sokie wymagania, mobilizuje do ciaglej aktywnosci po-
znawczej, pobudza mozliwosci twoércze, oczekuje zaan-
gazowania, umiejetnosci wspéipracy, bycia odpowiedzial-
nym za powierzone obowiazki i podejmowane dzialania.
Wydaje si¢, ze nadszed! czas na uswiadomienie sobie tego
i podjecie nowych wyzwar, a w ich ramach skupienie si¢
na problemie pracy z uczniem majacym zdiagnozowane
trudnosci w nauce czytania i pisania. Problem ten doty-
czy okoto 35-40% dzieci w wieku szkolnym. Zatem jest to
jedno z najwazniejszych zagadnieri wspélczesnego szkol-
nictwa podstawowego. W dobie, gdy uczeri ma prawo do
diagnozy, a nauczyciel mozliwoé¢ bezposredniego kon-
taktu ze specjalista i potwierdzenia wlasnych obserwacji
oraz podjecia w ich nastepstwie ukierunkowanych dzia-
lari dydaktycznych, mozna i trzeba wykorzysta¢ szanse
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fachowej i systematycznej pomocy uczniom z okreslonymi
trudnosciami w nauce.

W sposéb szczegdlny dziatania te dotycza nauczycieli
jezyka polskiego, na ktérych szkota catkowicie ,zrzuca”
obowiazek efektywnego ksztalcenia umiejgtnosci czytania
i pisania, odcigzajac nawet w pewnym stopniu nauczycieli
nauczania zintegrowanego. Nieliczni rozumieja i w prak-
tyce zawodowej uwzgledniaja cele ksztalcenia zapisane
w preambule Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
szescioletnich szkdt podstawowych i gimnazjéw mdéwiace jed-
noznacznie, ze ,Nauczyciele powinni dazy¢ do wszech-
stronnego rozwoju ucznia jako nadrzednego celu pracy
edukacyjnej (...) Szkola w zakresie nauczania, co stanowi
jej zadania specyficzne, zapewnia uczniom w szczegdlno-
Sci: 1) Nauke poprawnego i swobodnego wypowiadania
si¢, pisania i czytania ze zrozumieniem (...)".

Stowa zawarte w preambule kierowane sa do wszyst-
kich nauczycieli, tak wigc za ksztalcenie umiej¢tnosci,
o ktérych mowa, odpowiedzialni s3 wszyscy pedagodzy,
chociaz oczywiscie szczegblna rola przypada polonistom.

Jak wyglada szkolna praktyka?

Kiedy uczenn w mlodszym wieku szkolnym wykazuje
objawy mogace sygnalizowac specyficzne trudnosci w czy-
taniu i pisaniu, np. myli litery odpowiadajace gloskom
podobnym dzwigekowo d-t, g-k, b—p, opuszcza, dodaje,
przestawia litery, sylaby, ma problemy z pisownia zmiek-
czeri, wymowa glosek nosowych lub zapamigtaniem czy-
tanego przez siebie na glos tekstu, a do tego brzydko
pisze i rysuje, to wéwczas kieruje si¢ go na badania do
poradni psychologiczno-pedagogicznej. Zwykle badanie

1 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szescioletnich szkdt pod-
stawowych i gimnazjéw, MEN, Warszawa 1995.
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to odbywa sie, gdy dziecko koriczy II klasg, a ponawia
si¢ je w klasie IV i po zakoriczeniu klasy V jako bada-
nie kontrolne. Procedura ta ma swoisty charakter moni-
torowania osiggnie¢ ucznia, ale jest nieco ztudna. Wyniki
badan prezentowane sa w tzw. opinii psychologiczno-pe-
dagogicznej. Zazwyczaj potwierdza ona wstepne rozpo-
znanie nauczyciela, ktéry dokumentuje to migdzy innymi
w kwestionariuszu wypelnionym przez wychowawce (do-
tyczy klas I-1II) i w praktyce szkolnej przez nauczyciela je-
zyka polskiego i matematyki, jesli rzecz dotyczy uczniéw
klas IV-VIL.

Opinia z poradni psychologiczno-pedagogicznej to
przede wszystkim dokument stanowiacy specjalistyczng
diagnoze. Winna ona sta¢ si¢ podstawa dziatari nauczycieli
i rodzicéw ucznia, ktérego ta diagnoza dotyczy. Szczegodl-
nie istotne s te treSci zawarte w opinii, ktére okreslaja
wiadomodci i umiejetnosci szkolne ucznia, gdyz to one
stanowig podstawe do dalszej pracy z uczniem, warun-
kuja formy i zakres treciowy planowanych zadarn oraz
dzialar nauczyciela, ukierunkowuja dalsza obserwacje pe-
dagogiczna.

Przyczyny trudno$ci ucznia w prawidiowym opano-
waniu umiejetnosci czytania i pisania sa wskazéwka do
konstruowania indywidualnych planéw pracy korekcyjno-
-wyréwnawczej dla danego dziecka?, podobnie jak okre-
$lone przez poradni¢ jego mocne i stabe strony. Te tre-
$ci opinii tworza podstawe do indywidualizacji pracy
z uczniem i oceny jego dzialari. Okre$lone w opinii
mocne strony ucznia powinny by¢ dla nauczycieli wska-
z6wka do tworzenia takich sytuacji, zadari i polecen,

2 K. Czajkowska, K. Herda, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole,
Warszawa 1990, s. 71.
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ktére dadza uczniowi z trudnosciami mozliwodci wy-
kazania si¢, a tym samym podniesienie wlasnej samo-
oceny. Jes$li uczen ma trudnosci w czytaniu na glos,
to nalezy stworzy¢ mu warunki do tego, aby mégt si¢
do wykonania tego zadania przygotowad. Nastepnie na-
lezy to przygotowanie sprawdzi¢, poddaé ucznia proé-
bie prezentacji umiejetnosci lub wiedzy, a nastepnie oce-
ni¢ w sposéb motywujacy. Jest to przejaw autentycz-
nej pracy wspierajacej ucznia, wyrazajacej zainteresowanie
nim, $wiadczacy o nauczycielskiej cierpliwosci i wyrozu-
mialosci, ktére mobilizuja do pracy oraz akceptacji pono-
szonych porazek.

Niewatpliwie réwnie istotne sa zawarte w opinii psy-
chologiczno-pedagogicznej tak zwane wskazania, ponie-
waz okreélaja dzialania, jakie winna podjaé¢ szkota (na-
uczyciele danego ucznia), aby wspiera¢ wlasciwie rozwdj
dziecka z trudnosciami w nauce czytania i pisania. Zwykle
(wynika to z przeanalizowanych 116 opinii) zesp6t orzeka-
jacy zaleca: wlaczenie ucznia do zespotu dydaktyczno-wy-
réwnawczego, zajecia o charakterze terapii pedagogicznej
wspomagajacej okreslone analizatory, utrwalenie zasad pi-
sowni ortograficznej, wydluzenie limitéw czasowych na
prace samodzielne i klaséwki, czgste powtérki materiatu,
indywidualne, tagodne traktowanie ucznia w procesie dy-
daktycznym, np. z uwagi na jego zaburzenia emocjonalne
i trudnodci z koncentracjag uwagi. Ponadto wskazuje si¢
na dzialania majace na celu podnoszenie motywacji do
nauki. Realizowanie np. poprzez czeste pochwaly i na-
grody, zauwazanie mocnych stron, systematyczng prace
w domu pod kontrolg oraz dostosowanie wymagar edu-
kacyjnych do potrzeb i mozliwosci ucznia (ze stwierdzo-
nymi zaburzeniami o charakterze dysgrafii i dysortografii)
odbywa sie¢ przez:
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a) ocenianie prac pisemnych, notatek — przede wszyst-
kim za warto$¢ merytoryczng z pominigciem aspektu
poprawnosci ortograficznej;

b) formulowanie ocen z dyktand w sposéb opisowy i zo-
bowiazujacy ucznia do wykonania poprawy (w okre-
Slony przez nauczyciela sposéb);

¢) nieocenianie estetyki i poprawnoéci graficznej pisa-
nia, a w przypadku slabej czytelnosci prac pisem-
nych umozliwienie wlasnej interpretacji pracy przez
ucznia badZ umozliwienie pisania diluzszych prac
na komputerze. W tym ostatnim przypadku zaleca
si¢ takze ukierunkowanie pracy samoksztalceniowej
ucznia w zakresie pisania.

Wymienione wskazania odnosza si¢ do pracy kazdego
nauczyciela, mimo ze w duzej mierze dotycza ksztalcenia
polonistycznego. Zadnego z nauczycieli nie moze zwal-
nia¢ fakt zakwalifikowania ucznia do zespotu korekcyjno-
-kompensacyjnego, sa oni bowiem nadal odpowiedzialni
za jego wyniki w nauce. Moje obserwacje wskazuja, ze
opinia psychologiczno-pedagogiczna to przede wszystkim
swoista asekuracja dla wszystkich zainteresowanych stron
(szkola, uczen, jego rodzice). Tymczasem najbardziej po-
trzebne jest tu wlasnie wspoétdziatanie nauczycieli, ucznia,
rodzicéw. Cenne Zrédlo poznania rodowiska ucznia i jego
mozliwodci, a takze postawe rodzicéw i ich zaangazowanie
w pomoc dziecku i wspélprace ze szkolg inicjuje nauczy-
ciel prowadzacy dziecko w klasach I-III. To jego do$wiad-
czenie i wiedza w spos6b naturalny powinny wzbogacaé
wiedze nauczycieli, ktérzy przejmuja ksztalcenie ucznia
z trudnodciami w nauce czytania i pisania na drugim eta-
pie edukacyjnym.

Bardzo istotne jest umiejetne podjecie przez nauczy-
ciela wspélpracy z rodzicami. Wspéldziatanie z nimi
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w znacznym stopniu zwigksza efekty ¢wiczeri wspoma-
gajacych umiejetnosci ucznia w zakresie nauki czytania
i pisania. Niejednokrotnie wystarczy uswiadomi¢ im, jak
wazna i skuteczna jest systematyczna praca z dzieckiem,
kontrolowanie wykonywanych przez nie zleconych ¢wi-
czen i nagradzanie oceng (ustng lub wyrazonga stopniem)
efektéw tych dziata. Wéwczas niepowodzenia szkolne
przybieraja inny wymiar, trudnosci staja si¢ czyms, nad
czym mozna zapanowac.

Na drugim etapie edukacyjnym uczeni powinien opa-
nowaé okreslony zaséb wiedzy i pewne zlozone umiejet-
nosci. Osiggnigcie tego celu komplikujg trudnosci uczniéw
w pisaniu i czytaniu ze zrozumieniem. Problem ten to wy-
zwanie dla wszystkich nauczycieli, ktérzy ksztalca ucznia
majacego opini¢ psychologiczno-pedagogiczna. Mierzy sie
z nim takze nauczyciel jezyka polskiego, ktéry z powodze-
niem moze skorzystaé, planujac swoja prace z uczniami
majacymi trudnosci w nauce, np. z Programu nauczania je-
zyka polskiego dla dzieci dyslektycznych3. Jego autorka pro-
ponuje polonistom podjecie dzialari terapeutyczno-eduka-
cyjnych usprawniajacych takie umiejetnosci objetego nimi
ucznia jak: ,Czytanie tekstu ze zrozumieniem, tworzenie
wlasnego tekstu zgodnie z polska norma jezykowa, wy-
korzystanie wiedzy w praktyce, korzystanie z informacji”4.
Efektem korficowym realizacji przywolanego programu na-
uczania ma by¢ napisanie przez tego ucznia sprawdzianu
kompetencji przeprowadzanego na zakoriczenie szkoly
podstawowej. Autorka zaleca w ramach indywidualizacji

3 E. Boksa, Program nauczania jezyka polskiego dla dzieci dyslektycznych
w klasach 4-6 w zreformowanej szkole podstawowej stanowigcy uzupetnienie
programu, [w:] P. Zbréga, M. Jas, Przygoda z czytaniem i pisaniem, Kielce
2004.

4 Tamze, s. 3.
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rézne dzialania i metody edukacyjne (przede wszystkim
aktywizujace), a takze jako forme lekcji — prace w gru-
pach. Niewatpliwie przywolany Program nauczania jezyka
polskiego dla dzieci dyslektycznych mozna uzna¢ za materiat
wspomagajacy organizacje procesu ksztalcenia umiejetno-
ci polonistycznych w pracy z uczniem z trudno$ciami
W nauce czytania i pisania, a nie tylko dziecka dyslek-
tycznego. Konkretne polecenia, ¢éwiczenia, instrukcje moga
stuzy¢ jako wzorzec dla twérczej wyobrazni polonisty. Au-
torka wskazuje migedzy innymi na niezwykla funkcje po-
lonistycznego tekstu paralelnego jako narzedzia diagno-
stycznego, ktére moze by¢ stosowane na kazdym pozio-
mie edukacyjnym (czytaj: klasy IV-VI szkoly podstawo-
wej). Analiza tresci i skladnikéw opowiadania odtwér-
czego napisanego przez ucznia pozwala na ocen¢ jego
kompetencji jezykowej. W ten sposéb mozna kontrolo-
wacé sprawno$¢ pisania i redagowania wypowiedzi pisem-
nych nie tylko uczniéw z okreslonymi trudnos$ciami w na-
uce. Taka analiza dostarcza bowiem wiedzy o umiejetno-
Sciach, ktére uczen juz posiada i wykorzystuje w swojej
edukacji, a takze poswiadcza jego jezykowe deficyty, czy
tez specyficzne zaburzenia rozwoju jezykowego®. Syste-
matyczne stosowanie tekstéw paralelnych stwarza mozli-
wo$¢ kontrolowania procesu rozwoju sprawnosci jezyko-
wej ucznia i efektéw dzialari podejmowanych przez na-
uczyciela. Wyniki omawianych testéw pozwalajg okresli¢
mocne i stabe strony ucznia oraz ukierunkowac i zaplano-
wad prace nauczyciela, ktéra dostosowana do indywidual-
nych potrzeb konkretnego ucznia bedzie stuzy¢ dalszemu
jego rozwojowi.

5 1. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2000, s. 82.
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Program zawiera takze zestawy zadan usprawniaja-
cych i wspomagajacych ksztalcenie okreslonych umiejet-
noéci (w zakresie stuchania i rozumienia tekstéw, czyta-
nia i rozumienia tekstéw, tworzenia tekstow moéwionych,
tworzenia tekstéw pisanych, ortografii i interpunkgji)e.
Nauczyciel znajdzie w nim kryteria oceny pisemnych
wypowiedzi uczniéw, wskazéwki dotyczace sprawdza-
nia i oceniania osiagni¢¢ oraz konkretne tresci ksztal-
cenia, uwzgledniajace poszczegélne umiejetnosci. Odnie-
sienie ich do okreslonych rodzajéw zaburzer i powia-
zanie z funkcjonalnymi dzialaniami ucznia oraz stan-
dardem przewidzianych osiagnie¢ (podzial na wymaga-
nia podstawowe i pelne) staje si¢ niezwykle praktyczna
pomoca. Podobng funkcje peinia wskazéwki praktyczne
zawierajace zestawy zadan wspomagajacych rozumienie
tekstu, wzbogacanie zasobu leksykalnego ucznia i przy-
swajanie przez niego wybranych struktur gramatycznych,
zestawy zadari usprawniajacych jakos$¢ i technike czyta-
nia, koordynacje wzrokowo-stuchowo-ruchows i utrwala-
jace zasady ortograficzne. Sa to proste ¢wiczenia, znane
nauczycielom, ale (niestety) rzadko stosowane w star-
szych klasach szkoly podstawowej. Ponadto przywolana
publikacja zawiera bibliografie wzbogacajaca wiedz¢ na-
uczyciela poszukujacego aktualnych informacji poszerza-
jacych i ugruntowujacych jego kompetencje pedagogiczna
w omawianym zakresie.

Praktyka szkolna wskazuje, ze podstawg pracy poloni-
sty z uczniem majacym zdiagnozowane trudnosci w nauce
czytania i pisania powinna by¢ indywidualizacja w proce-
sie nauczania, poniewaz stwarza ona warunki do wigkszej

6 M. Bogdanowicz, Dyktando w 10 punktach, [w:] R. Czabaj, Materialy
do terapii pedagogicznej mtodziezy, Gdarisk 1998.
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motywacji w uczeniu si¢’ i przynosi zauwazalne efekty.
Wspiera¢ ja nalezy konkretnym, systematycznie realizo-
wanym planem pracy opartym np. na Programie nauczania
jezyka polskiego dla dzieci dyslektycznych?.

Czynno$ci podejmowane przez nauczyciela jezyka
polskiego wymagaja rozleglej wiedzy, umiejetnosci peda-
gogicznych i wspélpracy z innymi nauczycielami oraz ro-
dzicami i pracownikami poradni psychologiczno-pedago-
gicznej, ktérzy powinni czué si¢ wspétodpowiedzialni za
proces ksztalcenia dzieci w nauce czytania i pisania. Za-
wsze nalezy pamietad, ze najwazniejsza jest odpowiedzial-
noé¢ za powierzone obowiazki.

7 Por. G. Krupitiska, Z moich doswiadczeti z uczniem stabym w zespole
wyréwnawczym, ,Jezyk Polski w Szkole”, 1990/1991, z. 4.

8 E. Boksa, Program nauczania..., op. cit.
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