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Nowe wyzwania edukacji miedzykulturowej
w konteks$cie wspolczesnych dylematow
wokol kreowania spoleczenstwa wielokulturowego

New challenges of intercultural education in the context
of contemporary dilemmas of creating multicultural society

ABSTRACT

The author argues that basing upon the former diagnoses concerning multicul-
turalism and the results of the previous ideology and its practice, i.e. multicul-
tural policy, it is necessary to work out a new concept of culture and knowledge
about ourselves and others. This should be realized as a part of intercultural
education which rapidly develops nowadays.

In the context of the above, dilemmas of creating multicultural societies in
Western European countries are presented. The examples of megalomania, xen-
ophobia, fanaticism and nationalism are given from Podlaskie Voivodeship,
through the Lithuanian, Byelorussian and Ukrainian borderlands, to the prob-
lems with multiculturalism in France and Great Britain. The author attempts
to search for the reasons and causes of the above, while referring to the con-
cept of the principle of reverence for life conceptualized by Albert Schweitzer.
Moreover, the effects of political correctness, tolerance and cultural relativism
are analyzed and evaluated. As a result, the author indicates the norms which
should be present in intercultural education and while creating multicultural
society. The mentioned norms are e.g.: learning to be oneself, experiencing the
others and being able to act together.

Dylematy wielokulturowosci

W niekonczacym si¢ procesie kreowania spoleczenstwa wielokulturo-
wego powstawaly i powstaja problemy zrozumienia i dylematy wspoéibycia
w zwigzku z ujawniang na zewnatrz trescig kultury i emocjami temu pro-
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cesowi towarzyszacymi. Wychodzac z perspektywy pluralistycznej w in-
terpretowaniu rzeczywisto$ci uwazam, ze obecnie ma miejsce szczegdlna
dynamika inieprzewidywalnos$¢ ksztaltujacych sie przestrzeni wielokul-
turowosci. W warunkach wielokulturowosci nie uwzglednia sie tylko per-
spektywy mniejszosci, tak jak nie mozna uznawac za jedynie sluszng per-
spektywe wiekszoscil. Wielokulturowo$¢ winna wiec uruchamia¢ i podej-
mowacé proby realizacji wspolpracy i wspoldzialania na zasadach partner-
skich, wspierajac i wyréwnujac mozliwosci i szanse zréznicowanych grup.
Wielokulturowo$¢ oznacza nieuchronnoé¢ istnienia okreslonej polityki pan-

stwowej (lub samorzadowej) regulujacej stosunki miedzykulturowe oraz ze
regulacje te dokonane zostang (lub zostaty) wedtug regut demokratycznych?.

Przyjmujac, ze spoleczenstwa sa i beda coraz bardziej wielokulturowe,
kreujac zlozony izréznicowany proces spolecznej interakcji i spolecznej
zmiany, odwoluje si¢ do podstawowego zalozenia teorii socjalizacji, ktore
traktuje istote ludzka jako podmiot zdolny do spolecznego dzialania w wy-
niku przystosowania si¢ do materialnego ispolecznego $rodowiska oraz
w wyniku aktywnego w nim uczestnictwa®. Przynalezno$¢ do grupy lokal-
nej i regionu otwiera wiele ptaszczyzn widzenia i opisywania siebie?. W kon-
tekscie powyzszego:

Edukacja nie moze pozostawa¢ obojetna wobec dynamicznych zmian zachodza-

cych w zyciu spolecznym i gospodarczym. Stanowig one wyzwanie dla wszyst-

kich, przede wszystkim jednak dla mlodego pokolenia, ktére nie tylko musi
opanowac te wiedze i sposoby dzialania, ktdre dzi$ przyswoili sobie dorosli, ale

i$¢ dalej, aby sprosta¢ wymaganiom bardzo szybko zmieniajacej sie cywilizacji®.
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Istotne we wzajemnym wspdlistnieniu byly isa zachowania wskazu-
jace na kulturowa odrebnos¢, liczba ijako$¢ wzajemnych kontaktéw, ich
plaszczyzny i formy, dobrowolno$¢ lub wymuszanie komunikacji spotecz-
nej, symetryczne zapozyczenia badz jednostronno$¢ przyjmowania okreslo-
nych wartosci, otwarto$¢ badz zamkniecie na przyjmowanie nowych ofert
czy tez skupianie si¢ na etnocentrycznym kultywowaniu wlasnych trady-
cji. W tym kontekscie powstawaly i powstaja zasady polityki, akty legisla-
cyjne, co pozwolilo uksztaltowa¢ w takich krajach, jak Kanada czy Austra-
lia wielokulturowos¢ oficjalng (zinstytucjonalizowang) panstwa. Oznaczalta
ona prowadzenie polityki przestrzegajacej zasad pelnego réwnouprawnie-
nia obywateli niezaleznie od pochodzenia, rasy, pici, religii. Zauwazono, ze
brak okreslonej polityki w tym zakresie moze powodowa¢ aktywnos¢ w kie-
runku narastania uprzedzen warunkowanych odmienng kultura, rasa, jezy-
kiem czy religia, dzialania ,,upominajace” si¢ réznymi formami o uznanie
i prawa, jak tez pasywnos¢, ambiwalencje i bunt. W tym przypadku istotne
okazywaly sie postulaty idzialania w zakresie tolerancji, zrozumienia
Innego, poprawnosci politycznej, relatywizmu kulturowego, u$wiadomie-
nia wspolzaleznosci, zapozyczen, przenikania kultur. Jednak w przypadku
wielokulturowosci zywiolowej powstawalo i powstaje wiele probleméw i py-
tan, ktére pojawiajg si¢ z narastajacy sita w pewnych okresach i oczekujg ich
podjecia i realizacji, wypracowania skutecznych strategii w tym zakresie.

Wskazujac na nowe wyzwania edukacji miedzykulturowej wobec wspol-
czesnych dylematéw kreowania spoleczenstwa wielokulturowego chciatbym
zauwazy¢, ze rozwdj i ksztaltowanie sie spoleczenstw wielokulturowych jest
procesem zmiennym, dynamicznym i niekonczacym sie. W pierwszych eta-
pach maja wnim miejsce zréznicowane reakcje na odmienne kultury, ktére
najczesciej zwigzane sa z narostymi ifunkcjonujacymi lekami, uprzedze-
niami, stereotypami, mitami, megalomania, ksenofobig, etnocentryzmem,
fanatyzmem. W dalszej kolejnosci pojawiaja si¢ bardzo zréznicowane inter-
akcje z Innymi i elementami ich kultury, co przejawia si¢ w mniej lub bardziej
$wiadomym przyjmowaniu i realizowaniu okreslonych wartosci i adaptowa-
niu ich do wlasnego systemu kulturowego. Towarzyszy temu zainteresowa-
nie innoscig, do§wiadczanie jej, efekty wspdlpracy i wspoétdziatania, uznawa-
nie idei i zasady tolerancji, wykreowana postawa tolerancji, otwarcie na usta-
wiczne negocjacje i dialog, na zréwnowazone wspolistnienie i wspotdziata-
nie na okreslonym obszarze geograficzno-politycznym. Nieprzewidywalno$¢
i zmienno$¢ tego procesu mozna obserwowacé szczegolnie w ostatnich latach
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w wielu krajach europejskich i pozaeuropejskich. Obok budujacych interak-
qji i pozytywnych jej skutkéw, modelowych rozwigzan w niektérych krajach,
nastepuje powr6t do reakcji i nawotywanie do czystosci kulturowej.

Przykladéw w kontekscie powyzszego jest wiele. Skupie sie na kilku, roz-
poczynajac od najblizszych, dziejacych sie w ostatnim okresie w wojewddz-
twie podlaskim (dewastacje, napisy, podpalenia, zamalowywanie symboli).
Na murze synagogi w Orli pojawily sie hasla: ,,Polska dla Polakéw”, ,,Jude
raus” i swastyki. W Krynkach, obok synagogi, napis - ,Zydzi do gazu”.
W gminie Punsk zamalowano kilkadziesigt tablic z polsko-litewskimi
nazwami miejscowosci, a na litewskim pomniku namalowano polska flage
i symbol falangi. W tym samym czasie miala miejsce dewastacja Muzul-
manskiego Centrum Kultury w Bialymstoku i podpalenie drzwi do miesz-
kania polsko-pakistanskiej rodziny. Szczegdlnie niepokojace sa symbole
falangi, radykalnego obozu narodowego powstalego w1935 roku. Istnie-
jaca dzi$ organizacja przejela ten symbol, jednak symbol falangi jest takze
w logo nacjonalistycznej partii Narodowe Odrodzenie Polski (NOP). W Bia-
lymstoku dziala, powigzana z podlaskim NOP, neofaszystowska grupa skin-
headéw IV Edycja.

Wsréd wielu przyczyn eskalacji ksenofobicznych i nacjonalistycznych
z pewnoscia sa i te zwigzane z pogorszeniem stosunkéw polsko-litewskich,
negatywnym klimatem wobec Innych w Europie Zachodniej, jak i te zwig-
zane z przekazywanymi przez media nastrojami i wydarzeniami, przed-
stawianie przez rzady wielu krajow informacji o klesce wielokulturowosci
w panstwach europejskich.

Zamiast prowadzi¢ dlugofalowa symetryczng polityke edukacyjng niwe-
lujaca naroste stereotypy i uprzedzenia, rzad nasz na przyklad, bez uzgod-
nienia z wladzami litewskimi, zacheca ekonomicznie zasitkiem w euro oby-
wateli litewskich narodowosci polskiej do posylania dzieci do polskich szkét.
Podobne dzialania juz byly, chociazby znany problem karty Polaka. W efek-
cie obdarowywanie wybranych Polakéw w spotecznosciach lokalnych pan-
stwa litewskiego czy bialoruskiego powodowalo konflikty. Darczyncy zado-
woleni z gestu wyjezdzali, a obdarowanych pozostawiali z dylematami
funkcjonowania w swoich spolecznosciach lokalnych. Jakbysmy sie czuli,
gdyby na przyklad rzad Niemiec zaczat wyplacaé zasilki na Opolszczyznie
dla tych pierwszoklasistéw, ktérzy podjeliby nauke jezyka niemieckiego?

Moze w kontekscie takich zachowan nalezy tlumaczy¢ incydenty w wo-
jewodztwie podlaskim przeciwko mniejszodci litewskiej, muzulman-
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skiej czy symbolom zydowskim. Uwazam, ze panstwom, ktére po rozpa-
dzie ZSRR odzyskaly niepodlegtos¢ podkreslanie polskosci tych ziem jest
z wielu powod6w sprawiajg przykro$é. Panstwo polskie kojarzy si¢ im cze-
sto z szerzacymi kulture i budujacymi ko$cioty i inne pomniki architektury,
$wiatlymi panami, ciemiezycielami hamujacymi rozwdj ich narodowych
kultur, niszczacymi ich tradycje. Wspierajac Polakéw w tych krajach nalezy
pamietad, ze sg obywatelami innych panstw, ktérym winni swa lojalno$¢.
Nie nalezy podsyca¢ nacjonalistycznych resentymentéw ani zachowywac sie
tak jak prawicowy rzad wegierski, ktéry domagal sie dla swoich rodakéw
w krajach osciennych wyjatkowego traktowania. Winnismy wiec dokony-
wac ustawicznych refleksji i pytac:

- czy Litwy, Bialorusi, Ukrainy nie traktujemy megalomansko?

- czy nie lekcewazymy prawa tych krajow?

- dlaczego nie uzgadniamy probleméw wsparcia, a reagujemy ina-
rzucamy z pozycji silniejszego?

- dlaczego nie analizujemy konsekwencji wsparcia, obdarowania,
darowizny, chociazby wkontekscie wiezi spolecznych isystemu
podatkowego?

- czy pewnymi dzialaniami nie rozbudowujemy wzajemnych nie-
checi i nie powodujemy narastania nacjonalizmu?

- czy stac nas tylko na taka ,niedzwiedzig przystuge” i czy bedziemy
trwa¢ w tym nadal, nie zauwazajac megalomanii i poczucia wyz-
szosci?

Z drugiej strony, musimy reagowaé zdecydowanie i nie mozemy tole-
rowa¢ hasel ireakcji nacjonalistycznych iksenofobicznych Litewskiego
Zwiazku Mlodziezy Narodowej. Zdaniem tej mlodziezy, na Wilenszczyznie
mieszkaja spolonizowani Litwini, a wiec trzeba nawraca¢ ich na prawdziwa
narodowo$¢. Jedno z hasel obozu mlodziezy, ktéry odbywat sie w okresie
wakacyjnym biezacego roku w Dziewieniszkach wrejonie solecznickim,
w ktérym wigkszo$¢ mieszkancéw stanowia Polacy brzmialo: ,,Szarym
mydlem umy¢ usta tym, ktérzy rozmawiaja w jezykach stowianskich i ger-
manskich”, a napisy na koszulkach glosily ,Nie dla Wschodu czy Zachodu
- Litwa dla litewskich dzieci”.

Inne przyktady reakcji na Innego i nawolywanie do czystosci kulturowej
maja miejsce w wielu krajach Europy Zachodniej. W ostatnim okresie obser-
wuje si¢ nerwowe, zbyt emocjonalne reakcje, kontestowanie i wycofywanie
sie z idei spoleczenstwa wielokulturowego. Nawet we Frangji, ktora nie pro-
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wadzila polityki wielokulturowosci, debatuje si¢ nad nowa ustawg imigra-
cyjna, ktéra ma okresli¢, kto ma prawo do pobytu we Francji. Ci, ktérzy
beda sie o to ubiega¢, winni przestrzega¢ zasad i wartosci Republiki. Prezy-
dent Francji Nicolas Sarkozy w swoich wypowiedziach zwrécil uwage, ze za
bardzo koncentrowano si¢ na tozsamosci osoby przyjezdzajacej do Francji,
zamiast na tozsamosci kraju.

W krajach uznawanych za uciele$nienie idealéw demokracji (miedzy
innymi Holandia, Belgia, Dania, Szwecja, Norwegia), nastepuje powré6t do
populizmu, podsycanie leku przed imigrantami i obcymi tak, jakby strach
mial mobilizowaé spoteczenstwo do rozwoju. Niepokojacym zjawiskiem jest
wzrost znaczenia partii neofaszystowskich, ktdre biorg udzial w europejskich
rzadach, a za fundament swojej polityki uznaja obrone przed imigrantami.

Zauwaza si¢ bezradnos$¢ w zakresie integracji imigrantéw, brak glebszych
diagnoz ianaliz, podejmowania préb odpowiedzi na pytanie: czy w krot-
kim czasie mozliwa jest integracja imigrantow z wielu kultur?

Rene Romer, specjalista od wielokulturowosci, zwraca uwage:

Gdy chodzitlem do szkoly w Rotterdamie w latach 70., wszyscy uczniowie byli

biali. Teraz prawie wszyscy pochodza z mniejszo$ci narodowych. 60% mto-

dych ludzi w Rotterdamie jest z rodzin imigranckich. Wilders nie ma jednak
recepty na ich integracje. Obraza on ogromna grupe spoleczng. Co gorsza,

w wiekszosci sg to ludzie z ubogich warstw spoleczenstwa. Jeden Wilders nie

jest jeszcze wielkim problemem. Ale jesli pojawi si¢ wiecej takich politykdw,

to zaczne si¢ bac®.

Podobne dylematy przezywa Wielka Brytania, do niedawna kraj wzor-
cowy, wktérym zaczela funkcjonowaé¢ wielokulturowo$é. Po zamachach
w 2005 roku na londynskie metro, ktérego dokonali niby zintegrowani ze
spoleczenstwem brytyjskim i wyksztalceni na Wyspach muzulmanie, prze-
cietny obywatel zaczal watpic i to coraz wyrazniej, nie zastanawiajac si¢ nad
tym, ze ekstremizm islamski i islam to nie to samo. Premier David Came-
ron wskazal, ze prowadzona od trzydziestu lat polityka wielokulturowosci,
w mys$l ktérejludzie o réznym zapleczu religijnym, kulturowym, etnicznym,
zyja obok siebie zgodnie i w pokoju, nie przyniosta spodziewanych rezul-
tatow. Ostro skrytykowal zasade ,biernej tolerancji”, pasywnej tolerancji
wobec mniejszosci etnicznych. Rzeczywiscie, brak staran wobec zintegro-
wania imigrantéw doprowadzil do powstania gett. W Wielkiej Brytanii Zyje

6 R.Romer, ,Rzeczpospolita” 2008, 26-27 stycznia.
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obecnie 2,4-2,8 mln muzulmanéw, a w 2020 ma by¢ 5,5 mln, a wiec wigcej
niz w Kuwejcie. Ubocznym efektem polityki wielokulturowosci w Wielkiej
Brytanii sa getta etniczne, gdyz w nich w poczuciu wyalienowania dorastaja
mlodzi ludzie, ktérzy pod wplywem ekstremistycznych organizacji zamie-
niaja si¢ czesto wzamachowcéw. Mnoza si¢ irosng w sile antyimigran-
ckie ugrupowania polityczne, ktdre wzywaja do przymusowej integracji czy
deportacji. Nalezy wiec ustawicznie analizowaé problemy i podejmowaé
proby odpowiedzi na liczne pytania. Miedzy innymi takie, jak:

- jaki jest nasz stosunek do przestrzegania uniwersalnych prawa

czlowieka, w tym kobiet, prawa ludzi wyznajacych inng religie?

- czyijak realizowana jest zasada — wszyscy sa rdwni wobec prawa?

- czy imigranci motywowani sg do integracji, czy do ekstremizmu?

- czy szanujg wolno$¢ wypowiedzi, religii, réwne prawa bez wzgledu

na ple¢, rase, orientacje seksualng?

Brytyjski premier rozsadnie wskazuje, ze nalezy czyni¢ wszystko, aby jak
najwiecej mieszkancoéw kraju podzielalo brytyjskie wartosci (demokracja,
réwno$¢, tolerancja). Zauwazajac zagrozenie ze strony radykalnego islamu,
problemem staje si¢ analiza i ocena dotychczasowej polityki wobec imigran-
ckich mniejszosci; czy byla bledna i spowodowala niski poziom integracji
i uobywatelnienia?

Nalezy zauwazy¢, ze wostatnich latach nastepuje zmniejszanie sie
w Wielkiej Brytanii liczby dzielnic typowo muzulmanskich i problem nie
w tym, ze muzulmanie nie chcg si¢ integrowa¢, ale w tym, ze panstwo stwa-
rza problemy i bariery zwiagzane z pracg i karierg zawodowa. Uwazam, ze
ocenianie dotychczasowej polityki wielokulturowosci jako polityki blednej
jest nieporozumieniem ze wzgledu na dokonujacy si¢ w tym zakresie zlo-
zony proces; trudny i dlugotrwaly.

W tym kontekscie chce zwrdci¢ uwage na nowe wyzwania edukacji mie-
dzykulturowej, ktore wiazg si¢ z ustawiczng, konsekwentng pracg holistycz-
nie pojmowanego systemu edukacyjnego, gtéwnie w zakresie profilaktycz-
nym - zapobiegajacym. Bylyby to dzialania na rzecz dialogu miedzykultu-
rowego poprzez realizacje projektéw i programoéw ksztaltujacych postawy
otwartosci i porozumienia z innymi kulturami, do§wiadczanie innosci kul-
turowej iuwrazliwianie na nig, dzialania wspierajace $rodowiska opinio-
tworcze, organizacje, stowarzyszenia, fundacje w celu poznania i zrozumie-
nia innych, wspolpracy i wychowania dla pokoju, ksztaltowania i realizo-
wania paradygmatu wspélistnienia.
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Uwazam, ze nowe wyzwania edukacji miedzykulturowej wynikaja z dy-
lematu nienadazania kultury §wiadomosciowej i kreowanej przez nia toz-
samos$ci czlowieka pogranicza kultur za rozwojem i osiagnieciami cywili-
zaqji technicznej. Odwolujac si¢ do tez Alberta Schweitzera, mozna powie-
dzie¢, ze w sytuacji, gdy czlowiek nie jest w stanie operowa¢ kultura odpo-
wiednig do poziomu cywilizacji powstaje niebezpieczenstwo neoprymity-
wizmu, co przejawia si¢ barakiem szacunku do podstawowych warto$ci
humanistycznych, w zachowaniach ignorujacych podstawowe normy zycia
spolecznego. Stad potrzeba $wiadomego iodpowiedzialnego ksztaltowa-
nia pelnych postaw czlowieka (wiedza, emocje, dzialania) we wszystkich
wymiarach jego funkcjonowania (biologicznym, psychicznym, spotecznym,
ekonomicznym, gospodarczym, kulturowym, egzystencjalnym, intelektu-
alnym). Szczegélnym zadaniem jest opanowanie zawlaszczenia czlowieka
przez konsumeryzm cywilizacyjny (wytwory czlowieka nie moga stuzyé
tylko wymiarowi biologicznemu). Stad istotg jest uswiadomic¢ wartosci i za-
sady Zycia spolecznego niezwigzane bezposrednio z walka o byt, o prze-
trwanie, a odnoszace si¢ do etycznomoralnej sfery uczu¢.

Edukacja rewitalizujac harmonijny rozwdj wymienionych wyzej wymia-
réow ludzkiego funkcjonowania winna zwréci¢ uwage na wystepujace
zachwianie rozwoju kultury na korzys¢ cywilizacyjnych osiagnie¢, co spo-
wodowalo degradacje moralnoetyczna czlowieka i wypaczenie celéw wycho-
wawczych. Formulowane sg wigc takie pytania:

- jak przeciwstawia¢ sie degradacji czlowieka do wymiaru biologicz-
nego, do sprowadzania go do przedmiotu i w efekcie ukierunko-
wania ku neoprymitywizmowi?

- jak tworzy¢ kulture harmonii, kulture czlowieka funkcjonujacego
$wiadomie w wielu wymiarach w spoleczenstwie wielokulturo-
wym?

- jak nada¢ warto$¢ zréwnowazonemu rozwojowi, uwrazliwia¢ na
Innego, jego potrzeby?

Uwazam, ze wyzwanie to moze podja¢ edukacja w rozumieniu starozyt-
nej Gregji, edukacja przygotowujaca do bycia dobrymi obywatelami polis,
nie edukacja odwzorowujaca, a edukacja kreujagca nowe przestrzenie roz-
woju w dialogu z innymi i wielowymiarowe spelnianie si¢ wnim. W tym
kontekscie nawiazuje do filozofii Alberta Schweitzera, laureata pokojowej
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nagrody Nobla, twércy zasady czci do zycia’. Aby unikngé neoprymitywi-
zmu nalezy w procesie edukacji wyposaza¢ w kompetencje i umiejetnosci
potrzebne do $wiadomego i odpowiedzialnego tworzenia kultury. Nowym
wiec wyzwaniem edukacji miedzykulturowej jest przeciwstawianie si¢ czlo-
wiekowi neoprymitywnemu, czlowiekowi, ktéry nie dysponuje kultura
odpowiadajaca poziomowi cywilizacji i poprzez ten rozdzwiek staje si¢ nie-
bezpieczny dla siebie i innych.

W kontekscie powyzszego uwazam, ze wykreowana w krajach Europy
Zachodniej idea relatywizmu kulturowego i poprawnosci politycznej w efek-
cie doprowadzita do wykluczania tozsamosciowego i marginalizacji nie
tylko imigrantéw, ale takze obywateli kraju ich przyjmujacego.

Bezrefleksyjne postugiwanie si¢ kanonem relatywizmu i politycznej
poprawnosci z pewnoscig bylo reakcja na negatywne zjawiska wczesniej-
szej dominacji, hegemonii, kolonializmu jednej kultury nad innymi. Do
takich dziatan przyczynil sie z pewnoscia upadek imperiéw, kolonializmu,
dwie wojny $wiatowe. Swiadomoéé o wyzszosci cywilizacji Zachodu, nio-
sacej postep, bedacej Zrodlem wolnosci, sprawiedliwo$ci, poddana zostata
krytyce isamokrytyce w kontekscie ,wyprodukowanych” reziméw komu-
nizmu i nazizmu odpowiedzialnych za §mier¢ milionéw ludzi. To tak, jakby
elity reprezentujace kulture Zachodu dokonaly internalizacji winy za kolo-
nializm, komunizm, nazizm i jednoczes$nie utracity wiare w dotychczasowe
wlasne wartosci, stopniowo rezygnujac z nich.

Poprawno$¢ polityczna zrodzila sie z utopijnej wizji $wiata, ktéra inspi-
rowal amerykanski ruch dzieci-kwiatéw w latach szes¢dziesiatych poprzed-
niego wieku. Wywodzil sie z wizji egalitarnej, jednak wskazujac na toleran-
cje, uznanie, akceptacje, widzial to jednostronnie. Wskazujac na prawa jed-
nostki i grup mniejszosciowych nie byl konsekwentny w okreslaniu i egze-
kwowaniu obowigzkéw. W rzeczywisto$ci mamy przejawy nieegalitarno-
$ci, czyli domaganie sie specjalnych praw i przywilejéw dla pewnych grup
etnicznych w imie krzywd, jakie wyrzadzono im w przesztosci; ich getto-
izacja wimi¢ kultywowania kultury i wolnosci jej realizowania; negowa-
nie potrzeby nauczania jezyka kraju, w ktérym zyja wimi¢ antyrasizmu.
W Anglii i we Francji w ramach ideologii poprawnosci politycznej ksztal-
towane jest poczucie winy za kolonializm. Haslo ,antykolonializm” jest
w imie poprawnosci powtarzane bez historycznej wiedzy, z wyolbrzymia-

7 A.Schweitzer, Z mojego zycia, przekt. 1. Salomon, Warszawa: PAX, 1981.
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niem szkéd, jakie kolonializm wyrzadzil domaganiem si¢ reparacji w for-
mie przywilejéw dla wyzyskiwanych i ponizanych. W imie poprawnosci
politycznej w Szwecji i Anglii w szkotach nie motywuje si¢ uczniéw z mniej-
szodci etnicznych do méwienia jezykiem kraju, w ktérym mieszkaja, gdyz
bylby to rasizm, obraza ich godnosci, negacja wartosci ich kultury i ogra-
niczanie wolnoséci. Wszystkim uczniom, ale nie nauczycielom, nalezy si¢
szacunek i prawo do autoekspresji, zwlaszcza na lekcjach. Kazdy ma prawo
spetni¢ wszystkie swoje aspiracje, czyli wymaga¢ od panstwa, zeby je spel-
nialo. Przestaje by¢ istotne, ze szkoly, ktére prowadzg nauczanie w duchu
poprawnosci politycznej, produkuja analfabetéw. Obniza si¢ poziom takze
na uniwersytetach w imie ,,szerszego dostepu” i ,,relewantnosci”.

Tak realizowana poprawno$¢ polityczna zaczyna w odczuciach wielu
ludzi przeczy¢ wizji harmonijnego spoleczenstwa i wspdlnego dobra, z kto-
rej wyrosta. Zamiast ludzi taczy¢, rozdziela ich i segreguje, powodujac anta-
gonizmy i konflikty, zaltamujac podstawy wielokulturowego spoteczenstwa
do ktérego zdazymy. Ideologia wielokulturowosci, dazaca do otwarcia na
inne kultury, gloszaca tolerancje i méwiaca ustawicznie o dialogu, faktycz-
nie otwarcia, tolerancji i dialogu nie realizuje. Wspdlne dobro i wartosci
humanistyczne coraz czeéciej zastepuja interesy grupowe, gdzie zaczyna sie
dogmatycznie strzec swoich wywalczonych praw, swobéd, stylu zycia. Stad
nie mozna moéwic, ze polityka wielokulturowosci nie powiodla sie. Nalezy
wskazywa¢, ze byla od poczatku zle prowadzona, gdyz poszerzano zakres
praw dla imigrantéw i nic nie zrobiono, aby te grupy mogty utozsamiac sie
z panstwem. Nie objeto ich zadnymi systematycznymi programami akultu-
racyjnymi. Nalezalo wyraznie okresli¢ prawa innowiercéw, zasady funkcjo-
nowania i kultywowania tradycji, a udawano, ze nie ma problemu i w efek-
cie obok powstajacych meczetéw powstawaly fundamentalistyczne grupy
religijne. W tym kontekscie Selim Chazbijewicz pisze: ,,Jesli muzulmanie
nie dostosowuja sie do warunkéw panujacych w kraju, do ktdérego przybyli,
to znaczy, ze Zle pojmuja tradycje religijng”.

Poprawnos$¢ polityczna domagala sie z géry bezwarunkowej akcepta-
cji, nawet nie tolerancji, a akceptacji; jezeli natomiast prezentowano wlasne
odmienne zdanie, mialo cz¢sto miejsce napietnowanie jako rasisty. Stad
wycofywano si¢ z dialogu, rezygnowano z wykazywania zainteresowania,

8 S. Chazbijewicz, Problem islamskich imigrantéw nas nie ominie, ,Rzeczpospolita” 2011,

1 marca,s. Al5.




110 Nowe wyzwania edukacji miedzykulturowej w kontekscie...

nie podejmowano rozméw i negocjacji, nie wychodzono naprzeciw trudnos-
ciom poznania si¢ i zrozumienia. Tak prowadzono ku wykluczaniu, margi-
nalizacji wytwarzajacej wzajemna nieche¢ i niejednokrotnie wrogos¢.

Rozszerzanie zakresu praw na tych, ktérzy nie akceptujg prawa prowadzi
do rozmycia praw fundamentalnych i powoduje erozje moralnosci w Zyciu
spolecznym, erozje¢ kapitaléw spotecznych i kulturowych. Stad coraz czes-
ciej i wyrazniej pytamy: czy prawa czlowieka nie s3 wykorzystywane opacz-
nie, szczegolnie prawa socjoekonomiczne, czy prawa czlowieka nie staly sie
pulapka, w ktorej sie znalezlismy?

Tolerancyjni Holendrzy zauwazyli, ze panstwo obstuguje zbyt wielu
klientéw i coraz trudniej jest chroni¢ swobody obywatelskie tradycyjnymi
metodami. System liberalno-demokratyczny pasowal do spoleczenstwa,
ktorego cztonkowie wychowani zostali w surowej moralnoéci protestanckiej
i uwewnetrzniali podstawowe elementy swojej kultury, a nie pasuje do imi-
grantow z Afryki. Z kolei Niemcy i Anglicy, w wigkszo$ci nieznajacy islamu,
kojarza go z uciskiem kobiet, terrorem, radykalizmem, fanatyzmem, zacofa-
niem. Przez wiele lat nie troszczono si¢ o integracje i kolejne pokolenia imi-
grantdw nie sg bardziej powigzane z niemieckim czy angielskim spoteczen-
stwem niz ich dziadkowie, do tego przemys!, w ktérym pracowali, popadt
w kryzys i wielu znalazlo si¢ na spotecznym marginesie, co powoduje szyb-
sze iczestsze uleganie wpltywom skrajnych, radykalnych organizacji isla-
mistycznych. Nalezy bowiem zdawac sobie sprawe, ze autorytet immama,
ktéry nie tylko przewodzi modlitwom, odgrywa role przywddcy politycz-
nego, stanowiac najwyzszy autorytet. Hidzra — doktryna religijna, zobowia-
zuje muzulmanskich emigrantéw do rozprzestrzeniania islamu w nowym
miejscu zamieszkania, a doktryna prozelityzmu (nawracania) nakazuje
do pozyskiwania najwigkszej liczby zwolennikéw idei, zkolei przynalez-
no$¢ do ummy, spolecznosci muzulmandéw na $wiecie, jest najwazniejszym
czynnikiem identyfikacyjnym. Jak napisal Balsam Tibi, niemiecki specja-
lista do spraw islamu, wykladowca na Uniwersytecie w Getyndze i Cornell
University w USA, ALBO EUROPA ZEUROPEIZUJE MUZUEMANOW, ALBO ONI
z1sLAMI1ZUJA EUROPE®. W rozmowie z Magda Aidg Hussein zwraca uwage:

Mieszkatem kiedys w Senegalu, ktdrego wiekszo$¢ mieszkancéw stanowia
czarnoskdrzy muzulmanie. Byli tam ze mng moi dwaj czarnoskdrzy przyja-

Albo Europa zeuropeizuje muzutmandw, albo oni zislamizujg Europe, Baslan Tibi w roz-
mowie z Magdg Aidg Hussein, ,Rzeczpospolita” 2006, 28 kwietnia.
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ciele niemuzulmanie z USA. Dla Senegalczykéw ja, choc¢ jestem biaty, bytem
muzulmanskim bratem, a tamci dwaj byli obcy. Wyznanie jest wiec najwaz-

niejszym czynnikiem identyfikacyjnym dla muzulmanéw, bardziej czuja sie

czlonkami ummy niz europejskiej spotecznoscit®.

W kontekscie powyzszego, jak wskazywalem juz wyzej, edukacja mie-
dzykulturowa formutuje liczne pytania, dokonuje analiz, badan i podejmuje
dzialania w tym zakresie. Przeciez nie mozna méwi¢ czy cos si¢ sprawdzito,
czy nie, gdy nie prowadzono w tym zakresie okreslonej polityki spoteczne;j.
Przyjmowano imigrantéw i odgradzano si¢ od nich. Nikt si¢ nad tym nie
zastanawial dopoki dzialaly zabezpieczenia socjalne i nie powstaly reakcje
antypanstwowe. To, ze powstawaly getta etniczne nie mozna okresli¢ poli-
tyka wielokulturowos$ci, mozna to okresli¢ skrajng i nieprzemyslana ideg
poprawnosci politycznej, niewtracania sie¢ i realizowania obok. We Frangji
laickos¢ izasady republikanskie pozwalaly panstwu wylacznie na uznanie
pojedynczych ludzi za obywateli, a nie grup upominajacych sie o to. Wyzna-
nie iprzynalezno$¢ etniczna to cechy, ktére panstwo francuskie ignoro-
walo, a zréwnanie ich z podstawowymi prawami czlowieka i wprowadzenie
zasady poprawnosci politycznej i relatywizmu kulturowego doprowadzito
do dezorganizacji i wypaczen zycia spolecznego. Jednakze masowe depor-
tacje imigrantéw czy zakaz noszenia chust islamskich w imie zasad repub-
likanskich nie rozwigze tego problemu. Deportowani powréca, kobiety
zamkna sie w domu, a polityczny, radykalny islam nie zniknie.

Z kolei w Niemczech, gdzie zyje ponad 7 mln cudzoziemcéw (prawie 9%
spoleczenstwa) nawigzuje si¢ coraz wyrazniej i wskazuje w ostatnim okresie
na wiezi z tradycjg judeochrzedcijanska. Coraz czgsciej zwraca si¢ uwage, ze
w Niemczech powinna obowigzywac polityka Leitkultur, niemiecka kultura
przewodnia, w przeciwnym razie krajem zaczna rzgdzi¢ muzulmanie. Prob-
lem ten podejmuje i rozwija w swojej ksigzce Thiel Sarrazin (Deutschland
schafft sich ab - Samolikwidacja Niemiec), a Angela Merkel w swoich wypo-
wiedziach podkreslala, ze proba wprowadzenia wielokulturowosci w Niem-
czech sie nie udala, a wiec zamiast tylko wspiera¢, powinni$my takze zadac.
Na spotkaniu z mlodziezg 16 pazdziernika 2010 roku CDU oglosila, ze mul-
tikulturalizm calkowicie zawiddl. Politycy opowiadaja si¢ za dominujaca
kultura niemiecky i sprzeciwiaja si¢ wielokulturowej. Merkel wskazala, ze
naplyw imigrantéw hamuje rozwdj gospodarczy, a Niemcy potrzebuja wie-

10 Tbidem.
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cej specjalistow, a nie niewykwalifikowanych, ktérzy wykorzystuja niemie-
cki system socjalny. Jakby zapomniano, jaka byla historia w tym zakresie,
gdy po 1945 roku Niemcom brakowalo rak do pracy, a w latach piecdziesia-
tych nastapil cud gospodarczy i ozywienie przemystowe. Byly porozumienia
o imporcie pracownikéw z Wlochami (1955), Hiszpania (1960), Turcja (1961),
Jugostawia (1968), jednak traktowano przybyszéw jako tymczasowych, a nie
imigrantdéw (samo pojecie ,gastarbeiter” sugerowalo, zZe s3 go§¢mii powrdca
do kraju pochodzenia, gdy przestana by¢ potrzebni). Tak wielu uczynilo,
jednak wielu pozostalo isprowadzilo rodziny ikrewnych, atemat adapta-
cji, akulturacji i asymilacji rzadko pojawial sie, gdyz Niemcy mogli przejs¢
z hal fabrycznych do prac biurowych. Gdy wzroslo bezrobocie wéréd imi-
grantéw w 1973 roku zarzadzono Anwerbestopp - koniec rekrutacji sity
roboczej. Wstrzymanie imigracji nie spowodowalo jednak sprowadzania do
siebie bliskich. Imigracja przybrala postac laczenia rodzin, nastepnie wyste-
powano o azyl, a kiedy wprowadzono zakazy, tymczasowi pracownicy prze-
ksztalcili sie¢ w wielopokoleniowa mniejszo§¢ narodowa. Gdy wzroslta pre-
sja na asymilacje, to spowodowata natychmiast niezadowolenie, szczegdlnie
wsréd muzulmanéw. Stad w drugiej polowie lat osiemdziesigtych XX wieku
Niemcy wymyslili multikulturalizm, liberalne i humanitarne rozwiazanie
polegajace na ukladzie; zachowajcie swoja kulture, ale $lubujcie lojalnos¢
panstwu niemieckiemu. A wiec nie oczekiwano asymilacji; umozliwiono
zachowanie rodzimej kultury ijednoczesnie oczekiwano lojalnosci wobec
panstwa i zasad w nim obowigzujacych. W sumie niewielu méwilo po nie-
miecku i niewielu przestrzegalo wartos$ci kraju gospodarzy. Idea zaczela sie
wypaczaé i coraz mniej multikulturowos$¢ oznaczala poszanowanie rézno-
rodnosci, a bardziej ucieczke od pytania: co to znaczy by¢ Niemcem i w jaki
sposob cudzoziemcy moga sta¢ si¢ Niemcami?

Oferta multikulturalizmu pozwalala imigrantom zachowaé swoja kul-
ture wzamian za lojalno$¢ wobec panstwa. Chronila takze kulture euro-
pejska przed obcymi wpltywami, zamykajac imigrantéw w gettach. Niemcy
chcieli mie¢ naplywowsa sile robocza izachowa¢ niemiecka tozsamos¢.
Obecnie wskazuje sig, ze ta koncepcja nie zdala egzaminu. Zauwaza sie, ze
stan taki spowodowal trwalg alienacje imigrantéw. Pozwalajac na zacho-
wanie ikultywowanie wlasnej tozsamosci, nie wyzwolono zainteresowa-
nia losem Niemiec i nie okreslono wskaznikéw identyfikacji. Identyfikowali
sie wiec z krajem pochodzenia (na przyklad ojczyzng byla Turcja, a Niemcy
miejscem przebywania i zarabiania i w efekcie wobec Turcji czuli si¢ bar-
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dziej lojalni niz wobec kraju, w ktérym mieli pracg). Przekonanie, ze mozna
pogodzi¢ przywiazanie do ojczystej kultury z polityczna lojalnoscia wobec
kraju zamieszkania obecnie oceniane jest coraz cz¢sciej jako naiwne. Ponad
sze$¢dziesiat lat Niemcy unikali kwestii tozsamosci narodowej, praw mniej-
szo$ci. Zakorzenili si¢ w organizacjach migdzynarodowych, aby unika¢ dys-
kusji o nacjonalizmie, wybierali milczenie, a obecnie coraz wyrazniej wypo-
wiadajg sie przeciwko wielokulturowosci i wskazuja na potrzebe powrotu
niemieckiej §wiadomosci narodowej. Atak na multikulturalizm jest réwno-
cze$nie afirmacja niemieckiej tozsamo$ci narodowej z pewnoscia z wieloma
réznymi scenariuszami, co jest szczegélnie istotnym wyzwaniem edukacyj-
nym.

W kontekscie powyzszego chcialbym zauwazy¢, ze idea spoteczenstwa
wielokulturowego to zycie w pokoju przedstawicieli réznych narodéw i kul-
tur, a rozwinely si¢ spoleczenstwa réwnolegle (osiedla, gdzie uzywany jest
na przyklad jezyk turecki, budowane sa meczety, gdzie spotykaja si¢ fun-
damentalisci, szkoty, gdzie mlodziez jest terroryzowana przez muzulman-
skich nastolatkéw, rodziny, gdzie narzuca si¢, wymusza zwigzki-malzen-
stwa, narzuca si¢ corkom malzenstwa, zmusza do $lubu z nieznanym, cze-
sto starszym mezczyzng). W efekcie powyzszego nasilaja si¢ postawy anty-
demokratyczne i rasistowskie, coraz cze$ciej ma miejsce fanatyzm. Wska-
zujg na powyzszy problem autorzy tego typu badan, Elmar Brahler i Oli-
ver Decker, psychologowie z Uniwersytetu w Lipsku. Od kilku lat badajg
poglady niemieckiego spoleczenstwa na rasizm, fanatyzm czy neonazizm.
Podkreslaja, Ze prawie wszyscy s za demokracja, jednak co dziesiaty teskni
za rzadami twardej reki, a co czwarty opowiada si¢ za rzagdami jednej sil-
nej partii uosabiajacej wspolnote narodows. Zdaniem polowy, niemiecki
system polityczny zle dziala i w sytuacji zagrozenia nalezaloby go zasta-
pi¢ dyktaturg. Skrajne poglady ma co czwarty, a jeszcze dwa lata temu co
piaty, a co trzeci chcialtby wyrzuci¢ imigrantéw. Wedlug 30% badanych jest
za duzo muzulmanoéw i osiedlaja si¢ w Niemczech tylko po to, aby wyludzié
$wiadczenia socjalne!!.

Ksenofobiczne resentymenty zauwazalne sg bardziej w bylym NRD niz
w landach zachodnich Niemiec. Skrajnie prawicowe poglady maja przed-
stawiciele wszystkich klas spotecznych. Obecnie jednak nieche¢ do Zydéw

11 B.T. Wielinski, Niemiec coraz bardziej nie lubi obcych, ,Gazeta Wyborcza” 2010, 14 paz-
dziernika, s. 9.
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przeniosla si¢ w niech¢¢ do muzulmanéw, co z pewnoscia jest wynikiem
braku pewnosci pracy, kryzysu ekonomicznego jako pozywki dla ksenofo-
bii. Niemcy od kilku lat nie s krajem gwarantujacym stabilno$¢, o czym
$wiadczy bezrobocie, reforma $wiadczen socjalnych, zmniejszenie zasitkow.
Stad coraz wigcej Niemcow podziela to, co napisal Thilo Sarrazin - Niemcy
wykanczajg sie same. Przestrzega przed zalewem muzutmanéw, twierdzi, ze
s leniwi i malo inteligentni, aich wielki przyrost naturalny moze zdomi-
nowa¢ Niemcy.

Chcialbym zauwazy¢, co jest szczegdlnie istotne dla edukacji migdzykul-
turowej, ze po raz pierwszy od 1945 roku powraca kwestia niemieckiej toz-
samosci, co moze doprowadzi¢ do zmiany réwnowagi sil w Europie. Niemcy
wracajg do poje¢ narodowego interesu, dominujacej kultury, gdy dotad woleli
unikad tego problemu ze wzgledu na negatywne skojarzenia. To jednak ma
powazne konsekwencje dla edukacji europejskiej, gdyz oficjalnie dezawuuje
lansowany w wielu krajach model wielokulturowosci i polityki imigracyjne;.
Lek przed islamem, lek przed muzulmanami spowodowal powazne konte-
stowanie idei poprawnosci politycznej, relatywizmu kulturowego, tolerancji
w ujeciu humanistycznym. Stad coraz czesciej wskazuje si¢, co mozna tole-
rowaé i wymienia si¢ miedzy innymi kuchnie, tance, muzyke, stroje, folk-
lor i inne uznawane elementy kultury, ale coraz czesciej zauwaza si¢ takie,
ktore sg ,,nieprzystawalne” do kultury europejskiej i kultury gospodarzy, co
uniemozliwia zrozumienie, porozumienie, tolerancje i akceptacje. Podkre-
$la sie coraz wyrazniej, ze dziedzictwo europejskie, miedzy innymi réwnos¢,
demokracja, prawa czlowieka, uniwersalizm, s3 wazniejsze niz kiedykolwiek
i konieczne jest stworzenie agresywnego dyskursu europejskiej emancypa-
cji, tak agresywnego jak islam. Zwraca si¢ uwage, ze czas skonczy¢ z poczu-
ciem winy, Ze nie mozna si¢ wini¢ za przeszlo$¢, jak to czyniono dotych-
czas, ze byliSmy okrutni, przyniesliémy cierpienie. Winnismy przedstawic,
co zaoferowali$my, jakie dobre tradycje zbudowali$my i jak je kultywujemy.
Europa to przeciez o$wiecenie, a wigc dlaczego odmawia¢ dumy z tego, co
zrobilismy, dlaczego mamy odmawia¢ wolnosci w tworzeniu dobra. Moze
winni$my podej$¢ do niniejszego problemu tak jak Dostojewski rozumiat
wolno$¢ dawang nam przez Boga. Zwracal uwage, ze to nie jest dobrotliwy
wladca, zapewniajacy nam bezpieczenstwo, ale ten, kto nieustannie przy-
pomina nam, ze wszystko zalezy od nas. To, co moze uratowa¢ Europe jest
wiara w nig samg, a widzimy coraz wiecej niecheci i nienawisci do Europy
ze strony Europejczykéw. Brak wiary w moc i warto$¢ naszej kultury powo-
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duje panike, stad wyzwania i zadania edukacyjne przywrdcenia jej, gdyz sil-
nej kulturze nic nie moze zagrozic.

Kreowanie tozsamosci

Jestem przekonany o potrzebie stanowczosci i konsekwencji, o potrzebie
ustalenia zasad i realizowania ich przez obie strony, ustawicznego negocjo-
wania. Taka stanowczo$¢ miala miejsce w przypadku zakazu noszenia chust
islamskich we francuskich szkotach publicznych. Nie odstapiono od zasad
republikanskich i protesty srodowisk islamskich wygasly. Nie mozna takze
poddawac si¢ szantazowi. Tak miedzy innymi bylo z fatwa na Salmana Rus-
~ hdiego - Wielka Brytania wzieta w obrone pisarza i manifestacje si¢ skon-
czyly. Od kilku lat w berlinskiej szkole sredniej Herberta Hoovera o duzej
liczbie imigrantéw, gléwnie Turkéw, nalezy moéwi¢ wylacznie po niemie-
cku'?. ,Jezykiem wykladowym szkoty jest niemiecki, jezyk urzedowy RFN.
Kazdy uczen jest zobowigzany tam, gdzie obowigzuje niniejszy regula-
min porzagdkowy, porozumiewac sie tylko w tym jezyku” - zapisano w jed-
nym z punktéw regulaminu. Regulamin musieli podpisa¢ wszyscy ucznio-
wie (i ich rodzice) przed rozpoczeciem nauki. W tureckim dzienniku uka-
zujacym sie w Niemczech napisano, ze to dyskryminacja ludzi méwiacych
w innym jezyku, inni twierdzili, ze ztamano konstytucje, natomiast dyrek-
cja szkoly wydaje si¢ by¢ konsekwentna w realizacji swoich podstawowych
funkgcji. Zwraca uwage, ze w domu mlodziez nie méwi po niemiecku, dla-
tego w szkole méwi tyle, ile jest mozliwe, ito daje efekty. Podaje tez inne
argumenty, na przyklad zgode rodzicéw na takie rozwigzanie i wzrost liczby
rodzicéw (20%), ktorzy chcag zapisa¢ swoje dzieci do takiej wlasnie szkoly.
Oczywiscie, nauczyciele sa podzieleni; ciagle mys$la o obowigzku méwie-
nia po niemiecku i potrzebie rozwigzania tego problemu metodami peda-
gogicznymi.

Parlament Europejski zauwaza, Ze wszyscy powinni posig$¢ kompetencje
miedzykulturows, czyli wiedze, kwalifikacje i umiejetnosci umozliwiajace
osigganie pelni rozwoju w spoteczenstwie pluralistycznym i dynamicznym,
stad tylko dialog miedzykulturowy moze by¢ w tym pomocny ze wzgledu na
respektowanie i promowanie réznorodnosci kulturowej, upowszechnianie

12 B.T. Wieliniski, ,,Gazeta Wyborcza” 2006, 24 stycznia.
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informacji na temat praw i obowigzkéw obywatelskich, wspieranie aktyw-
nosci, tworczosci, sprawiedliwo$ci spolecznej, z poszanowaniem wspélnych

wartosci. Celem Europejskiego Dialogu Miedzykulturowego jest wlaczenie

kazdego obywatela do jego nawigzania poprzez wspolprace, co w efekcie

ma prowadzi¢ do kreowania tozsamosci europejskiej. Wyzej przedstawione

dzialania szkoty wydaja sie wiec to realizowa¢, czyli podejmowaé mimo licz-
nych trudno$ci wyzwania w zakresie kreowania spoleczenstwa wielokultu-
rowego. Edukacja zawsze byla rozpatrywana w kontekscie réznych uwarun-
kowan, najcze¢sciej kulturowych, cywilizacyjnych, ustrojowych, ekonomicz-
nych i spoleczno-politycznych. Podkreslane sa dzialania wspierajace i wy-
zwalajace motywacje i twdrczy potencjal czlowieka w relacjach dialogicz-
nych. Wspdlczesna edukacja to takze prawo i powinno$¢ do twérczego roz-
woju, do realizacji czlowieczenstwa, to imperatyw twoérczego rozwoju, kreo-
wania i zachowania pokoju. Niejednokrotnie wskazuje, ze poprzez edukacje

nastepuje urzeczywistnianie czlowieczenstwa jako efekt dialogu podmiotu

z obiektywna rzeczywisto$cia (dialog zewnetrzny) oraz skutek dialogu pod-
miotu z sobg (dialog wewnetrzny). Zwracam uwage, ze istota edukacji jest
ukierunkowanie na cel, na dobro spoteczne i jednostkowe, na rozwdj czlo-
wieka ku przyszlosci z szacunkiem i uznaniem przesztosci. Celem wiec moze

by¢ niwelowania narostych uprzedzen, negatywnych stereotypéw, mitéow
- zmyslen, falszywych przekonan uznawanych bez dowodu, wykreowanej

przez wieki mitomanii, obaw i lekéw przed innymi, co podejmuje i realizuje

przede wszystkim edukacja miedzykulturowa. Postrzega ona podmiot jako

wolny i odpowiedzialny w rzeczywisto$ci zmiennej i dynamicznej, w rze-
czywistoéci wielokulturowej i nieprzewidywalnej, stad wspiera go w roz-
woju, stuzy pomocy irada, stwarza szanse rozwojowe i przedstawia oferty
prorozwojowe, wdraza do negocjacji i ustawicznego dialogu i tym samym
kreuje paradygmat pokoju. W kontekscie powyzszego edukacja miedzykul-
turowa wypracowuje zasady ukierunkowane na rozwoj spoleczenstw wielo-
kulturowych. Sprzyjaja one ksztaltowaniu tozsamosci wolnych i odpowie-
dzialnych, z jednoczesnym poczuciem obywatelstwa i szacunku do warto$ci
rodzimych. Zasady te, na ktére zwracam uwage w swoich pracach!?, to mie-
dzy innymi:

13 J. Nikitorowicz, Pogranicze - Tozsamo$¢ - Edukacja migdzykulturowa, Bialystok: Trans
Humana, 1995; idem, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji migedzykulturo-
wej, Gdansk: GWP, 2005; idem, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa: Wy-
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- by¢ sobg - (edukowac si¢) uczy¢ sie, aby by¢ sobg (wiedzie¢ o so-
bie, mie¢ poczucie warto$ci wlasnej tozsamosci, ksztaltowa¢ umie-
jetnosé¢ kierowania wlasnym rozwojem, samorealizacji i zarzadza-
nia tozsamo$cia w$wiecie kulturowej niejednoznacznosci); stad
zwracam szczeg6lng uwage na kreowanie tozsamosci rodzinno-
familijno-lokalnej (parafialnej) w wyniku naturalnego zakorzenie-
nia w kulturze ksztaltujacej etnocentryzm pozytywny, patriotyzm
lokalny jako rdzen-podstawe patriotyzmu obywatelskiego;

- doswiadcza¢ Innych i dziala¢ wspoélnie (uczy¢ sig, aby zy¢ razem,
nabywa¢ umiejetnosci harmonijnego wspétbycia w spotecznos-
ciach wielokulturowych, wzbogaca¢ sie sobg, swoja réznorodnos-
cig, zauwaza¢ innych, poznawaé, wspotpracowad, stara¢ sie zrozu-
miec¢ i porozumie¢, efektywnie dziala¢ na rzecz zachowania i kreo-
wania pokoju);

- wiedziec o sobie i Innych - uczy¢ sie, aby wiedzie¢ wzajemnie o so-
bie i potrafi¢ opanowa¢ negatywne emocje (zdolno$¢ rozumienia
kulturowej ré6znorodnosci §wiata oraz prawidlowosci relacji i kon-
taktu kulturowego, potrzeba nabywania kompetencji kulturowych
i umiejetno$¢ korzystania z nich w réznych sytuacjach).

dawnictwo Akademickie i Profesjonalne, 2009; idem, Grupy etniczne w wielokulturowym
swiecie, Sopot: GWP, 2010.
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