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EDUKACJA DLA SUKCESU CZY UMIEJETNOSCI?
ZNOSZENIE I POKONYWANIE
PORAZEK W PROCESIE KREOWANIA
TOZSAMOSCI KULTUROWE].

Jedno z zadan Wydzialéw i Katedr Teologicznych

w warunkach wielokulturowosci

W ciagu ostatnich lat jestesmy poddawani silnej presji réwnoczesnie
kilku dokonujacych si¢ proceséw (m.in. modernizacji, urbanizacji, globa-
lizacji, transformacji, integracji) i znalezliémy si¢ w wirze nieustannych,
dynamicznych, nieprzewidywalnych zmian. Procesy te stawiaja edukacji
nowe wyzwania, wprowadzajac czesto w stan niezadowolenia i frustracji.
Coraz wyrazniej zauwaza si¢, ze dogmatem wspoélczesnej edukacji staje sig
wychowanie dla sukcesu, czyli motywowanie i mobilizowanie do przed-
sigbiorczosci réznymi formami i metodami, podsycanie ambicji, aspiracji,
23dzy sukcesu (jak si¢ zmobilizujecie to bedziecie na topie, jesli nie — nie
jestescie nic warci). Wskazuje si¢, ze wiedza zapewni sukces zawodowy, jak
tez udane zycie osobiste, a wigc trzeba si¢ stara¢.

W tym kontekscie rodza si¢ pytania:

— czy rzeczywiscie sama wiedza zapewni sukces, a co z kierunkowy-
mi cechami osobowosci, takimi jak: wartosci, przekonania, empatia,
pokora, wrazliwo$¢, cierpliwo$¢, zrozumienie i zauwazanie Innego?

— gdzie jest miejsce tych, ktérzy mimo staran nie osiagaja i nie osiagna
sukcesu, jak tez i tych, ktorzy nie beda si¢ starac, co z kleska, przegra-
n3, wegetacja?

— gdzie jest miejsce tych ludzi i grup marginalnych, wylaczonych,
zbednych, wykluczonych spolecznie?

W kontekscie powyzszego uwazam, ze kultura nastawiona na edukacje

dla sukcesu uczy zy¢ w ktamstwie. Zmusza do udawania czlowieka sukce-
su, zmusza do ukrywania wstydu z niespelnienia, tym samym rodzi kom-
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pleksy, frustracje i czgsto wyrzuca na margines. Kiedys uczylismy sie, jak
zy¢ po klesce, utracie niepodleglosci, a obecnie, po odzyskaniu niepodle-
glosci, jakby zrzucili$my ,plaszcz Konrada” i cieszymy si¢ wolnoscia, kreu-
jac tyranig¢ sukcesu i optymizmu. Nie odnosisz sukcesu, jestes do niczego.
Niespelnione nadzieje rodza agresje, jednak nie podejmujemy analiz i pra-
cy nad przyczynami, a ukierunkowujemy nasze dzialania na wskazywa-
nie winnych, na karanie, klasyfikowanie i marginalizowanie. Czy musimy
dzieli¢ ludzi na tych, ktérym sie udaje i ma si¢ udag¢, i na tych, ktérym sie
nie moze uda¢ i nie uda osiagna¢ sukcesu?

Coraz wigkszej liczbie dzieci, mlodziezy, dorostych, nie udaje si¢ spro-
sta¢ wspolczesnym wyzwaniom, wielu okazuje zobojetnienie, rezygnujac
z aktywnosci i tworczych dzialan. Zauwazamy, ze w procesie edukacji
uczymy poslugiwania si¢ technikami nowoczesnego zycia, ale w coraz
mniejszym zakresie i stopniu jeste$Smy w stanie uwrazliwia¢, uczy¢ pokory
i ksztaltowa¢ umiejetnosci ustawicznego prowadzenia dialogu wewnetrz-
nego i zewnetrznego. Coraz czgsciej dajemy narzedzia pozwalajace na
intensywne, przyjemne, konsumpcyjne zycie, nie uwrazliwiajac na obo-
wiazki historyczne i nie ksztaltujac odpowiedzialnosci pokoleniowej, nie
rozwijajac autonomii i wolnosci w dzialaniu. Zaszczepiono pyche, moc
nowoczesnych §rodkéw dzialania, ale nie ducha, pokore i szacunek do tru-
du i pracy czlowieka, trudu kreowania i zrozumienia siebie i Innego.

Czlowiek jednak moze si¢ spelnia¢ w niespelnieniu, tylko nie mozna
mu odbiera¢ nadziei i szansy. Uczniowie nafaszerowani mitologia sukcesu
niezbyt chca rozmawia¢ i rozmysla¢ o prawdziwym zyciu, z kolei rodzice
nie chca kierowa¢ do takich szkol i placic za takie szkoly, ktére nie zapew-
niaja sukcesu, a wigc szkoly staja si¢ coraz wyrazniej kuznia testow i maja
przygotowa¢ do osiagniecia sukcesu egzaminacyjnego. Warto$¢ szkoly
mierzy si¢ przede wszystkim liczba absolwentéw zdajacych na studia, a ci,
co nie weszli do tego grona, traktowani sg jako balast, do ktorego lepiej sie
nie przyznawac.

Przypomne znane z pewnoscia stowa Leszka Kolakowskiego: ,Praw-
dziwie warto$ciowa kultura to taka, ktéra potrafi ludziom pomagaé w zno-
szeniu klesk. Bo zyjac, przechodzimy od kleski do kleski”. Z kolei Czestaw
Milosz w uroczystym wywiadzie z okazji swojego 90-lecia na pytanie: czy
mial udane zycie - odpowiedziat jednym stowem - ,NIE”.

W tym kontekscie rodza si¢ pytania: kto i jak ma przygotowaé mlo-
dego czlowieka do zdrady przez kogos, do oszustwa, do przezycia utraty
zaufania, do ponizenia, znoszenia upokorzenia i bezsilnosci, do wysmiania
i wyszydzania. Kto ma przygotowac i pozbawi¢ lekéw w sytuacji otwar-
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cia tozsamosciowego, szczerej prezentacji i naturalnie okazywanej ufno-
§ci, kto i jak ma pomagac i wspiera¢ w sytuacji odrzucenia, marginalizacji,
odepchniecia, pozbawienia godnosci. Jak i co takiej osobie przekaza¢, aby
zdobyla zaufanie i wiare w czlowieka, udang rodzing, rados¢ dnia codzien-
nego, sens i uzyteczno$¢ trudu i rado$¢ z pokonywania przeszkod rozwo-
jowych?

W kazdym spoleczenistwie wypracowywane sa rozne koncepcje przed-
stawiajace proby rozwiazania trudnych probleméw wspoétczesnoséci (m.in.
przemoc i terroryzm, ubéstwo, bezradnos¢, bezrobocie, zagrozenie natu-
ralnego srodowiska, analfabetyzm, problem wartosci, wigzi miedzyludz-
kich, dziedzictwa kulturowego). Od dawna pojawiaja si¢ glosy oskarzania
pedagogow progresywistycznych za zaniedbanie standardéw w procesie
edukacji i w efekcie wychowywanie mlodziezy pozbawionej uczu¢ pa-
triotycznych i mlodocianych przestepcow. Progresywizm byt sprzeciwem
wobec tradycyjnej edukacji, wobec formalizmowi, werbalizmowi i auto-
rytaryzmowi, umozliwiajac aktywnos¢, samorealizacje, uczenie si¢ przez
dzialanie i do$wiadczanie. Postulujac alternatywne rozwiazania uwalnia-
jace od uczenia si¢ na pamie¢, od autorytetu nauczyciela i podrecznika,
skupienie si¢ na dziecku, na wspdlnym uczeniu si¢, a nie na tresciach
i wspolzawodnictwie, nie zawsze osiaga si¢ oczekiwane efekty. Szczegélnie
trudna w realizacji byla i jest funkcja relatywizmu kulturowego i etyczne-
go, prowadzaca do przyjecia krytycznej postawy wobec wartosci, tradycji,
ksztaltowania postaw wobec procedur demokratycznych.

W tym kontekscie, jako krytyka progresywizmu, odradza si¢ idea esen-
cjalizmu i perenializmu wskazujaca, ze jedynym zZrédlem wiedzy jest do-
robek kulturowy ludzkosci, z ktérego wywodza si¢ zasady moralne i nor-
my zachowan. Esencjalisci s przeciwni chwilowym modom i uzaleznie-
niom przyjemnosciowym wskazujac, ze najistotniejsza funkcja edukacji
jest przechowywanie i przekazywanie podstawowych elementéw kultury
w sposob akademicki. Perenialisci za$ wyrazaja prze$wiadczenie, ze naj-
wazniejsze zasady wychowania s wieczne, niezmienne i nigdy nie traca
aktualnosci. Promuja wigc uniwersalne prawdy i wartosci, poddajac kry-
tyce relatywizm. Jak pisze Gerald L. Gutek, wychodza z zalozenia, ze ,rola
edukacji jest pielegnowanie wspolnych wszystkim ludziom cech, stano-
wiacych o istocie czlowieczenstwa, twierdza, Ze mozna ujmowaé prawa
czlowieka i jego wolnos¢ w kategoriach uniwersalnych — ponadkulturo-
wych i ponadnarodowych. Uwazaja, ze relatywistyczne filozofie, takie jak
pragmatyzm, i teorie edukacyjne, takie jak progresywizm, negujac znacze-
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nie uniwersaliéw, przyczyniaja si¢ do zahamowania rozwoju ogélnoswia-
towej czy globalnej cywilizacji™.

Z drugiej zas strony wskazuje si¢, Ze wszystko powstaje na gruncie spe-
cyficznych wzoréw kulturowych rozwijajacych si¢ dynamicznie, jednak
uwarunkowanych miejscem i czasem, potrzebami i mozliwosciami czlo-
wieka. Cztowiek winien wigc ustawicznie analizowa¢ dorobek kulturowy,
wyodrebniaé z niego to, co najcenniejsze i wyznacza¢ kierunki zmian i mo-
dyfikacji. Edukacja w takim duchu rekonstruktywizmu winna obejmowac¢
krytyczna analize dziedzictwa kulturowego, wskazywa¢ kierunki kulturo-
wej przebudowy, testowa¢ projekty przemian kulturowych poprzez wpro-
wadzanie ich do programéw szkolnych.

Wsrod projektéw edukacyjnych coraz wyrazniej w ostatnim okresie
dominuja tresci dotyczace stosunkéw migdzy cywilizacjami i kulturami,
religiami i wyznaniami, panstwami i narodami, projekty podejmujace
proby rozwiazan probleméw ludzkosci na globie ziemskim, edukacyjne
propozycje w zakresie ogélnoswiatowych programéw upowszechniania
osiagnie¢ naukowych, przeplywu i wymiany wartosci i tradycji oraz z tym
zwiazanych perspektyw porozumienia, wspélpracy czy pokoju. Wielokul-
turowo$¢ spoleczenstw stata si¢ bowiem ,wielokulturowos$cia ujawniong’,
dostrzegalnym faktem spolecznym. Sadze, ze mozna moéwi¢ o wielokul-
turowosci jako zjawisku powszechnym, co jest wynikiem nasilajacych si¢
proceséw przemieszczania, migracji, uchodzstwa, laczenia rodzin, pere-
grynacji motywowanych poznawczo, edukacyjnie, kulturowo, ciekawosci
innych kultur, otwarcia granic. To zjawisko nalozylo si¢ na problem kla-
sycznego rozumienia wielokulturowosci (wymiar etnicznosci, zetkniecia,
kontaktu bezposredniego i posredniego, uznania praw czlowieka i réznych
mniejszosci etnicznych czy religijnych). W efekcie rodzi to wiele proble-
mow, ktére zmuszaja do refleksji i koniecznosci poszukiwania odpowie-
dzi.

Sadze zatem, ze stajemy obecnie wobec podstawowego problemu, jak
edukowa¢ dzieci, mlodziez, dorostych, aby trwac ze swoistymi wartoscia-
mi i réwnoczesnie uczestniczy¢ aktywnie w procesie integracji, w procesie
pokojowego rozwiazywania probleméw lokalnych i globalnych, nie znika-
jac kulturowo w Europie i globalnym swiecie?

W raporcie dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Eduka-
¢ji dla XXI wieku stawia si¢ pytania: ,jak stawac si¢ stopniowo obywate-
lem $wiata bez zatracania swoich korzeni, aktywnie uczestniczac w zyciu

' G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk, 2003, s. 292.
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narodu i wspélnoty lokalnej? [...] jak przystosowywa¢ sig, nie wyrzeka-
jac sie wlasnej tozsamo$ci, budowa¢ wlasng autonomi¢ w dialektycznym
zwiazku z wolnoscia i ewolucja innych ludzi?”2.

W raporcie zwraca si¢ uwage na to, ze nalezy rozpocza¢ od zrozumie-
nia samego siebie, podejmujac jakby wewnetrzna podroz, ktérej kierunek
wytycza wiedza, namysl, stosunek krytyczny do samego siebie. Zauwaza
si¢ wiec problem modernizacji refleksyjnej, ktora powstala na bazie mo-
dernizacji ewolucyjnej i technokratycznej (postep techniczny, rozwoj
nauki, o$wiaty, specjalizacji naukowej i zawodowej, masowej informacji
i komunikacji), a obecnie wymaga kreowania nowego typu czlowieka
charakteryzujacego si¢ mysleniem krytycznym, twérczym, z jednoczesna
zdolnoscia do rozumienia siebie i innych, do wspélpracy i wspoldziatania
w zréznicowanych kulturowo zespolach ludzkich. Dlatego tez zaleca si¢
edukacje trwajaca przez cale zycie (ustawiczna) ze wzgledu na elastycz-
no$¢, roznorodnosé i dostepnos$¢ w czasie i przestrzeni. Warunki wielo-
kulturowosci i dylematy z tym zwigzane spowodowaly pojawienie si¢ no-
wego imperatywu: ,,..lepszego rozumienia innych, lepszego rozumienia
$wiata; konieczno$¢ wzajemnego zrozumienia, pokojowej wymiany idei,
czy wrecz jednosci. Tego najbardziej brakuje naszemu $wiatu™.

W kontekscie powyzszego Komisja zwrécila szczegélna uwage na je-
den z czterech filar6w edukacji: uczy¢ si¢, aby zy¢ wspoélnie z innymi,
poprzez wzbogacanie wiedzy o innych, ich historii, tradycji, duchowosci.
W ten sposob mozna zachgcaé do realizacji wspdlnych planéw i pokojowe-
go rozwiazywania nieuniknionych konfliktéw. Pozostale trzy filary wyda-
ja sie¢ w tym przypadku dostarcza¢ podstawowej wiedzy, jak uczy¢ sie,
aby zy¢ wspélnie (uczy¢ sig, aby wiedzie¢, aby dziala¢, aby by¢). Zwraca
si¢ bowiem uwage na to, ze nigdy przedtem nie bylo tak silnej potrzeby
solidarno$ci przy jednoczesnym nasilaniu si¢ konfliktéw, podzialéw i na-
rastaniu przemocy oraz zjawiska terroryzmu.

W kontekscie powyzszych zadan edukacje rozumiem jako najszersza
kategorie obejmujaca procesy rozwoju, wychowania i ksztalcenia, jako
ogol oddzialywan stuzacych ksztaltowaniu — formowaniu si¢ mozliwosci
izdolnosci zyciowych czlowieka®. Wskazujac na ogot oddzialywan, mamy
na uwadze instytucjonalne i nieinstytucjonalne oddzialywania, ktdre -
moga mie¢ charakter swiadomy — zamierzony, jak tez nieswiadomy. Poza

*  Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, red. J. Delors, Stowarzyszenie O$wiatowcow Pol-
skich, Warszawa, 1998, s. 12-13.

' Tamze,s. 17.

* Por. m.in.: Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa, 2000, s. 54.
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tym moga by¢ one zaplanowane i konsekwentnie, metodycznie realizo-
wane, jak tez przygodne, sytuacyjne, niezorganizowane. Ksztaltowanie
si¢ mozliwosci i zdolnosci czlowieka dotyczy wielu wymiaréw jego funk-
cjonowania m.in.: biologicznego, spolecznego, psychicznego, intelektu-
alnego, egzystencjalnego, religijnego, ekonomicznego, kulturowego. Dla-
tego tez w wielu okresleniach dotyczacych edukacji zwraca si¢ uwage na
wszelkie wplywy (0ogot wptywéw) na jednostki i grupy ludzkie. Podkresla
si¢, Ze wzajemne wplywy winny sprzyja¢ rozwojowi i wykorzystywa¢
posiadane mozliwosci tak, aby w maksymalnym stopniu jednostki
i grupy stawaly si¢ sSwiadomymi i twérczymi czlonkami wspélnoty
rodzinnej, lokalnej, spolecznej, narodowej, kulturowej i globalnej
oraz byly zdolne do aktywnej samorealizacji, niepowtarzalnej i trwa-
lej tozsamosci®. Edukacja z jednej wigc strony wspiera procesy zakorze-
niania w kulturze rodzimej, sytuuje w $wiecie i jednoczes$nie odkrywa
i pozwala przekracza¢ bezposrednie doswiadczenia, zauwaza¢ innych
z ich historia, réznicami i podobienstwami, uswiadamia¢ specyfike i od-
rebnosci, a jednoczesnie wspdlne dziedzictwo ludzkosci.

W kontekscie powyzszego zauwazam zatem istotne zadanie dla funk-
cjonujacych Wydzialéw i Katedr Teologii, zadanie zwiazane z trudnym
procesem kreowania tozsamosci kulturowej w warunkach wielokulturo-
WOSCI.

Jak wskazywal Jego Eminencja ks. Metropolita Sawa, na uroczystosci
inauguracji dzialalno$ci Katedry Teologii Prawoslawnej, teologia ,Za swe
zadania stawia sprawy Boze i przedstawia prawdy, ktére Bog objawil lu-
dziom. Swe zrédlo ma w Objawieniu, angazuje dusze¢ i intelekt, stuzy bu-
dowaniu i tworzeniu ladu w samym cztowieku i w $wiecie. Oznacza to,
ze ma wielki wplyw na cale zycie ludzkie, religijne, moralne i spoleczne.
Zaspokaja potrzebe rozumu ludzkiego, bowiem kazdy z nas stawia sobie
pytanie: Komu jest zobowiazany za swe pochodzenie? Po co egzystuje
$wiat? Jaki jest sens zycia ludzkiego?, i temu podobne™.

Podejmujac proby okreslenia nowych kierunkéw w edukacji wobec
potrzeb jednoczacej si¢ Europy i pokoju swiatowego, coraz czg¢sciej zauwa-
zamy, ze w ludzkim zyciu umyst odgrywa bardzo istotna role, jednak nie
wystarcza czyste i racjonalistyczne trzymanie si¢ zasad. Coraz wyrazniej
spostrzegamy wiec w zlozonym procesie ksztaltowania pelnych postaw

5 Szerzej na ten temat m.in.: J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania

edukacji migdzykulturowej, Gdansk, 2005.
¢ Przemdwienie Jego Eminencji, Ksigdza Metropolity Sawy, na uroczystosci inauguracji
dziatalnosci Katedry Teologii Prawostawnej, ,Elpis’, 1999, nr 1(14), s. 23.
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ludzkich (wiedza, uczucia, dzialania), potrzebe odrdézniania stanowiska
rozumowo-prawnego od humanistyczno-chrzescijanskiego. Jak wskazuje
ks. Arcybiskup Alfons Nossol ,Wiele rzeczy w ludzkim zyciu zalezy mia-
nowicie od nadziei, ktéra widzi dalej, od milosci spogladajacej glebiej i od
wiary, ktdra patrzy inaczej.. My, wszyscy chrzescijanie, nigdy nie powin-
ni$my zapominac o tym, iz nasza chrzescijaniska egzystencja jest proegzy-
stencja, tj. Zyciem, istnieniem dla drugiego czlowieka. I jest to powolanie
nas wszystkich, wszystkich jako Kosciola, gdyz «Kosciol, ktory nie stuzy,
niczemu nie stuzy>"’.

Zycie dla drugiego czlowieka jest to wlagnie budowanie kultury dialo-
gu otwartego na Innego i to powinno si¢ sta¢ fundamentem dziatan ludzi
w warunkach wielokulturowosci. Nalezy jednak pamigtac, ze wspolczesny
$wiat wielokulturowy jest miejscem ustawicznych konfliktow, wlasciwie,
caly jego potencjal wywodzi si¢ z ciagtych zmagan, tar¢, polemik ludzi po-
chodzacychzréznychkregéw kulturowych. Jednak jego istota nie jest pro-
blem nieudanych spotkan z wieloraka innoscia, wigkszym problemem jest
nieche¢ do niego, niszczenie jego przestrzeni i zaprzestanie dialogu. Jego
zadaniem jest bowiem przezwycig¢zanie uprzedzen, mitéw i negatywnych
stereotypow poprzez ciagle probowanie. Nieche¢ do probowania i wiary
w efekt powoduje pozostawanie samemu sobie i zdazanie ku samounice-
stwieniu wlasnej kultury, budowanie ideologii nienawisci i zagrozenia, co
pociaga za soba upadek checi wzajemnego poznania i zrozumienia.

Analizujac rézne podejscia w definiowaniu wielokulturowosci zauwa-
zytem, ze to wlasnie u$wiadomienie sobie roznicy kulturowej determi-
nuje wielokulturowo$¢ i jednoczesnie otwieranie si¢ na odmienno$¢ lub
zamykanie si¢ w réznym zakresie i stopniu, $wiadome lub nieswiadome
reakcje na odmienno$¢ lub wchodzenie w interakcje. W tym ustawicznym
procesie, zmiennym i dynamicznym, niezbedne sa przemyslane i zorga-
nizowane dzialania edukacyjne, aby ksztaltowa¢ i nabywa¢ umiejetnosci
$wiadomego i odpowiedzialnego dokonywania wyboréw. Istotne w tym
przypadku jest to, w jaki model dzialan wpiszemy sig, jakie zasady, formy
i metody zaproponujemy, aby w efekcie przechodzi¢ od reakcji konfronta-
cyjnych do interakcji wpisanych w schemat dialogu i wspdlnego budowa-
nia spoleczenstwa opartego na zauwazaniu siebie, wzajemnym szacunku, -
zrozumieniu i porozumieniu poprzez doswiadczanie i wspdldzialanie ze
soba, mimo rdznic, a wlasciwie to dzigki temu, ze zauwazylismy te roznice
kulturowe i potrafimy nimi wzajemnie si¢ ubogacac.

A.Nossol, Nasz wktad w budowg jednosci Europejskiej, jako ,wspdlnoty ducha”, Katowi-
ce, 2007.
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Wielokulturowo$¢ w wielu ujeciach zaklada réwnos¢ miedzy grupami
i podmiotowos$¢ wewnatrz kazdej z grup. Uznaje si¢ jednak wolg poszcze-
golnych grup kulturowych do twoérczych i pozytywnych interakeji z inny-
mi grupami, a przy jej braku moga mie¢ miejsce ruchy nacjonalistyczne.
Dlatego tez w edukacyjnej realizacji szeroko pojetej idei wielokulturowo-
§ci zwraca si¢ uwage na opracowanie kodeksu norm kulturowej koegzy-
stencji poprzez wprowadzenie w szkolach i miejscach pracy $wiat obo-
wiazujacych w grupach mniejszosciowych, uwzglednienie historii tych
grup w programach nauczania, wprowadzenie programu dwuje¢zycznego
dla dzieci, inicjowanie i promowanie festiwali kulturowych, programéw
kulturowych, umozliwienie tubylcom i imigrantom korzystanie z ustug
stuzb publicznych w ich jezyku rodzimym, zabezpieczenie mozliwosci
kultywowania zwyczajow, rytualéw odnoszacych si¢ do kuchni, ubrania,
form wypoczynku, zrzeszania sig, jak tez prowadzenia dziatan publicznych
potwierdzajacych role i znaczenie grup mniejszo$ciowych w funkcjono-
waniu spoleczenstwa wielokulturowego. Wobec ozywienia i wzrostu na-
cjonalizmu, fanatyzmu, ksenofobii, megalomanii, ujawniajacej si¢ agresji,
dyskryminagji i terroryzmu mozna wskazywa¢ na wiele istotnych zadan
edukacyjnych ksztaltujacych sie spoleczenstw wielokulturowych.

Powstaje zatem podstawowe pytanie: czy wielokulturowos¢ tworzy
przestrzen, w ktorej rozne wspodlnoty i kultury wchodza wzajemnie w in-
terakcje, ubogacaja si¢ w tym procesie wzajemnie i tworza nowe kulturo-
we wspolnoty, ktére mozna okresla¢ spoleczenstwami wielokulturowymi
z okre§lonymi wizjami rozwoju, zasadami i normami funkcjonowania,
wspolnymi wartosciami i szacunkiem do jednoczacego dane spoleczen-
stwo prawa?

Z fenomenem wielokulturowosci w najszerszym znaczeniu spotykamy
si¢ od poczatkéw historii ludzko$ci. Czlowiek i jego kultura najlepiej bo-
wiem egzystuja w sytuacji ustawicznego spotykania z innym cztowiekiem
ijego kultura, gdyz tylko w takich warunkach moga si¢ rozwijaé. Sadzg, ze
obecnie mozna méwi¢ o szerokim wachlarzu przestrzeni wielokulturowej,
zroznicowania kulturowego, pluralizmu kulturowego, jako zjawisku po-
wszechnym, co jest wynikiem nasilajacych si¢ proceséw przemieszczania,
migracji, uchodzstwa, Iaczenia rodzin, peregrynacji motywowanych po-
znawczo, edukacyjnie, kulturowo, naturalnej ciekawosciinnych kultur czy
otwarcia granic. Te procesy i zjawiska nalozyly sie na problem klasycznego
rozumienia wielokulturowosci (wymiar etnicznosci, pogranicza, zetknig-
cia, kontaktu bezposredniego i posredniego, bycia na okreslonej przestrze-
ni, zajmowania pewnego obszaru geograficznego).
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Z pewnoscia fenomenem wielokulturowosci byta Rzeczpospolita Oboj-
ga Narodéw, w ktorej to wspdlistniato kilka narodowosci, religii i wyznan
oraz wiele grup etnicznych. Wspélczesna wielokulturowos¢ jest wielo-
czynnikowa i wielozakresowa i mozna ja ujmowac¢ w kontekscie zasiedzia-
losci i migracji, ujawniajacych si¢ odrebnosci, ozywiania ruchéw etnicz-
nych, narodowosciowych, powstawania nowych, niepodleglych panstw,
dokonujacych si¢ proceséw demokratyzacji, ktére uruchomily poczucie
odrebnosci i kreowanie wlasnego ,Ja” oraz spowodowaly ksztaltowanie
si¢ tozsamosci podwojonej, rozproszonej czy rozszczepionej w kontekscie
osadzenia kulturowego i aktywnego uczestnictwa w kulturze.

W kontekscie powyzszego tozsamos¢ kulturowa traktuje jako wynik
uswiadamianego dziedzictwa kulturowego oraz kontaktu z innymi kultura-
mi, gdyz bez tego trudno byloby ja okresla¢, jednak problemem jest to, jak
roznice kulturowe, kontakt z nimi i ich wybor stuza w procesie kreowa-
nia tejze tozsamosci. Jezeli tozsamos¢ spoleczna jest nierozerwalnie zwia-
zana z grupa, z okreslong spolecznoscia, w ktorej funkcjonuje czlowiek,
i oparta jest na dazeniu do upodabniania si¢ do czlonkéw grupy, to tozsa-
mos¢ kulturowa zaklada indywidualny, $wiadomie przemyslany wybér
wartosci i bywa, ze dokonywany on jest wbrew grupie. Zasadza si¢ ona
bowiem na wlasnym, odpowiedzialnym wyborze, niekoniecznie zgodnym
z aprobata spoleczna. Wybory w tozsamosci kulturowej nie ograniczaja si¢
tylko do tego, co ma miejsce w tozsamosci spolecznej, ale s3 obszerniej-
sze i bogatsze o elementy pochodzace z innych kultur. Jednak tozsamos¢
kulturowa nie musi zawiera¢ wszystkich elementéw kultury i moze stano-
wi¢ wybdr tylko niektorych wartosci, takich jak: jezyk, niektore tradycje,
religia, stosunek do podstawowych symboli, sposoby komunikacji, za-
chowania w okre$lonych sytuacjach i warunkach czy sposéb organizacji
zycia. Mozna wigc zauwazy¢, ze w procesie edukacji wiele z tych wartosci
moze ulec zmianom, modyfikacjom. Jednak czlowiek w trakcie rozwoju
tworzy wartosci rdzenne i nawet, jezeli w pewnym okresie zycia nie s3 one
na szczycie w hierarchii uznawanych wartosci, to jednak zawsze stanowia
warto$¢ znaczaca. Tak najczgsciej jest z jezykiem matczynym czy religia
(wyznaniem przodkéw), ktore stanowia podwaliny, na ktorych powstaja
i krystalizuja si¢ inne wartosci.

Dlatego tez tozsamos¢ kulturowa traktuje jako symboliczne uniwersum
jednoczesnego i nierozlacznego istnienia w kilku wymiarach. W rozumie-
niu procesualnym jest wzglednie trwala, ksztaltujaca si¢ ustawicznie auto-
koncepcja wyrazajaca si¢ w identyfikowaniu z okreslonymi warto$ciami
kultury. Jej rola jest szczeg6lna w warunkach, gdy spoleczenstwa narodowe
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tracy stabilnos¢ struktury spolecznej oraz jednorodnos¢ kulturows. Istnie-
je bowiem i rozszerza si¢ mozliwo$¢ dokonywania wyboréw kulturowych,
ktore nie s3 ograniczone przez pozycje i miejsce w strukturze spoleczne;.
Poza tym mozliwos¢ wyboru jest potegowana przez wspdlistnienie, istnie-
nie pograniczne lub przygraniczne, obok siebie, innych kultur lub syste-
moéw w jednym spoleczenstwie. Z pewnoscia wigc tozsamos¢ kulturowa
jest inaczej budowana na obszarach pograniczy i na obszarach nalezacych
do centrum. Na pograniczach nie funkcjonuja standardy ewaluacji pocho-
dzace tylko od jednej grupy, a wartosci i normy spoleczne nakladaja si¢ na
siebie i wzajemnie przenikajg, co umozliwia dwukulturowos¢ i funkcjono-
wanie tozsamoséci rozproszonej kulturowo®.

Zauwazamy, ze warunki pogranicza kulturowego, zréznicowania kultu-
rowego, mobilizuja jednostki i grupy do przyjmowania postaw obiektyw-
nych w wydawaniu sadow i ocen, dostrzeganiu probleméw uzytecznosci
spolecznej. Mozna powiedzie¢, ze bardziej zauwaza si¢ moralny i prawny
punkt widzenia lub inaczej humanistyczny i normatywny. To oczywiscie
wymaga $wiadomosci negocjacyjnej, majac na uwadze prawa indywidual-
ne i potrzeby spoleczne, stad okre$lenie kontraktu spolecznego. Istotnym
zjawiskiem jest jednak w tym przypadku uswiadomienie sobie sprzeczno-
$ci, trudnos$ci w pogodzeniu wartosci, konfliktéw, co mozna odnies¢ do
probleméw i dylematéw kreowania oraz wyboréw tozsamo$ci kulturowej,
szczegblnie w warunkach zréznicowania kulturowego.

Przykladem, w kontekscie powyzszego, moze by¢ proces ksztaltowania
tozsamosci kulturowej braci Szeptyckich (Andrzeja i Stanistawa), ktérzy
przyszli na $wiat w polskiej rodzinie arystokratycznej pochodzenia rusin-
skiego. Matka ich byla corka Aleksandra Fredry. Stanistaw zostal polskim
generalem i byl m.in. dowédca Frontu Pélnocno-Wschodniego podczas

8 Na problemy te zwracam uwage w swoich pracach i podejmujemy je na cyklicznych

konferencjach pod hastem ,Edukacja miedzykulturowa”. M.in.: J. Nikitorowicz, Pogranicze -
Tozsamos¢ — Edukacja migdzykulturowa, Biatystok, 1995; tenze, Mlodziez pogranicza kulturo-
wego Polski, Biatorusi, Ukrainy wobec integracji europejskiej. Tozsamosc, plany zyciowe, wartosci,
Biatystok, 2000; tenze, Kreowanie tozsamosci dziecka..., dz. cyt; Edukacja migdzykulturowa.
W kregu potrzeb, oczekiwari i stereotypow, red. J. Nikitorowicz, Biatystok, 1995; Rodzina wobec
wyzwar edukacji migdzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, Biatystok, 1997; Edukacja migdzykul-
turowa w wymiarze instytucjonalnym, red. J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk, Biatystok,
1999; Kultury tradycyjne a kultura globalna, T. I-11, red. J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Mi-
siejuk, Biatystok, 2001; Migdzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego, T. I-11, red.
J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszyriska, Biatystok, 2003; Region — Tozsamos¢ — Edukacja,
red. J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki, Bialystok, 2005; Kultury narodowe na pogra-
niczach, red. J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszyriska, Biatystok, 2006; Etnicznos¢ i obywatel-
skos¢ w Nowej Europie. Konteksty edukacji migdzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, D. Misiejuk,
M. Sobecki, Biatystok, 2007.
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wojny polsko-bolszewickiej. Andrzej zostal Metropolita galicyjsko-
-lwowskim Ko$ciola greckokatolickiego i stal si¢ przywodca Ukrainicow
z Galicji. W obliczu konfliktu polsko-ukrainskiego wystapila miedzy nimi
zasadnicza roznica postaw. Dopiero w obliczu $mierci Stanistawa udalo si¢
matce nakloni¢ braci do zgody, jednak Metropolita nie chcial stysze¢ jezy-
ka polskiego, a generat ukrainiskiego. Mamy wiec tu szczegolny przypadek
dwoch systemow warto$ci w jednej rodzinie, a konflikt udalo si¢ rozwia-
za¢, odbywajac rozmowe w jezyku francuskim. Ten przyklad ukazuje, ze
nabywanie tozsamo$ci kulturowej jest $wiadomym, indywidualnym wy-
borem w dlugim procesie rozwoju. Z pewnoscia proces nabywania tozsa-
moféci kulturowej inaczej przebiega w spoleczno$ciach wykazujacych wy-
soki stopiert homogenicznosci etnicznej i wyznaniowej, a inaczej w regio-
nach ustawicznego styku, Scierania si¢ kultur, pogranicza przejsciowego.
Wspomniany Andrzej Szeptycki, zyjac w jednym miejscu, funkcjonowat
w czterech panstwach: Austro-Wegrzech, Polsce, podleglym Niemcom
Generalnym Gubernatorstwie i Zwiazku Radzieckim. Bez wzgledu na to,
przy jakiej zyl wladzy, nie zmienil swoich wartosci i zasad zwiazanych z po-
stuga dla ukrainskiego narodu.

W efekcie mozna powiedzie¢, ze tozsamos$¢ kulturowa jest to usta-
wiczne autodefiniowanie siebie w rozwoju w kontekscie uwarunkowan
zwiazanych z dziedzictwem kulturowym, uczestnictwem i $wiadomym
funkcjonowaniem w rzeczywisto$ci spoleczno-polityczno-ekonomicznej,
w kulturze lub wielu kulturach, jak tez umiejetno$¢ organizacji zycia wo-
bec licznych ofert i ,zasadzek” makroswiata.

Tak rozumiana tozsamos¢ stanowi zbidr charakterystycznych wiasci-
wosci o roznej jakosci ukladajacych si¢ w zachodzace na siebie i uzupel-
niajace si¢ wzajemnie warstwy — plaszczyzny, pomigdzy ktore wkracza
edukacja porzadkujag, stabilizujac, utwierdzajac w przekonaniu, integru-
jac i przenikajac wszystkie plaszczyzny tozsamosciijednoczesnie chroniac
odrebnos¢ okreslonych warstw tozsamosci przed wstrzasami i konfliktami
oraz zapewniajac ich trwanie i rozwoj. Problemem staje si¢ coraz cz¢sciej
tzw. niefortunna socjalizacja, gdyz ma miejsce ,zmuszanie” do przyjmo-
wania odmiennych, niekiedy sprzecznych ze soba obrazéw siebie zwiaza-
nych z rolami. Poza tym dochodzi do wzrostu relatywnosci wyboréw i nie -
przestajemy by¢ wolni od watpliwosci, czy wybor, ktérego dokonalismy,
byt trafny i jak dlugo winni$my uznawa¢ okre$lone wartosci i na jakie je
zamieni¢. Tozsamo$¢ kulturowa jest bowiem fenomenem rozwijajacym
si¢ i otwartym na ustawiczna kreacje i stawanie si¢, konstruktem wielo-
wymiarowym laczacym elementy osobowego systemu jednostki z central-
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nymi warto$ciami kultury grupy, do ktérej jednostka nalezy, oraz $wiado-
mym uczestnictwem w wartosciach ponadczasowych kultury planetarne;.
Uwazam jednak, ze bez trwalego rdzenia (mala ojczyzna, ziemia rodzinna,
moj obszar, terytorium swojskosci, przestrzenna tozsamo$¢, pamigé histo-
ryczna), bez wyraznego samookreslenia we wlasnej odrebnosci, powstaja
trudnosci w nabywaniu tozsamo$ci otwartej — mi¢dzykulturowej. Poszu-
kiwanie odpowiedzi na pytanie ,kim jestem” w sferze osobowosci oraz
sjak by¢” w sferze przynaleznosci regionalnej, etnicznej, wyznaniowej,
kulturowej czy narodowej, a takze ,jak istnie¢ i uczestniczy¢” w kultu-
rze narodowej, europejskiej i Swiatowej, moze by¢ wyrazem potrzeby sa-
mookreslenia, jak tez symptomem kryzysu tozsamosci. Przynaleznos$¢ do
grupy mniejszo$ciowej angazuje bowiem odmienne procesy definiowania
»Ja” niz przynaleznos¢ do grupy dominujacej. Bycie czlonkiem grupy sto-
jacej nizej w hierarchii spolecznej moze by¢ uznane za czynnik uposledza-
jacy, gdyz kategoryzacja (przypisanie) odciaga uwage spoleczenstwa od
atrybutéw indywidualnych jednostki. Pozytywna informacja o sobie nie
musi takze mie¢ pozytywnych konsekwencji dla obrazu wiasnej osoby,
poniewaz jednostka moze sadzi¢, ze ocenia si¢ ja pozytywnie ze wzgle-
du na fakt przynalezno$ci do grupy, a nie ze wzgledu na jej indywidualne
atrybuty.

W ksigzce Dzihad kontra McSwiat, autorstwa Benjamina Barbera, nie
chodzi wylacznie o fundamentalizm religijny. Autor mianem Dzihadu
okreslit sily reakcji wobec McSwiata, ktére moga mie¢ charakter religijny,
nacjonalistyczny, populistyczny i moga by¢ reprezentowane przez terro-
rystow. Partie polityczne i inne grupy laczy ich pozytywne odnoszenie
si¢ do tradycji, do wartosci osadzonych w przeszlosci i wrogos¢ wobec
nowoczesnosci, gléwnie z powodu poczucia marginalizacji i wyobcowa-
nia w niej. Ich odczucia wobec rzeczywistosci i przyszlosci s3 niejedno-
znaczne, kontekstualne, ambiwalentne, ktore mozna okresli¢ rozdarciem
tozsamosciowym, zagubieniem i bezradnoscia. Przykladem moze by¢
symboliczna matka w Iranie jako osoba rozdarta migdzy dwoma biegu-
nami. Z jednej strony boi sie, ze jej dziecko stanie si¢ czescia McSwiata
i znajdzie prace w migedzynarodowej korporacji i z czasem wyrzeknie si¢
tradycji i $wietych wartosci, w ktérych zostalo wychowane, z drugiej zas,
z takim samym przerazeniem mysli, ze jej dziecko nie dostanie zadnej pra-
cy, gdy rowiesnicy robia kariery i udalo im si¢ w zyciu. Dzieje si¢ tak, jak-
by$my wszyscy, bez wzgledu na miejsce zamieszkania, zostali wepchnieci
miedzy Dzihad i McSwiat i prébujemy sie z tego wydosta¢, aby zachowa¢
dziedzictwo przodkéw, nie zaprzedaé si¢ konsumeryzmowi, ale takze
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i korzystac z oferty nowoczesnosci. Jak si¢ z tego klinczu wydostaé — to
jest dylemat wspolczesnego czlowieka. Czy mozna uchroni¢ si¢ przed tak
trudnymi wyborami?

Jego Eminencja ks. Metropolita Sawa zwrdcil uwage na to, ze ,Rozum
ludzki obiecuje pelnie¢ zycia za posrednictwem tego wszystkiego, czym
czlowiek wlada, jak réwniez obiecuje wzbogacenie si¢ przedmiotami
i warto$ciami otaczajacego nas $wiata. Chrystus zas obiecuje pelni¢ Zycia
duszy poprzez poglebienie zycia. Dlatego tez doskonalos¢ osiagamy dzigki
odrzuceniu tego wszystkiego, co czlowiek posiada... Ta droga osiaga si¢
pelnie wolnosci wobec siebie, Swiata i Boga™.

W kontekscie powyzszego formuluje nastgpujace pytania i udziela
odpowiedzi: ,Co to znaczy wyrzeczenie si¢ siebie i wszystkiego tego, na
czym czlowiek opiera swoj byt i zycie? Na czym cztowiek bedzie budowat
swoje zycie, jezeli tego wszystkiego wyrzeknie si¢ i jak bedzie wtedy zy¢?
Odpowiedz jest prosta. Bedzie zyl niewyczerpang mitoscia, ktéra objawia
si¢ w krzyzu swietym i z Niego promieniuje. Czlowiek bedzie przemienio-
ny wzrastajac w te samoofiarng mito$¢”™".

Ksiadz Jozef Tischner pisal, ze czlowiek prowadzi ,gre o odpowiedzial-
no$¢”"" ialbo przyjmuje ja, albo odrzuca. Mozna powiedzie¢, ze odpowie-
dzialno$¢ zyje w stanie u$pienia w kazdym z nas, wyzwoli¢ j3 moze z pew-
noscia préba nawiazania kontaktu z Innym lub Innego ze mna. W chwili
podjecia dialogu powolujemy do Zycia osobowa wzajemnos¢ bedaca prze-
jawem dobra. Czlowiek moze tez wybra¢ droge ucieczki od odpowiedzial-
nosci, jest to jednak najczesciej ucieczka w strone zla, ucieczka od ludzi,
od relacji dialogu, od pytan, od odpowiedzialnosci, co jest jednoznaczne
z przeniesieniem odpowiedzialnosci na innych. Sa ludzie, ktérzy zamiast
wypelnia¢ czynami przestrzen odpowiedzialnosci, chronia si¢ przed nia
w kryjoéwkach, gdzie zyja byle jak, poza dobrem i ztem, poza odpowiedzial-
noscia'’. Ich egzystencja rzadzi zasada ucieczki od $wiata i ludzi, w kry-
jowce za$ znajduje schronienie jedynie pozorna i zalgkniona wolnos¢*.
Ci ludzie nigdy nie nawiaza bezposredniej relacji z drugim czlowiekiem,
sa zdystansowani i najcze$ciej prowadza gre zmierzajaca do uzaleznienia
innych od siebie, prowadzg gre o wladanie. Z kolei czlowiek odpowiedzial-
ny wybiera swiadomie i dobrowolnie okre$long droge zyciowa, a pragnac -

?  Ks. Metropolita Sawa Hrycuniak, Tajemnica Krzyza Swigtego, »Elpis”, 1999, nr 1(14),
s. 49.
""" Tamze, s. S1.
"' J. Tischner, Gra wokét odpowiedzialnosci, ,Znak’, 1995, nr 10, s. 47.
'* Tenze, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw, 2005, s. 413.

" Tamze,s. 414.
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ja wzbogaci¢, zmierza ku otwartej przestrzeni dialogicznej, opartej na re-
alizowaniu pewnych wartosci. ,,...Czlowiek stuzy warto$ciom - realizujac
je, wartoci stuza czlowiekowi — ocalajac go...”'*. Spotkanie z Innym moze
wydarzy¢ sie tylko na plaszczyznie dialogiczne;j. ,,...Ja nie moge juz by¢ Ja
- w —sobie — i — dla - siebie, lecz musze sta¢ si¢ Ja — z — innym a nawet Ja
— dla - innego. Musze si¢ otworzy¢ na sama inno$¢ «innego> [...]. Musze
si¢ w tej innosci zanurzy¢, zatopi¢, obumrze¢ dlasiebie...”"*. Celem dialogu
jest wiec wzajemne zauwazenie siebie i che¢ zrozumienia, celem zas tego
zrozumienia jest wzajemne do$wiadczanie siebie i zblizenie, a to w efekcie
prowadzi do wspolpracy, wspoldzialania i brania odpowiedzialnosciza In-
nego.

Kazde spotkanie z drugim czlowiekiem posiada swoista dramaturgie,
gdyz nie jestesmy w stanie przewidzie¢, co nam przyniesie: ocalenie czy
zatracenie'®. Zdaniem Jozefa Tischnera, dramat spotkania rozgrywa si¢ nie
tylko miedzy ludzmi, ale takze migdzy czlowiekiem i Bogiem. Spotkanie
»dwojga dusz” ma swdj czas, ktorego zakres tworzy rozmowa zajmujaca
specyficzng przestrzen spotkania i wzajemnosci'’, i dokonuje si¢ migdzy
»Ja’1,Ty”, ajego istota jest dobro. Pozwalam na bycie Innemu, a Inny po-
zwala na to samo mnie. Ksiadz J. Tischner stara si¢ zrozumie¢ czlowieka
takim, jakim jest, ze wszystkimi jego zaletami i niedoskonalo$ciami w oto-
czeniu innych ludzi i w perspektywie Boga'®. To wlasnie dzigki spotkaniu
czlowiek przekracza wymiar podwojnej transcendencji: spotykajac dru-
giego czlowieka, spotyka w nim Boga.

Benjamin Barber, znany z ksiazek Dzihad kontra McSwiat, Imperium
zla, napisal ostatnio ksigzke Consumed (Skonsumowani), w ktérej wska-
zuje, ze McSwiat zmienia nas w niedojrzale osobniki, ktérych jedynym
celem jest nieustanna i natychmiastowa gratyfikacja, a gdy jej brakuje wy-
zwalana jest przemoc i zachowania agresywne. Ameryka zostala zbudo-
wana na protestanckim etosie odpowiedzialnosci i dojrzalosci, jednak na
tym McSwiat nie chce bazowa¢ i méwi — bierz, kupuj, jedz, nie odmawiaj
sobie niczego, nie mozesz zle si¢ czu¢, masz tabletki na wszystko, przez
pelna dobe, korzystaj ze wszystkiego, ile mozesz, nie ma nic zlego w tym,
ze chcesz mie¢ wszystko naraz, to dobrze o tobie $wiadczy. Rynek dziala,
nie zwazajac na narodowe tradycje, i czgsto odbierany jest jako gwalt na

' T. Gadacz, Chrzescijariskie korzenie Tischnerowskiej filozofti cztowieka, ,Znak’, 2004, nr S,
s.80.

5 J. Tischner, Inny, ,Znak”, 2004, nr 1, s. 22.

'* D.Kot, Spory o Jézefa Tischnera, ,Znak”, 2004, nr S, s. 13.
T. Gadacz, Chrzescijariskie korzenie..., dz. cyt., s. 84.
Tamze, s. 82.
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narodowej tozsamosci. Komiksy zalewajace $wiat, coca-cola, McDonald’s,
muzyka, filmy amerykanskie, to symbole o $wiatowym zasiggu. Proble-
mem jest przynalezno$¢ do $wiatowego supermarketu kultury i uczestnic-
two w kilku kulturach, moze nie w pelni, a w wybranych jej elementach,
np. w kulturze kuchni, traktujac ojczyzne jako wechi smak, z innych kultur
wybierajac kolejne propozycje i oferty, wazne jest to, aby osiaga¢ zadowo-
lenie i mie¢ przyjemnos¢.

Ideologia natychmiastowej gratyfikacji stala si¢ sila napedowa McSwia-
ta i nie wiemy, jak si¢ przed tym uchroni¢, zachowujac jego dobre strony,
i broni¢ si¢ przed zlymi, majac nad nim kontrol¢. Nie mozna bowiem nie
zauwaza¢ takich dobrych stron jak: wyzwalanie przedsigbiorczosci, inno-
wagcji i postepu w nauce, technice czy medycynie, utrzymywanie pokoju
na $wiecie, gdyz rynek nie lubi wojny. Jednoczesnie nie mozna zauwazy¢
powstawania biedy, nieréwnosci, bezrobocia i tworzenia tandety, zalewu
masy niepotrzebnego towaru. Poza tym zmiany, jakie si¢ dokonaty w sfe-
rze psychospolecznej egzystencji poprzez ruchliwos¢ spoleczna, przyczy-
nily si¢ do rozluznienia wigzi, czgsto zerwania trwalych wiezi.

Coraz czgsciej w wielu spoleczenstwach poszukiwanie swojego miejsca
ma bolesne skutki zwigzane z wkroczeniem na $ciezki niechciane, pato-
logiczne. Istotne z pewnoscia w najblizszym czasie beda funkcje zbioro-
wych tozsamosci, poczucie przynaleznosci do nich, ale takze i mozliwosci
innych wyboréw, problem zrozumienia wyboréw, tolerancji w zakresie
korzystania z wolnych wyboréw. Bywa bowiem coraz czesciej i tak, ze
wracamy i nadajemy szczegdlng warto$¢ tozsamosci regionalnej czy et-
nicznej, moze wlasnie dlatego, ze supermarket kultury moze podwazy¢
kazda tozsamo$¢ i zaja¢ ich miejsce, ale to nie znaczy, ze si¢ wyrzekamy
wszystkiego, to nie znaczy, ze $wiat nasz si¢ skurczyl. On si¢ rozszerza i nic
nie musimy odrzuca¢, natomiast musimy si¢ nauczy¢ zZy¢ na wielu pozio-
mach i umiejetnie kreowaé tozsamo$¢ wielowarstwowa, migdzykulturo-
wa. Zawsze bowiem pozostanie problem swiadomego wyboru, $wiadomej
obrony tradycji swojej grupy z mozliwoscia swobodnego prowadzenia zy-
cia, swobodnych wyboréw. Istota jest, czy si¢ tego podejmujemy $wiado-
mie i jak rozwiazujemy konflikty i sprzecznosci, jak sobie z tym radzimy,
jak korzystamy ze swobody wybordw, czy stajemy w ,wietrze mysli’, jak
moéwita Hannah Arendt, czy w mysleniu jesteSmy otwarci na nowe pro-
blemy i nowe rozwiazania. Jak pisze Barbara Skarga, Grecy laczyli mysle-
nie z troska o wlasnag doskonalos¢ i w tym niezbedny jest dialog jako nie-
skoriczona rozmowa z sobg samym, ale przede wszystkim z innymi, gdy
pragnie si¢ co$ zrozumie¢ i odnalez¢ sens. Dlatego tez w swojej ostatniej
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pracy B. Skarga wydaje si¢ zadawa¢ bardzo wazne w kontekscie kreowania
tozsamosci otwartej pytania: dlaczego czlowiek, bedac zwierzgciem my-
$lacym, nie jest zarazem pigknym zwierz¢ciem? Dlaczego demokracja tak
czgsto prowadzi przez niszczace ja kryzysy? Dlaczego myslenie budujace
duchowos$¢ Europy tak czesto krzepnie, zamiera, zwija sig, instrumentali-
zuje, stajac sie przyczyna nieszcze$é i kryzysow? ',

Moze dzieje si¢ tak dlatego, Ze ograniczamy filozofi¢ Zycia do jednej
osoby - siebie, nie troszczac si¢ o blizniego. Martin Buber twierdzi, ze po-
stawa czlowieka, ktorego zycie sklania do podejmowania wyboréw, moze
oscylowa¢ pomiedzy egocentryzmem i zamknigciem na $wiat a postawa
otwartg na dialog. ,...Czlowiek staje si¢ osoba dopiero w relacji do Ty...,
a,,...T'y staje si¢ dzigkiJa..””. To, ze istniejemy (,,Ja” i, Ty”), ma gleboki sens.
Istota czlowieczenstwa jest ,bycie naprzeciw”, co oznacza zycie oparte na
ciaglym dialogu z otaczajacym $wiatem (Bogiem i ludzmi), a tym samym
na tworzeniu juz na tej ziemi Krolestwa Bozego. Martin Buber podkre§la,
ze przedmiotem filozofii dialogu nie jest wyizolowane, sztuczne ,Ja”, lecz
»My”, tj. wspolnota ,Ja” z , Ty”, oparta na relacji bezposredniej i odwzajem-
nionej?'. Czlowiek nie moze zy¢ zwrdcony tylko do siebie, zapominajac
o realnej obecnosci Drugiego, gdyz zatraca swoje czlowieczenistwo**. Mar-
tin Buber uwaza, ze $wiat relacji moze by¢ doswiadczany w trzech sferach.
Pierwsza oznacza zycie z przyroda i przyjmuje forme¢ przedjezykowa.
Druga dotyczy wspdlnoty ludzkiej, opartej na relacjach wymiany pomie-
dzy ,Ja” i,Ty” i na ciaglym ofiarowywaniu siebie nawzajem. Trzecia sfera
odzwierciedla zycie w lacznosci z bytami duchowymi. Tutaj nie styszymy
jezyka ,Ty”, lecz czujemy jego obecno$¢ i intencje naszym sercem. Pomi-
mo réznic jako$ciowych poszczegolnych sfer, w kazdej z nich ,Ja” dotyka
»Ty Wiecznego™. Zgodnie z idea chasydzka Bog jest obecny we wszyst-
kich stworzeniach, niezaleznie od formy swojej obecnosci.

Moéwiac o dialogu, M. Buber wskazuje trzy jego odmiany:

Dialog falszywy, czyli monolog, gdzie kazdy z uczestnikow skierowany
jest ku sobie, odsuwa si¢ i zamyka na Drugiego.

Dialog techniczny, np. naukowy, handlowy; jest forma, ktora charakte-
ryzuje powierzchownos¢ relacji, jednak w sprzyjajacych warunkach moze
ulec przeksztalceniu w wyzsza forme, tj. dialog autentyczny.

B. Skarga, Czlowiek to nie jest pigkne zwierzg, Krakow, 2007.

** M. Buber, Ja i Ty. Wybér pism filozoficznych, Warszawa, 1992, s. 32.

2 Tamze,s. 36.

2 J. Tarnowski, Martin Buber — nauczyciel dialogu, ,Znak”, 1980, nr 7, s. 867.
* M. Buber, Ja i Ty. Wybér..., dz. cyt,, s. 41.
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Dialog autentyczny, prawdziwy (méwiony lub milczacy), w ktérym
kazdy z uczestnikéw obejmuje mysla Drugiego. ,Ja” zwraca si¢ ku ,Ty’,
aby stworzy¢ wspolna przestrzen osobowej wzajemnosci*’. Kiedy ,Ja” wy-
powiada z miloscia slowo , Ty”, powstaje nowy swiat, nowa wspdlnota.

Puentg niniejszego tekstu, najlepiej oddajaca sens podjetej problema-
tyki, niech beda stowa naszego Jubilata, Jego Eminencji ks. Metropolity
Sawy: ,Im wigksza jest milo§¢, tym bardziej cztowiek jest w stanie pojac
wszystko to, co przynosi mu zycie. W ten sposob czlowiek umacnia si¢
w dobru i coraz bardziej przybliza si¢ do upragnionego celu. Tajemnica
krzyza $wietego przeradza nas i wzmacnia, co pomaga czlowiekowi wype-
dzi¢ lgk i rodzi $mialo$¢ oraz niezwyciezone mestwo. Milo$¢, ktora obja-
wia si¢ czlowiekowi dzigki krzyzowi $wigtemu, ma za zasade podstawowe
prawo: Ofiara z siebie za innego, a nie ofiara z innego dla siebie i swoich
wlasnych intereséw. Dlatego tez nazywa si¢ ona samoofiara i wspdlczujaca
miloscig™.

' Tamze, s. 226.
Ks. Metropolita Sawa Hrycuniak, Tajemnica Krzyza..., dz. cyt.,s. 52.
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