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0d autora

Jak zazwyczaj bywa w takich wypadkach ksigzka niniejsza nie jest
dzietem tylko jednego autora w $cislym tego stowa znaczeniu, chociaz za
ewentualne braki odpowiedzialno$é jest oczywiscie jednoosobowa. Ksigzka
ta nie powstalaby w tym kontekscie, gdyby nie dorobek my$li humanis-
tycznej i twérczy wysilek wielu autoréw, ktérych na jej kartach przywotuje.
To ich refleksje, wiedza, do§wiadczenie, a takze watpliwoéci, zainicjowa-
ly moje myslenie w zaprezentowanym tu paradygmacie metodologicz-
nym. Zainspirowaly mnie do wyrazenia wlasnych opinii i propozycji
wpisania sie w nurt rozwazan o badaniach pedagogicznych w naukach
spolecznych.

Ksigzka ta nie mogtabytrafi¢ do Czytelnika, gdyby nie pomoc i wspar-
cie wielu ludzi. Przede wszystkim pragne serdecznie podziekowa¢ panu
Prof.zw.dr hab. Edmundowi Trempale za wyrozumiale przyjecie i zyczliwa
ocene mojej pracy. Dziekuje takze pani Dr hab. Marii Kuchcinskiej, ktérej
opinia byla dla mnie bardzo cenna.

Szczegblne podziekowania skladam paniredaktor Elzbiecie Kozlow-
skiej-Swiatkowskiej. To dzieki Jej zyczliwoéci, wsparciu i pomocy ksigzka
ta moze ukazac sie na rynku wydawniczym.

Stowa wdziecznoéci kieruje do przyjaciél, ktérym losy tej publikacji
nie byly obojetne, swojg wiara w sens jej zaistnienia utwierdzali mnie
w podjetych poczynaniach.

Na koniec dziekuje mojemu mezowi Andrzejowi za cierpliwo$é i wy-
rozumialo$¢. Jego wsparcie i zaufanie byly dla mnie wielka pomoca w pi-
sarskim trudzie.

¢pniono w ramach projektu pn
Bialymstoku - kontynuacja,
" Ministra Edukacji i Nauki
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Prawdziwe odkrywanie nie polega na odnajdywaniu nowych lgdow,
lecz na patrzeniu nowymi oczami
[Marcel Proust]

Wstep

Publikacja ta jest kontynuacja mysli i refleksji zawartych w mojej
pierwszej ksiazce na temat orientacji zyciowych mtodziezy [A. Cudowska,
1997]. Prezentuje jednak odmienny typ narracji, zorientowany na nowe
rozwigzania metodologiczne w obrebie problematyki orientacji zyciowe;j.
Jest wyrazem licznych poszukiwan badawczych, a takze préba nowych,
jakosciowych interpretacji wynikéw badan. W pracy wielemiejsca po§wie-
cam charakterystyce autorskiej Skali do Badania Orientacji Zyciowej Mto-
dziezy, ktéra po raz pierwszy zastosowalam w badaniach w roku 1995/96.
Narzedzia do analizy orientacji zyciowych sa w literaturze przedmiotu
reprezentowane nielicznie, z reguly sa tez kontrowersyjne. Konstrukcja
Skali jest wiec krokiem na drodze poszukiwan nowych, bardziej zadowa-
lajacych rozwiazan metodologicznych w tym zakresie. Jest tez wyrazem
merytorycznych refleksji nad problematyka orientacji zyciowe;j jako kate-
gorii filozoficznej, psychopedagogicznej i socjologiczne;j.

Zagadnienieorientacjizyciowej jednostkinabiera obecnie szczegélne-
go znaczenia w kontekscie przemian filozofii, kultury i edukacji, wobec
wyzwan wspoélczesnosci. Zyskuje tez nowe wymiary w postmodernistycz-
nej rzeczywistos$ci spolecznej, wobec odmiennej logiki istnienia cztowieka
w §wiecie. Z. Bauman pisze o zmianie metafory zycia jako , drogi” na ,by-
cie w drodze”, odwolujacej sie do motywéw pielgrzyma, nomady, wlécze-
gi az po sytuacje turysty kulturowego i przechodnia [L. Witkowski, 1997].

3/01
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Wybor orientacji zyciowej staje sie coraz trudniejszy wobec dynamiczno-
ci i zmiennosci ponowoczesnej rzeczywistosci.

Bardzo istotne staje sie pytanie o to, jak wspiera¢ mtodych ludzi w po-
szukiwaniach wlasnej drogi, sensu i podmiotowosci w §wiecie. Wydaje
sie, zebadania na temat orientacjizyciowych mlodziezy, w r6znych wymia-
rach i kontekstach, moga w znaczacy sposéb wspomagaé pedagogéw, ro-
dzicéw, wychowawcéw. Nie bez znaczenia pozostaje wigc to, jakimi sposo-
bami, przy pomocy jakich narzedzi, badacz dochodzi do formulowania
wnioskéw empirycznych i jaka opcja metodologiczna jest podstawa jego
refleksji.

Dlatego tez wydawal mi sie uzasadniony zamys! zaprezentowania
licznych kontrowersji metodologicznych w zakresie tej problematyki,
ukazania moich empirycznych poszukiwan i wyrostych z nich refleks;ji.
Narracja prezentowana w ksiazce zorientowana jest takze na ukazanie
wynikéw wlasnych badan, ale w innym aspekcie i przy uzyciu innych
form wyrazu niz mialo to miejsce w pierwszej pozycji z tego zakresu Orien-
tacje zyciowe wspdiczesnych studentéw [1997). Podejmuje probe nowego
odczytania tych danych, w aspekcie wzajemnego dopelniania sie katego-
rii iloéci i jako$ci, jako konstytutywnych cech kazdego bytu. Czynie to
w przekonaniu, ze takie nowe spojrzenie na rzecz wczeéniej rozpoznang
czy raczej rozpoznawang, moze zaowocowaé odkryciem nowych znaczen
i sta¢ sie zrédlem inspiracji dla innych badaczy tego zagadnienia. Tym
bardziej, ze globalne ujecie problematyki orientacji zyciowej jednostki,
jako kategoriizmiennej, ztozonej i dynamicznej, jest stabo poznaneichyba
weciaz niedoceniane w procesie edukowania czlowieka. A przecieznie ilo§é
posiadanych dyploméw decyduje o stanie o§wiecenia spoleczenstwa, a to,
na ile jego czlonkowie potrafia odnajdywaé sens wlasnego zycia, stawiaé
sobie realne cele zyciowe i je realizowac [por. J. Szczepanski, 1989].

Nie ma tez z pewno§cia, jednoznacznych, gotowych rozwigzan — algo-
rytméw w zakresie jej badania. Byé moze prezentowane w tej pracy préby
analizy, w wymiarze empirycznym przyczynia sie do pogltebienia wiedzy
o orientacjach zyciowych mlodych ludzi u progu nowego wieku.

Potrzeba taka jest obecnie w Polsce szczegdlnie silna, ze wzgledu na
dokonujace sie procesy transformac;ji politycznych, gospodarczych, spo-
tecznych i kulturowych. W tych dwéch ostatnich sferach jest to proces
nie tylko trudny, ale dlugotrwaly i o wiele bardziej zlozony, niz to sie
wydaje politykom i ekonomistom. Postrzeganie go z pozycji ,wolnego
rynku” jest nie tylko nierozsadne, ale i bardzo szkodliwe. Przypuszczam
tez, ze jednym z obszaréw, gdzie ta szkodliwo$¢ ujawni sie bardzo wyraz-
nie sa orientacje zyciowe mlodego pokolenia. Juz w tej chwili mozemy
obserwowac zjawiska niepokojace. Ot6z, dokonujacy sie w Polsce proces

w ramach projektu pn.
Bialym:
i” Ministra Edukac
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transformacji ustrojowej w orientacjach zyciowych mltodziezy wyraza sie
przede wszystkim w dazeniu do polepszenia warunkéw materialnego
bytowania, ,,urzadzenia sie” i realizacji gwarantowanych konstytucyjnie
praw jednostek. Jednostronno$¢ takich zabiegéw na diuzsza mete moze
okazac¢ sie zgubna i dla jednostek i dla pafistwa. W spoleczenistwie, w kt6-
rym wystepuje silna tendencja do zabezpieczania i poszerzania praw jed-
nostkowych, jednoczesnie — jak argumentuja R. Nazar i S. Poplawski [1997]
- musi wystepowac silna tendencja do wspierania warto$ci. Proces trans-
formacjisystemowej, podobnie jak proces generowania okreslonych orien-
tacji zyciowych powinien zawiera¢ okre$lona perspektywe aksjologiczna,
ukierunkowujaca te dziatania. W odniesieniu do obu tych zjawisk, wartosci
zdaja sie mie¢ wymiar konstytutywny.

W prezentowanym przeze mnie ujeciu kategorii orientacji zyciowych,
ustosunkowanie sie do okreslonych wartosci stanowi podstawe okreslenia
typéw dominujacych orientacji zyciowych tak w perspektywie teoretycz-
nej, jak i metodologicznej. Wydaje sie konieczne przywolanie w tym miej-
scu okreslenia pojecia ,,orientacji zyciowej”, jako ztozonego i dynamicznego
nie tylko w plaszczyznie interpersonalnej, ale takze w intrapersonalnej
(w obrebie wyboréw dokonywanych przez czlowieka w réznych okresach
jego zycia). Jest to wzglednie staly i sp6jny wewnetrznie zesp6t pogladéw
i przekonan na temat potrzeb, dazen i celéw zyciowych jednostki.

Tak definiuja te kategorie m.in. B. Olszak-Krzyzanowska [1988, 1992],
T. Hejnicka-Bezwiiniska [1982] czy B. Golebiowski [1976] Podstawa orien-
tacji zyciowych sg nastawienia oceniajgco-wartosciujace podmiotu, ktére
sa wypadkowa wielu czynnikéw: uznawanych wartoéci, do§wiadczen
zyciowych, zakresu i rodzaju wiedzy, inotywacji i umiejetno$ci dziatania
wréznych dziedzinach. Orientacje Zyciowe sa zmienne, rozwijaja sie stop-
niowo w miare nabywania przez jednostke poszczegélnych dyspozycji
zyciowych. Prezentuje poglad o koniecznosci globalnego ujecia tej pro-
blematyki w kontekscie rozwoju cztowieka, jako jednego z podstawowych
paradygmatéw wspolczesnej rzeczywistosci. O rozwoju tym A. Peccei .
[1987] pisal, ze bez niego ,,(...) zaden inny rozwéj, zaden projekt przysztosci
nie bedzie mozliwy” [s. 183].

W pracy niniejszej odwoluje sie do tekstéw wybitnych specjalistéw
reprezentujgcych rézne opcje metodologiczne z zakresu nauk humani-
stycznych, znanych juz w Polsce, jak tez zaistnialych dopiero w naszym
piSmiennictwie naukowym. Prébuje takze da¢ wyraz swoim osobistym
preferencjom metodologicznym, bez pretensji wszakze do wielkiej znajo-
mosci tej dziedziny. Mysle jednak, ze lektura tych fragmentéw pracy oka-
ze sie dla czytelnika interesujaca, ze wzgledu na swoj porzadkujacy i sys-
tematyzujacy charakter.

swano i udostgpniono w ramach projektu pn
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Ksigzka sklada sie z dziewieciu rozdzialéw, zakonczenia, anekséw
i bibliograficznego spisu publikacji. Typ narracji poszczeg6lnych rozdzia-
16w jest zorientowany na ukazanie mozliwie wielu, réznorodnych ujeé
omawianych zagadnien w obszarze nauk pedagogicznych.

Rozdzial pierwszy dotyczy rozwazan o celach i przedmiocie poznania
naukowego. Tematyka kolejnych rozdzialéw odzwierciedla nastepujace
po sobie kroki postepowania badawczego, w hipotetyczno-dedukcyjnym
jego ujeciu. Tak wiec w rozdziale drugim charakteryzuje zagadnienie for-
mulowania probleméw badawczych w naukach spotecznych, przecho-
dzac nastepnie (rozdzial trzeci) do rozwazain na temat hipotez w badaniach
empirycznych. W rozdziale czwartym opisuje problematyke wskaznikéw
- ich rodzajéw, funkcji i stosowalnosci w naukach spotecznych. Zgodnie
z logika postepowania badawczego rozdzial piaty traktuje o metodach,
technikach i narzedziach badawczych, ze szczegélnym uwzglednieniem
tych, ktére stosowalam w swoich badaniach. Dokonuje tu takze podsta-
wowych wyjasnien dotyczacych zalozen konstrukcyjnych wilasnego na-
rzedzia badawczego i prezentuje autorska typologie orientacji zyciowej
jako kategorii empirycznej, stanowiacej podstawe Skali do Bad ania Orien-
tacji Zyciowej Miodziezy. Rozdziat siodmy zawiera kilka uwag i podstawo-
wych uzgodnien dotyczacych préby badawczej, jej doboru i meandréw
reprezentatywnosci. Z uwagi na dokonywane w dalszej czesci pracy ana-
lizy jakoSciowe dotyczace badan wilasnych uznalam takze za konieczne
przywolanie pewnych rozwazan teoretycznych dotyczacych problematyki
orientacji zyciowych, jednak tylko w aspekcie podstawowym i skr6towym,
gdyz szersze analizy tego zagadnienia znajdujg sie w mojej pierwszej pu-
blikacji z tego zakresu [1997]. Tym aspektom pos$wiecony jest rozdzial
6smy. W ostatnim rozdziale podejmuje prébe nowych, jakosciowych ana-
liz badanej problematyki, prezentujac schematy wzajemnych relacji mie-
dzy empirycznymi typamiorientacjizyciowychbadanejmlodziezy a istot-
nymi elementami $rodowiskowych uwarunkowan jej zycia.

Na zakonczenie proponuje Czytelnikowi krétka wyprawe w swiat
spoleczno-ekologicznej koncepcji badan i teorii mlodziezy, jako jedna
z mozliwych préb-ofert poszukiwania nowych kontekstéw empirycznych
dociekan.

swano i udostgpniono w ramach projektu pn
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Rozdziat |

Rozwazania o celach poznania
naukowego

Metoda polega na porzgdku i roztoZeniu
tego, na co nalezy zwrdcic spojrzenie
[Kartezjusz: Prawidla kierowania umystem. Reguta V]

Charakterystycznym sposobem ujmowania §wiata we wspélczesnej
nauce jest postrzeganie go w kategoriach przyczynowo-skutkowych. Ozna-
cza to, ze kazde zdarzenie ma jaka$ przyczyne i samo takze moze stac¢ sie
przyczyna zaistnienia innego zdarzenia (badz zdarzen). Najczestszym wiec
zrédtem postepowania badawczego humanisty jest: ,Che¢ wyjasnienia tych
relacji oraz zamiar wykorzystania tego wyjasnienia w celu przewidywa-
nia skutkéw zamierzonych lub tylko mozliwych dzialan” [A. Géralski,
1987, s. 7).

Rozpoznawanie kazdej rzeczywisto$ci, w tym takze rzeczywistosci
spolecznej, wyraza si¢ w §wiadomym podjeciu problematyki badawczej.
Problematyka badawcza jest pewnym zbiorem pytan i to zbiorem zhierar-
chizowanym. Warunkiem odpowiedzi na pytanie ogdlne sa wcze$niejsze
odpowiedzi na pytania szczeg6lowe.

Przedmiotem moich poszukiwan badawczych byty preferowane przez
studentéw réznych kierunkéw ksztatcenia typy orientacji zyciowej. Typ

toku - kontynuacja,
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orientacji zyciowe;j jest kategorig opisows, teoretyczng i jednoczeénie dy-
namiczng. W ciggu zycia jednostki moze wielokrotnie ulega¢ zmianom.

Jednak konieczne jest w tym wypadku zalozenie, ze wéréd studentéw
jest to kategoria wzglednie stata. Uksztaltowala sie w toku wczeéniejszych
doswiadczen jako okre$lony zespél pojeé o wlasnym miejscu w §wiecie,
postaw wobec rzeczywistosci, dazen, celéw zyciowych i preferowanych
wartosci.

Aby poznanie jakiego$ stanurzeczy moznabylouznaé za poznanie
naukowe (obok spelnienia innych warunkéw) musi ono realizowaé okre-
$lone cele. W metodologii nauki wyré6znia sie cele zewnetrzne i wewnetrz-
ne. ... Cele zewnetrzne wynikajg z funkcji, jakie pelni nauka w spote-
czenstwie (...). Cele wewnetrzne - to cele, jakie sobie uczony zwykle stawia
bezposrednio w swojej pracy badawczej, czle czysto poznawcze” [J. Such,
1973, s. 16]. W ponizszym schemacie cytowany autor przedstawia powia-
zania miedzy celami wewnetrznymi poznania naukowego:

0Og6inosc

[

Informatyczna
Prostota ] zwarto$cé - Pewno
(stopien sprawdzalnosci)

17
o

Scistosé

Centralne miejsce w tym schemacie zajmuje ,informatyczna zawar-
to$¢”. Im wiecej dane stwierdzenie (hipoteza) méwi o rzeczywistosci, im
wiecej mozna z niej wyprowadzi¢ konsekwencji logicznych i do§wiad-
czalnych, tym latwiej i dokladniej bedzie mozna ja sprawdzi¢. Stopien
sprawdzalnoéci jest uwarunkowany stopniem ogélnosci wiedzy, wyraza
sie on liczba wnioskéw dajacych sie z tej wiedzy wyprowadzié. Im wiek-
szy stopien ogélnosci tym wiecej wnioskéw konfrontowalnych z rzeczy-
wistoscia.

Dazenie do Scistosci wiedzy pociaga za soba jej ,matematyzacje”, co
nadaje stwierdzeniom wysoki stopien sprawdzalnosci, przez zwiekszenie
precyzji wyprowadzania wnioskéw. Zwiezlo$é celéw poznania naukowe-

ramach projektu pn.
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go jest prostots logiczng, wymaga wiec skomplikowanego aparatu mate-
matycznego. Stwierdzenie cechuje sie tym wiekszym stopniem prostoty
logicznej im mniej ma zalozen wyjsciowych i jednocze$nie wieksza jest
ich zawarto$¢ informatyczna. Z zagadnieniami tymi wigze sie bezposred-
nio problematyka pewnos$ci wiedzy. Moze by¢ to pewno$s¢ trojakiego ro-
dzaju: psychologiczna — oznaczajaca subiektywne przekonanie badacza
o prawdziwosci stawianych hipotez, epistemologiczna - okreslajaca sto-
pien potwierdzenia hipotezy w §wietle danych empirycznych ilogiczna,
ktérg charakteryzuje stopien niezawodno$ci twierdzen w sensie teorii
prawdopodobienstwa.

Opisane powyzej cele wewnetrzne sg podporzadkowane celom ze-
wnetrznym poznania naukowego. W literaturze [miedzy innymi J. Kozie-
lecki, 1975; J. Brzezinski, 1978] wyréznia sie dwa podstawowe cele ze-
wnetrzne:

1) praktyczny — wyrazajacy sie w umozliwieniu czlowiekowi jak naj-
efektywniejszego dzialania. ,Im wieksze jest prawdopodobienstwo
trafnego przewidywania zjawiska przez dang teorie tym wigksza
jest jej warto$¢ predyktywna” [J. Kozielecki, 1975, s. 24];

2) wyjaéniajacy — wyrazajacy sie w racjonalnym wyjasnianiu zacho-
dzgcych w $wiecie zjawisk i proces6w, czy tez zaistnienia okreslo-
nych stanéw rzeczy.

Cele zewnetrzne i wewnetrzne sa ze soba $ci$le powigzane. Badacz
bowiem opisuje rzeczywistos¢, by ja wyjasénic i przewidywac zajicie no-
wych zjawisk.

Zdiagnozowanie stanu orientacji zyciowych studentéw oraz okre-
$lenie Srodowiskowych czynnikéw je warunkujacych uczynitam celem
swoich empirycznych dociekan.
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Rozpziat Il

Nie kazde pytanie jest problemem
badawczym

Waznym krokiem w fazie przygotowywania koncepcji badan jest
formulowanie probleméw badawczych. Stanowia one podstawe tworze-
nia hipotez, posrednio sg tez podstawa typologii zmiennych, a takze ich
wskaznikéw. Problemy determinuja takze dobér technik i narzedzi ba-
dawczych, sa usci$leniem i uszczegbélowieniem zainteresowan badacza.
W literaturze metodologicznej ,problem” okresla sie najczesciej jako py-
tanie lub zbiér pytan [por. J. Brzezinski, 1978; S. Nowak, 1970, 1985;
T. Pilch, 1995]. S. Nowak [1970, s. 214] pisze, ze ,problem badawczy to
tyle, co pewne pytanie lub zespét pytan, na ktére odpowiedzi ma dostar-
czy¢ badanie”. Pytania te moga by¢ réznie klasyfikowane. Ogélny sche-
mat wszelkiej problematyki badan, cytowany autor okres$la jako relacje
(jakie i na ile ogélne?) miedzy wlasnosciami (jakimi?) przedmiotéw (ja-
kich?), czy tez zdarzen i proceséw, ktérym te przedmioty podlegaja jakie
badacz chcialby uchwycié i wykryé oraz opisac¢ i wyjasni¢ w twierdze-
niach, prawach i teoriach [S. Nowak, 1985].

Formulowanie probleméw badawczych podlega pewnym okres§lonym
regulom, ktére T. Pilch [1995] opisuje w postaci trzech warunkéw: 1) pro-
blemy musza wyczerpywac zakres naszej niewiedzy, zawarty w temacie
badan, 2) problemy powinny zawiera¢ w sobie wszystkie generalne zalez-
noéci miedzy zmiennymi, 3) problemy musza by¢ rozstrzygalne empi-
rycznie i musza posiadaé warto$¢ praktyczna.

Niestety spelnienie tych dwéch ostatnich warunkéw w fazie kon-
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cepcyjnego formulowania probleméw jest bardzo trudne. Poza tym wyda-
je sie, ze przytaczany tu przez autora Zasad badari pedagogicznych, waru-
nek posiadania przez problem ,warto$ci praktycznej”, moze w niektérych
sytuacjach doprowadzi¢ do odrzucenia bardzo istotnych spolecznie pro-
bleméw, ktére co prawda w momencie ich formulowania przez badacza
nie posiadajg waloru praktycznosci, ale moga naby¢ go z czasem, pod
wplywem réznorakich uwarunkowan.

Pytania—problemy w literaturze metodologicznej klasyfikuje sie ze
wzgledu na ich strukture logiczng. Wyréznia sie wéwczas pytania roz-
strzygniecia i pytania dopelnienia [por. J. Brzezinski, 1978; S. Nowak,
1985].

Pytania rozstrzygniecia rozpoczynaja sie od partykuly ,czy” i dajg
mozliwo$¢ udzielenia tylko jednej z dwéch wlasciwych odpowiedzi: , tak”
lub ,nie”. Pozostale to pytania dopelnienia o bardzo réznej formie. Moga
zaczynac sie od partykuly , kto”, ,co”, ,kiedy”, ,ktéry”, ,ile”, ,jaki”. Mogg
miec¢ one forme pytan otwartych (nie przesadza si¢ rodzaju i liczby moz-
liwych odpowiedzi) lub forme pytan zamknietych (liczba mozliwych od-
powiedzi jest z géry okreslona). Pytania rozstrzygniecia sa zawsze pyta-
niami zamknietymi. W swojej koncepcji zastosowalam oba rodzaje pytan-—
—probleméw.

Jednym z warunkéw poprawnego formutowania probleméw badaw-
czych jest ich empiryczna rozstrzygalnos¢. Jego spetnienie wymaga wie-
dzy o faktach, zjawiskach czy procesach, ktére nalezy zaobserwowac, aby
udzieli¢ wlasciwej odpowiedzi [S. Nowak, 1985]. Stawianie pytan zasad-
niczo nierozstrzygalnych, chociaz nie maja one w nauce sensu jako pyta-
nia skierowane pod adresem zjawisk empirycznych, czasami ma sens
w sferze pytan o stosunek ludzi do tych zjawisk [S. Nowak, 1985].

Pytania-problemy mogabyérozstrzygalne w sposéb bezposredni lub
poséredni. Z rozstrzygnieciem bezposrednim mamy do czynienia wéwczas
gdy badane zjawisko, proces, zdarzenie jest dostepne bezposredniej ob-
serwacji badacza. W moich badaniach odwoluje sie do drugiej formy em-
pirycznej rozstrzygalnosci, tzn. posredniej ktéra ma zastosowanie wtedy
gdy zjawiska interesujace badacza sa trudno obserwowalne lub bezpo-
$rednio nieobserwowalne.

W literaturze przedmiotu wyréznia sie rézne kategorie probleméw
badawczych. Cytowany juz tutaj S. Nowak [1985], wymienia dwa rodzaje
probleméw badawczych:

a) ,,... pytania o przekrojowe lub dynamiczne wiasnosci przedmiotéw

lub o zdarzenia i procesy, jakim te przedmioty podlegajg” [s. 41];

b) ten rodzaj problem6éw mozna okresli¢ jako pytania o relacje mie-

dzy wiasnosciami badanych przedmiotéw.
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Odmienng klasyfikacje probleméw badawczych zaproponowat
J. Brzezinski [1978]. Dzieli je na : problemy istotno$ciowe i problemy o za-
leznoSciach. W ramach pierwszej grupy wyréznil cztery kategorie:

1) Jakie zmienne niezalezne sg istotne dla danej zmiennej zaleznej Y?

2)Jaka warto$¢ przyjmuje dana zmienna zalezna Y, gdy zmienna nie-

zalezna X, przyjmuje pewna wyrézniong warto$¢ Z?; Jaka wartoéé
przyjmuje dana zmienna niezalezna X, gdy zmienna zalezna Y
przyjmuje pewna wyrézniong wartos¢ T?

3) Ktére ze zmiennych niezaleznych sg bardziej, a ktére mniej istot-

ne dla danej zmiennej zalezne;j?

4) Czy zmienne niezalezne wplywajg na dang zmienng zalezna, kazda

niezaleznie od pozostalych, czy tez wchodzg ze sobg w interakcje?

Druga grupa probleméw, problemy o zalezno$ciach majg posta¢ py-
tania — jaka jest zalezno§¢ zmiennej Y od zmiennych dla niej istotnych?
lub jakiej postaci zwiazek funkcyjny taczy zmienng zalezng Y ze zmien-
nymi niezaleznymi dla niej istotnymi?

W oparciu o powyzsza klasyfikacje, sformulowane przeze mnie w pra-
cy problemy badawcze mozna zaklasyfikowaé¢ do probleméw pierwszej
kategorii z grupy probleméw istotno$ciowych oraz do grupy probleméw
o zalezno$ciach. Interesowalo mnie przede wszystkim to jakie typy orien-
tacji zyciowej reprezentuje mlodziez akademicka i czy sg one uwarunko-
wane czynnikami §rodowiskowymi?

Z formuly takiej wynikly pytania szczeg6lowe, dotyczace tego, jaki
typ orientacji zyciowej dominuje wéréd respondentéw, jakie wartosci uzna-
ja badani za najwazniejsze w zyciu, czy istnieje zalezno$¢ miedzy typem
orientacji zyciowej badanych a wyborem najwazniejszych w zyciu wzoréw
osobowych i pozaosobowych, miedzy typem orientacji zyciowe;j a plcia,
kierunkiem ksztalcenia, wyborem najwazniejszych wartosci w zyciu?

Wreszcie interesowal mnie ewentualny zwigzek miedzy typem orien-
tacji zycioweja Srodowiskowymi uwarunkowaniami zycia jednostki, takimi
jak: sytuacja materialna respondentéw, pochodzenie spoleczne i srodowi-
skowe, struktura rodziny pochodzenia, poziom uczestnictwa w kulturze,
religijno$¢ badanych.
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Rozdziat Il

Nie kazde twierdzenie jest hipotezg
badawczg

Jakie$ twierdzenie moze by¢ hipoteza badawcza tylko wéwczas gdy
jest sprawdzalne, tzn. ,powiazane zwigzkami wynikania ze zdaniem ob-
serwacyjnym” [J. Kmita, 1973, s. 129]. Hipotezy badawcze wynikajg z pro-
bleméw badawczych, jako odpowiedzi na pytania w nich zawarte .

Hipotezy moga rézni¢ sie swym ,momentem asercji” [S. Nowak,
1985], tj. stopniem poczatkowego, poprzedzajgcego analize, przekonania
badacza, iz prawdziwe jest zdanie twierdzace okre$§lone mianem hipotezy.
W toku postgpowania badawczego hipoteza moze wiec byé udowodnio-
na, przez zebranie danych popierajacych zawarta w niej teze, lub obalona
przez brak takich danych. T. Pilch [1995, s. 27] pisze, ze hipoteza ,,... musi
okresla¢ zalezno$ci miedzy zmiennymi. Powinna by¢ na tyle precyzyjna,
aby §ciéle ograniczy¢ zasieg swego znaczenia”. Zdaniem tego autora, bar-
dziej pozyteczne jest formulowanie wielu hipotez szczegétowych niz jed-
nej czy dwoch generalnych, poniewaz problem staje sie bardziej jasny
i precyzyjniej mozna opracowaé warsztat badawczy. W literaturze meto-
dologicznej czesto okreéla sie budowanie hipotez, jako budowanie pew-
nej teorii (domniemanej) dotyczacej natury zjawiska, powigzan miedzy
jego elementami [por. T. Pilch, 1995]. Metodologia nauki dos¢ $cisle okre-
§la kryteria formulowania hipotez badawczych. J. Brzezinski [1978] po-
daje za J. C. Townsendem i F. N. Kerlingerem nastepujace wyznaczniki
budowania hipotez naukowych:
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— hipoteza musi by¢ adekwatng odpowiedzia na problem

- musi by¢ najprostszg odpowiedzig na problem

- musi by¢ tak sformulowana, by tatwo bylo jg przyja¢ lub odrzuci¢

- nie powinna przyjmowac postaci szerokiej generalizaciji.

Autorzy wielu prac metodologicznych [por. J. Brzezinski, 1978; S. No-
wak, 1985; A. Géralski, 1987; T. Pilch, 1995] sa zgodni co do tego, ze hipo-
tezy nalezy formulowaé w postaci twierdzacej.

Literatura metodologiczna obfituje tez w liczne klasyfikacje hipotez,
czesto zreszta zbiezne.

T. Pilch [1995] wyr6znia hipotezy proste, wyprowadzone z uogdl-
nienia prostych obserwacji, oraz zlozone zakladajace istnienie powigzan
miedzy zdarzeniami. Z tym podzialem w pewnym sensie koresponduje
klasyfikacja J. Brzezinskiego [1978], adekwatna zresztg do przedstawione;j
przez tego autora typologii probleméw badawczych. Wyréznia wiec hipo-
tezy istotno$ciowe, w postaci twierdzen:

a) ,zmienne X,,..., X_ s3 istotne dla danej zmiennej zaleznej Y”;

b) ,jezeli zmienna zalezna X, przyjmuje wyrézniong warto$¢ r(X,)=m,

to zmienna zalezna Y przyjmuje warto$¢ r(Y)=w";

c) ,zmienna X jestbardziej istotna dla zmiennej zaleznej Y niz zmien-
na X,”;

d) ,zmienne niezalezne X,, X, wchodza ze soba w interakcje, a zmien-
ne X, X, nie wchodza ze sobg ani z pozostalymi zmiennymi w in-
terakcje” [J. Brzezinski 1978, s.58].

Druga grupe stanowia hipotezy o zaleznosciach, ktére zastosowalam
takze w swojej pracy. Maja one postaé twierdzenia: ,Zmienng zalezng Y
taczy zwiazek funkcyjny ze zmienng niezalezng X,” [J. Brzezinski, 1978,
s. 58].

Hipotezy istotno$ciowe stuza ustaleniu obrazu zmiennych istotnych
dla zmiennej zaleznej — to hipotezy typu a) i b). Hipotezy typu c) stuza
ustaleniu obrazu zmiennej zaleznej, natomiast hipotezy typu d) stuzg
ustalaniu rodzaju tego obrazu.

Pod wieloma wzgledami podobng klasyfikacje hipotez badawczych
spotykamy u A. Géralskiego [1987]. Autor ten wyréznil trzy rodzaje hipotez.
Hipotezy ,istotnosciréznic” sa formulowane wéwczas gdy wartoéci miary
charakteryzujace pewna populacje generalng poréwnuje sie z wartoscig
standardowa interpretowang jako wzorzec, a takze wtedy gdy poréwnuje
sie dwie populacje lub wiekszg ich liczbe. Hipotezy niezaleznoéci formu-
tuje sie, gdy badana jest wsp6lzmienno$é co najmniej dwéch cech popu-
lacji generalnej. Trzeci rodzaj - hipotezy zgodnosci, sa tworzone wéwczas
gdy chcemy ustali¢ typ rozkladu zmiennej losowej charakteryzujacej po-
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pulacje generalng, lub gdy poréwnujemy rozklady tej samej cechy w pew-
nej liczbie populaciji.

Znamienne dla wspéliczesnych, postmodernistycznych dyskurséw
w epistemologii nauki jest stanowisko K.Poppera, ktérego zdaniem istota
nauki jest sprawdzanie sie w prébach, czyli otwarto$¢ na odrzucenia
[K. Popper, 1992]. Zdaniem tego autora wiedza narasta nie w procesie udo-
wadniania jej prawdziwos$ci, lecz w wyniku ciaglej eliminacji bledéw,
a stwierdzenie zgodne z jakimkolwiek mozliwym dowodem nie jest na-
ukowe [K. Popper, 1992]. Sens tworzenia hipotez miesci sie wiec w ich
odrzuceniu, falsyfikacji.

Metoda nauki, pisat K. Popper, to ,metoda $mialych hipotez oraz
dociekliwych i surowych préb ich obalenia” [K. Popper, 1992, s. 114].
~Poprzez falsyfikacje naszych przypuszczen faktycznie uzyskujemy kon-
takt z »rzeczywistoscia«” [K. Popper, 1992, s. 458].

W oparciu o wiedze naukows z zakresu przedmiotu badan oraz me-
todologii nauk spolecznych sformulowatam hipoteze gléwng, wyrazajaca
sie przypuszczeniem, ze mlodziez akademicka reprezentuje rézne typy
orientacji zyciowej, przy czym sg one uwarunkowane czynnikami §rodo-
wiskowymi.

Przyjelam tez szereg hipotez szczeg6lowych, wyrazajacych przypusz-
czenie, ze: 1) wéréd badanych dominuje typ orientacji ,rodzinnej” i ,,za-
wodowe;j”, 2) za najwazniejsze warto$ci w zyciu studenci uznaja: rodzine,
przyjazi i czlowieka, 3) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zycio-
wej a plcia respondentéw, tzn. kobiety czeséciej niz mezczyzZni reprezen-
tuja typ orientacji ,rodzinnej”, ,,spoleczne;j” i ,,obserwacyjnej”; natomiast
mezczyzni cze$ciej preferuja typ orientacji ,,zawodowej”, ,personalistycz-
nej” i ,,hedonistycznej”, 4) istnieje zaleznos¢ miedzy typem orientacji zy-
ciowej badanych a wyborem przez nich najwazniejszych w zyciu wzo-
réw osobowych i pozaosobowych, tzn. osoby preferujace typ orientacji
,rodzinnej” czeéciej wskazuja na znaczacy dla siebie wzér, taki jak: mat-
ka, ojciec, koscidl; natomiast osoby o ,zawodowej” orientacji zyciowe;j
wéréd wzoréw znaczacych w swoim zyciu czeéciej wymieniaja kolegow,
nauczycieli i mass media, 5) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji
zyciowej badanych a kierunkiem ksztalcenia, tzn. osoby studiujgce na
kierunkach pedagogicznych i medycznych czesciej preferuja typ orienta-
cji ,rodzinne;j” i ,,spolecznej”, studenci kierunkéw politechnicznych cze-
$ciej reprezentujg typ orientacji ,zawodowej”; natomiast wéréd studen-
tow kierunkéw artystycznych czesciej niz wéréd pozostatych spotyka sie
osoby reprezentujace typ orientacji ,hedonistycznej” i ,personalistycz-
nej”, 6) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej badanych
a wyborem przez nich najwazniejszych w zyciu wartosci egzystencjal-
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nych, tzn. osoby reprezentujace typ orientacji ,rodzinnej’ czesciej niz po-
zostale wybieraja rodzine, jako najwazniejsza dla siebie warto§é; nato-
miast osoby reprezentujace typ orientacji ,,zawodowe;j” czesciej wskazuja
na wysoka range wartoéci: praca i dobra materialne; za$ osoby reprezen-
tujace typ orientacji ,spolecznej” czesciej niz inne wskazuja na najwyz-
szg range wartosci: czlowiek i godno$¢ ludzka, na te wartosci czesSciej
wskazuja tez osoby reprezentujace typ orientacji ,personalistycznej’, 7) ist-
nieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej a Srodowiskowymi uwa-
runkowaniami zycia jednostki:

a) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej a sytuacja ma-
terialng badanych, tzn. osoby postrzegajace swoja sytuacje mate-
rialng jako ,dobra” czesciej niz pozostale reprezentuja typ orienta-
cji ,rodzinnej”; natomiast osoby postrzegajace swoja sytuacje
materialng jako ,,z13” czesciej preferuja typ orientacji ,,zawodowe;j’;

b) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej a pochodze-
niem spolecznym badanych studentéw, tzn. osoby legitymujace
sie pochodzeniem chlopskim i robotniczym preferuja typ orienta-
cji ,rodzinnej” i ,spolecznej”; natomiast osoby pochodzace z ro-
dzin inteligenckich cze$ciej reprezentuja typ orientacji ,,zawodo-
wej’, ,personalistycznej” i ,hedonistycznej”;

c) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej a pochodze-
niem $rodowiskowym studentéw, tzn. osoby pochodzace ze wsi
i z malych miast czesciej niz osoby z duzych miast, reprezentuja
typ orientacji ,rodzinnej’ i ,spolecznej’; natomiast studenci po-
chodzacy ze $rednich i duzych miast czesciej charakteryzuja sie
dominacja typu ,zawodowego” i , personalistycznego”;

d) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej a struktura
rodziny pochodzenia (w jej aspekcie pelnosci i niepelnosci), tzn.
studenci wychowujacy sie w rodzinach niepeinych (jedno z ro-
dzicow i dziecko) czesciej niz osoby z rodzin pelnych reprezentu-
ja typ orientacji ,zawodowej” i ,personalistycznej’, rzadziej typ
orientacji ,rodzinnej”;

e) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej a poziomem
uczestnictwa w kulturze, tzn. osoby charakteryzujace sie wyso-
kim poziomem uczestnictwa w kulturze czesciej niz osoby o $red-
nim_i niskim poziomie uczestnictwa w kulturze reprezentuja typ
orientacji , personalistycznej” i ,hedonistycznej”;

f) istnieje zalezno$¢ miedzy typem orientacji zyciowej studentéw ba-
danych a ich religijnoécia, tzn. osoby deklarujace sie jako wierza-
ce i praktykujace (czesto i srednio), czesciej niz osoby niewierzace
i niepraktykujgce oraz niezdecydowane i praktykujace rzadko, wy-
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bieraja typ orientacji ,rodzinnej”; natomiast osoby niewierzace
i niezdecydowane oraz niepraktykujace i praktykujace rzadko, cze-
Sciej niz osoby wierzace i praktykujace (czesto i §rednio), wybierajg
typ orientacji ,zawodowej”, ,personalistycznej” i ,hedonistycznej”.

Formutlujac hipotezy staralam si¢ sprosta¢ wymaganiom metodolo-
gii nauki w tym zakresie, o ktérym pisatam wczesniej - tak, by byly one
proste, konkretne, jednoznaczne, by wynikaly z problem6éw badawczych
ibyly na nie odpowiedzia. Z drugiej jednak strony opisywane przeze mnie
zagadnienie jest w swej istocie do$¢ zlozZone, totez nie moglam uniknaé
formulowania rozbudowanych opisowych hipotez badawczych. Sg wiec
tu zar6wno hipotezy istotno$ciowe (1 i 2), jak réwniez hipotezy zalezno-
Sciowe i zlozone (pozostate). Dolozylam staran, by mimo to byly one jasne,
precyzyjne i adekwatne. Odnoszenie sie do wszystkich typéw orientacji
zyciowej w hipotezach zalezno$ciowych, w pewnym sensie uniemozli-
wiloby zachowanie klarownosci i precyzyjnosci opisu.

Poniewaz pierwsza hipoteza stawia jasno teze o dominacji — w bada-
nej populacji - typu orientacji ,rodzinne;j” i ,zawodowej”, wigc w dalszych
tezach opieram sie przede wszystkim na tych dwéch typach orientacji
zyciowej, czynigc odstepstwa od tej zasady tam, gdzie bylo to konieczne
i mozliwe. Pozwolilo to uniknaé nadmiernej szczeg6towosci i nieklarow-
nosci na rzecz precyzyjniejszego sformulowania hipotez badawczych.

Czeé¢ z tych hipotez potwierdzila sie w wyniku analizy danych sta-
tystycznych i fakt ten zostal wykorzystany w dalszych analizach jakos-
ciowych, przy konstruowaniu schematéw relacyjnych.

Szersze omo6wienie wynikéw weryfikacji hipotez w oparciu o analizy
statystyczne znajduje sie we wspomniaZnej juz tutaj publikacji [1997].
W tym miejscu hipotezy robocze zostaly przywolane dla zachowania cia-
glosci i logiki wywodu oraz ukazania calosci toku rozumowania przy kon-
strukcji wlasnych badan.
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Rozdziat IV

Wtasciwosci zjawisk i przestanki
Ich wystapienia

Przyjeta tu forma konstrukeji procedury badawczej w ujeciu hipote-
tyczno-dedukcyjnym, charakterystycznym dla wspdélczesnej epistemolo-
gii, wyznacza kolejny krok w postaci ustalenia i klasyfikacji zmiennych.

Zgodnie z przyjetym typem narracji odwolajmy sie wiec do metodo-
logiinauk spotecznych. Zmienna jest wlasciwoscia (cechg), ktéra przy-
biera r6zna warto$¢ [J. Brzezinski, 1978]. W literaturze wyréznia sie wiele
rodzajéw zmiennych, w zalezno$ci od przyjetych kryteriow:

- zmienne dwuwarto$ciowe i wielowarto§ciowe wyodrebnia sig¢ ze
wzgledu na wielkoé¢ zbioru, z ktérego dana zmienna przyjmuje
wartos$ci;

— zmienne ciagle i dyskretne wyr6znia sie w zaleznosci od wystepo-
wania (ciagta), badZ niewystepowania (dyskretna) trzeciej warto-
$ci miedzy dwiema sasiednimi;

- zmienne nominalne, porzadkowe, interwalowe i stosunkowe wy-
r6znia sie w zalezno$ci od typu skali, okreslajacej podstawowe
operacje, jakie mozna przeprowadzi¢ na zbiorze warto$ci danej
zmiennej [J. Brzezinski, 1978].

W tym ostatnim przypadku typ skali wskazuje jakie dopuszczalne
przeksztalcenia matematyczne i operacje statystyczne mozna zastosowac.
Stad przyjelo sie okresla¢ nazwa skali pomiarowej —typ zmiennej. Zmienne
nominalne okre$la sie jako zmienne jako$ciowe, za§ zmienne porzadko-
we, interwalowe i stosunkowe jako zmienne ilosciowe [por. J. Brzezinski,
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1978; S. Nowak, 1985; A. Géralski, 1987]. W moich badaniach, ze wzgledu
na uzyte skale nominalne, majg zastosowanie zmienne jakosciowe, co jest
o tyle istotne, ze determinuje wybér odpowiednich narzedzi do statystycz-
nej weryfikacji hipotez badawczych.

Zmienne maja swoj zakres stosowalnoéci, tj. dziedzine, do ktérej
wolno je z sensem stosowaé [S. Nowak, 1985). Zmienne nominalne po-
zwalajg stwierdzié, ktére przedmioty sa pod danym wzgledem réwne, a kté-
re r6zne. Zmienne porzadkowe umozliwiajg ustalenie czy poréwnywane
przedmioty posiadaja dana wilasno$¢ w stopniu réwnym, czy tez jeden
ma jag w stopniu wyzszym niz drugi. Zmienne interwalowe (przedzialo-
we) wyjaéniajg ,,... o ile poréwnywalnych jednostek pomiaru jeden z dwu
przedmiotéw posiada dana ceche w stopniu wyzszym niz drugi” [S. Nowak,
1985, s. 154]. Zmienne ilorazowe okre$laja ile razy pewien przedmiot ma
dang ceche w stopniu wyzszym niz inny.

Bardzo istotne z metodologicznego punktu widzenia jest okreslenie
zwigzku miedzy poszczegblnymi cechami i kierunku zalezno$ci miedzy
nimi. Szczegdlngrange tego zagadnienia podkresla miedzy innymi T. Pilch
[1995]. Zmienna badawcza, ktérej zwigzki z innymi zmiennymi chcemy
okres$li¢, nosi nazwe zmiennej zaleznej, natomiast zmienne, od ktérych
ona zalezy nazywa sie zmiennymi niezaleznymi. J. Brzezinski [1978] kla-
syfikuje zmienne niezalezne ze wzgledu na sile ich oddzialywania na
zmienng zalezna. Wyréznia zmienne niezalezne-gléwne, te ktére najsil-
niej oddzialywuja na zmienna zalezng i zmienne niezalezne-uboczne,
takie ktore stabiej oddzialywuja na zmienng zalezng. Obie te grupy autor
nazywa zmiennymi waznymi. Pozostale grupy zmiennych niezaleznych
proponuje nazywa¢ zmiennymi niezaleznymi zaktécajacymi. Te z kolei
dzieli na zakldcajace—uniwersalne (wystepuja zawsze ilekro¢ wystepuja
pozostale zmienne niezalezne) i zaklécajace—okazjonalne (niekiedy wy-
stepuja, niekiedy nie). Torozréznienie grup zmiennych zaklécajacych ma
istotne znaczenie przy eliminowaniu ich wplywéw na zmienng zalezna.

W pracy sformulowalam trzy grupy zmiennych, ktére zgodnie z przy-
jetym i oméwionym tu schematem klasyfikacyjnym mieszcza sie w za-
kresie grup: zmiennej zaleznej i zmiennych niezaleznych-gléwnych.

Zmienng zalezna jest typ orientacji zyciowej. Do zmiennych nieza-
leznych zaliczylam: pte¢ badanych, pochodzenie spoteczne respondentéw,
pochodzenie srodowiskowe badanych, struktura rodziny pochodzenia, sy-
tuacja materialna badanych, poziom uczestnictwa badanych w kulturze,
kierunek ksztalcenia, religijnosc.

Wyréznilam takze zmienne posredniczace: wzory osobowe i poza-
osobowe oraz najbardziej cenione wartosci egzystencjalne, jako istotne
predykatory wyboréw orientacji zyciowych mlodych ludzi.
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Dalszy tok postepowania badawczego w przyjetej opcji wymaga ope-
racjonalizacji zmiennych, tzn. ustalenia kryteriéw ich empirycznej stoso-
walno$ci czyli okreslenia wskaznikéw. Pojecie wskaZnika S. Nowak [1985,
s. 165] okresla nastepujaco: ,Wskaznik zdarzenia wlasnosci Z to takie zda-
rzenie (taka wlasnosé) W, ze stwierdzenie jego (jej) istnienia, pojawienia
sie lub stopnia intensywnos$ci badz faktycznie jest wykorzystane jako prze-
slanka, badz zasadnie nadaje sie na przestanke wnioskowania, iz w okre-
$lonych przypadkach z pewnoscig, z okre§lonym prawdopodobiefistwem
lub przynajmniej z prawdopodobiefistwem wyzszym niz przecietne wy-
stapilo zdarzenie (wlasno$¢) Z”. Zdarzenie W, o ktérym mowa jest w defi-
nicji moze mie¢ charakter sadu spostrzezeniowego, sadu na wpét spo-
strzezeniowego, gdy obserwacja jest juz naladowana cechami ,,rozumiejgcej
interpretacji” okreslonych stanéw rzeczy [S. Nowak, 1985].

Punktem wyjscia wnioskowania wskaznikowego moze by¢ tez zda-
rzenie, polegajace na poSrednim stwierdzeniu wystepowania zjawisk bez-
posrednio nieobserwowalnych, stwierdziwszy istnienie ktérych, wniosku-
jemy z kolei o zajsciu interesujacego nas zjawiska. S.Nowak [1985, s. 166]

" stwierdza, ze na ,wskazniki w badaniach nadajg sie przede wszystkim
zjawiska, stany rzeczy i zdarzenia (zachowania) latwo dostepne obserwa-
cji, i to takie, ktérych wiasciwa psychologiczno-kulturowa interpretacja
rozumiejaca jest stosunkowo niezawodna”.

Podobne ujecie pojecia ,wskaznik” spotykamy u J. Brzezinskiego

'[1978). Pisze on, ze jakie$ zjawisko lub cecha moze byé wskaznikiem tylko
wtedy gdy zachodzi miedzy nimi okre$lony zwiazek. ,,Zwigzek ten moze
mieé charakter bezwyjatkowej lub statycznej regularnosci” [J. Brzezinski,
1978, s. 30]. W literaturze metodologicznej spotykamy sie tez z pojeciem
»zdania wprowadzajgcego wskaznik” [por6wnaj T. Pawlowski, 1969]. Zda-
nie to stwierdza zachodzenie jakiego$ zwiazku miedzy wskaznikiem i zja-
wiskiem przez nie wskazywanym (indicatum). Moga one przyjmowac
postaé implikacji, réwnowaznosci lub zaleznosci probabilistyczne;j.

Mimo ze w literaturze przedmiotu istnieje wiele préb zdefiniowania
pojecia wskaznika i sa one bardzo réznorodne, maja wspdlne elementy
pozwalajgce na ich uporzadkowanie wedtug dwéch kryteriéw:

1) sposobu okres$lenia wskaznika;

2) zakresu jego zastosowania []. Sztumski, 1995].

Do pierwszej grupy zalicza sie definicje okreslajace wskaznik jako
narzedzie naukowego badania i opisu rzeczywistosci oraz zachodzacych
w niej przeobrazen.

W tej kategorii mieszcza sie takze definicje traktujgce wskaznik jako
jednostki miary jakiego$ stanu rzeczy [J. Sztumski, 1995]. Do drugiej gru-

w ramach projektu pn.

Bialymstoku - kontynuacja,
" Ministra Edukacji i Nauki
3/01

epni



27

py zalicza sie te definicje, w ktérych akcentowane sa szczegdlnie zastoso-
wania okreslonych wskaznikéw:

1) w sferze poznawczej, jako dostepne obserwacji odpowiedniki istot-

nych cech rzeczywistosci spolecznej;

2) w sferze praktycznej, jako pewne orientujace dane, informujace

na przyklad o obecnosci, wielkosci, natezeniu danego zjawiska
[J. Sztumski, 1995].

J. Sztumski proponuje nastepujaca definicje pojecia ,,wskaznik”:
»przyjeta przez nas cecha W jest wskaznikiem (indicator) jakiej$ innej cechy
I (indicatum, czyli cechy, ktéra wlagnie wskazuje), jezeli istnieja pomiedzy
nimi jakiekolwiek trwale zwiazki o charakterze (1) rzeczowym, (2) logicz-
nym, (3) statystycznym” [J. Sztumski, 1995, s. 54]. Wymienione w defini-
cji zwiazki o charakterze rzeczowym (miedzy W a I) sa mozliwe do ustale-
nia nadrodze empiryczne;j. Jezeli mozemy stwierdzi¢, ze wystapienie cechy
W jest zjawiskiem koniecznym lub przynajmniej wystarczajagcym dla za-
istnienia innej cechy I to mozemy twierdzié, ze istnieje miedzy nimi okre-
$lony zwigzek rzeczowy. O zwigzku logicznym miedzy W a I méwimy
wtedy gdy mozliwe jest ustalenie na drodze rozumowej analizy zakresu
pojeé wskaznika i indicatum [J. Sztumski, 1995]. W koncepcji S. Nowaka
te wskazniki nazywa sie definicyjnymi [S. Nowak, 1985]. Wskazniki okre-
§lone przez J. Sztumskiego jako statystyczne T. Pawlowski okresla infe-
rencyjnymi [T. Pawlowski, 1969]. Wystepuja one wéwczas, gdy za wskaz-
niki przyjmujemy cechy uwazane za symptomy zdarzen, zjawisk, stanéw
niedostrzegalnych bezposrednio.

J. Sztumski wyodrebnia jeszcze jedng kategorie wskaznikéw, tak
zwane ,wskazniki metryczne”. Mamy z nimi do czynienia wtedy gdy doko-
nujemy préoby ,przyporzadkowania postrzeganym cechom badanych
obiektéw pewnych liczb rzeczywistych jako ich miary” [J. Sztumski, 1995,
s. 55]. Ten rodzaj wskaznik6w wzbudza jednak liczne kontrowersje wirod
specjalistow zagadnienia.

Istotnym rozréznieniem wskaznikéw jest ich klasyfikacja, w zalez-
no$ci od charakteru indicatum oraz typu zwiazku laczacego wskaznik z in-
dicatum. T. Pawlowski wyréznia dwa rodzaje wskaznikéw: rzeczowe —
jezeli zdarzenie wprowadzajace wskaznik jest twierdzeniem empirycz-
nym i definicyjne — gdy zdanie wprowadzajace wskaznik jest ustaleniem
terminologicznym [T. Pawlowski, 1969, s. 181].

W literaturze metodologicznej spotyka sie tez inne klasyfikacje wskaz-
nikéw, ktére jednak zawsze zawierajg w sobie te dwie, podstawowe grupy
wyréznione przez T. Pawlowskiego.
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S. Nowak [1985] scharakteryzowal trzy typy wskaznikow:

a) wskazniki empiryczne, gdy indicatum, tzn. zjawisko wskazywane
jest obserwowalne a teza o zachowaniu korelacji miedzy wskazni-
kiem a zjawiskiem przezen wskazywanym jest teza empiryczna,
rozstrzygalng na drodze obserwowalnej (okreslenie to jest kompa-
tybilne w stosunku do definicji wskaznikéw rzeczowych T. Paw-
towskiego);

b) wskazniki definicyjne, gdy podaje si¢ definicje indicatum; wskaz-
nikiem jest wéwczas definiens danego zjawiska wskazywanego;

c) wskazniki inferencyjne, ktére majg zastosowanie wéwczas gdy in-
dicatum jest jaka$ ukryta, hipotetyczna zmienna, ale posiadajaca
obserwowalne nastepstwa; o pojawieniu si¢ indicatum wnioskuje-
my (inferujemy) z tego, ze wystapil wlasnie omawiany wskaznik.

Badacze postuguja sie tez czasami wskaznikami mieszanymi. Cyto-
wany tu juz S. Nowak [1965a] wymienia cztery rodzaje takich wskazni-
kéw: empiryczno-definicyjne, definicyjno-inferencyjne, empiryczno-in-
ferencyjne, empiryczno-inferencyjno-definicyjne.

W badaniach spolecznych mamy do czynienia z r6znymi rodzajami
zjawisk wykorzystywanych jako wskazniki. Sposréd najbardziej znanych
zjawisk tego typu w literaturze przedmiotu wymienia si¢ miedzy innymi
zachowania ludzkie [por. S. Nowak, 1985]. Najcze$ciej badacza interesuje
sam przebieg zachowania, jak tez znaczenie jakie okreslonemu zachowa-
niu przypisuje — po pierwsze dzialajacy, po drugie — inne osoby, tworzace
srodowisko spoleczne dziatajacego. ,Badacz traktuje wéwczas elementy
obserwowalne zachowania jako wskaznik definicyjny bardziej ztozonego
zespolu zjawisk, a zarazem jako wskaznik inferencyjny ukrytych, nieob-
serwowalnych elementéw tego syndromu, tj. zespolu przezy¢, motywow,
wyobrazen, warto$ci itp. pojawiajacych sie u dzialajacego” [S. Nowak, 1985,
s.171)]. Zachowania bywaja czesto traktowane jako wskazniki empiryczne
(np. w eksperymentach) innych zachowan z nimi skorelowanych.

Zachowania s tez traktowane jako wskazniki cech psychicznych
oséb dzialajacych, jako przyczyna, skutek lub korelat cechy psychiczne;j.

Zachowania moga by¢ tez traktowane jako wskazniki kultury i struk-
tury zbiorowosci, z ktdrej pochodzg osoby dzialajace.

Powszechng kategoria zjawisk przyjmowanych za wskazniki zmien-
nych w badaniach spolecznych sg wypowiedzi cztonkéw badanej zbioro-
wosci. Ta kategoria wskaznikéw zostala tez zastosowana w moich bada-
niach, stad zostanie tu nieco szerzej oméwiona.

Wypowiedzi respondentéw traktuje jako wskazniki rzeczowe, zgod-
nie z ujeciem proponowanym przez S. Nowaka (1985, s. 173], poniewaz
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~zwiazek miedzy fizycznym ksztaltem wskaznika (wypowiedzi) oraz od-
powiadajacym mu indicatum jest okreslony — lub lepiej: wspélokreslony
- przez konwencje semantyczne i jezyk danej zbiorowo$ci. Konwencje te
pozwalajg na opisanie stanu rzeczy (...) za pomocg stéw - okre$lona kon-
figuracja staje sie wskaznikiem tego indicatum”. Tak wiec wskazZnikiem
jakiego$ faktu staje sie informacja o tym fakcie.

Indicata, o ktérych mowa w powyzszym cytacie mogg by¢ bardzo
ré6zne. WypowiedZ moze by¢ wskaznikiem definicyjnym, wskaznikiem
inferencyjnym wyrazonych w niej postaw, mysli i uczu¢ badanego, moze
by¢ tez wskaznikiem empirycznym zdarzen [S. Nowak, 1985]. Wlasnie
w pracy S.Nowaka spotykamy pojecie ,rozumowania wskaznikowego”,
okreslajace caly zespét operacji intelektualnych dokonujacych sie miedzy
uslyszeniem wypowiedzi a stwierdzeniem réznych kategorii indicatéw,
dla ktérych wypowiedz ta moze by¢ wskaznikiem. Zachodzace tu rozu-
mowanie S. Nowak proponuje przedstawi¢ w formie ,}anicucha komuni-
kacyjnego”, w ktérym wyréznia kilka ogniw polgczonych okreslonymi
relacjami:

R st Relacja
ZECZyWISte poznawcza Wiedza i przekonania

9echy wypomedu > méwigcego o przedmiocie .
i stan przedmiotu

lub zachowania wypowiedzi
Relacja
. ., ekspresyjna »
. Oryginalna tre$¢ Presy] Tre$¢ odebrana
wypowiedzi i zrozumiana przez badacza

Kluczem do réznego rodzaju ,,wnioskowania wskaznikowego” jest
oczywiscie tre§¢ wypowiedzi badanego. Badacz cofa sie do coraz dalszych
ogniw lancucha, by wnioskowaé o tym, co méwiacy chcial powiedzie¢,
potem co wiedzial i sadzil o przedmiocie swojej wypowiedzi, by skonsta-
towac¢ jak bylo naprawde.

Niebezpieczenstwem w tego typu postepowaniu wskaznikowym sg
zakl6cenia towarzyszace zawsze relacjom komunikacyjnym. Do najbar-
dziej typowych zakldcen zalicza sie najczesciej: fizyczne znieksztalcenie
przekazu, wieloznaczno$¢ terminéw irozbiezno$ci znaczeniowe, nieszcze-
roé¢ osoby badanej, wadliwie sformulowane pytania (w wywiadzie lub
ankiecie).
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Innym wskaznikiem zmiennych, pozawypowiedziami, moga by¢ ich
pozatresciowe elementy, ktére pelnia takze funkcje komunikacyjna. Istotna
role w procesie rozumowania wskaznikowego odgrywa trafny dobér wskaz-
nikéw do badan. Trafno$¢ te mozna okresli¢ przez ustalenie relacji mie-
dzy zakresem pojecia wskaznika i indicatum. Relacje te moga by¢ réznego
rodzaju. Zakres wskaznika moze by¢ identyczny z zakresem indicatum,
moze sie zawiera¢ w zakresie indicatum, moze sie z nim przecina¢, takze
zakres wskaznika moze zawiera¢ w sobie zakres indicatum.

W badaniach wlasnych zastosowalam wskazniki empiryczne i wskaz-
niki inferencyjne. Przykladem tych ostatnich jest np. stosunek badanych
studentéw do wiary i praktykreligijnych, z ktérych to wnioskuje (inferuje)
o stopniu ich religijnosci.

W badaniach spoltecznych istotna ketegoria wskaznikéw sa przed-
mioty materialne traktowane takze jako skutki postaw i zachowan ich
twércéw, jako przyczyny tych postaw, jako korelaty pelnienia pewnych
rél, posiadania pozycji w grupie czy przynaleznosci grupowej.

W nieco odmiennej konwenciji niz dotychczasowe prezentacje, ro-
dzaje wskaznikéw przedstawia J. Sztumski [1995]: '

- rzeczywiste (odpowiadajace obiektywnie istniejacym cechom),

- fikcyjne (pozorne),

- jako$ciowe (ukazuja atrybuty danych przedmiotéw lub zjawisk),

—ilo$ciowe (podajgce ,miary”, czyli pola zmienno$ci oraz intensyw-

nosci danej cechy),

— korelacyjne (wskazujace na ich wzajemne uwarunkowania),

- przyczynowo-skutkowe (wskazujace na podstawie przyczyn ewen-

tualne skutki lub odwrotnie).

Wskazniki w badaniach empirycznych sa bardzo istotne. Ich dobér
w znaczacej mierze warunkuje charakter danych, a w dalszej kolejnosci
umozliwia wieloaspektowsq ich analize. Wskazniki spelniajg wiec okre-
$lone funkcje w procesie badawczym. Funkcje opisowe umozliwiajg uka-
zanie stanu rozwoju spoleczeiistwa, Srodowiska lub réznych systemow,
ktére w nim istnieja. Funkcje analityczne pozwalaja na uchwycenie prze-
obrazen zachodzgcych w badanej dziedzinie. Umozliwienie szacunkowe-
go okreslenia wartoéci podejmowanych dziataih w dowolnych dziedzinach
zapewniaja funkcje oceniajgce. Wskazniki moga tez spelniaé funkcje nor-
matywne, jezeli sa stosowane jako pewne wielko$ci czy miary umozliwia-
jace stwierdzenie okreslonych faktéw.

Funkcje ostrzegawcze stwarzajg szanse opracowania prognoz jakie-
go$ zjawiska przez ukazanie réznych tendencji, trendéw czy ewentual-
nych zmian [J. Sztumski, 1995].
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Rozdziat V

Rzecz o roznych sposobach
empirycznych dociekan

Problematyka badawcza oraz przyjecie okre§lonych zatozen o natu-
rze badanych zjawisk determinuja wybor okreslonych metod badawczych.
W literaturze metodologicznej nauk spolecznych istnieje wiele okreslen
tego pojecia. Jedno z nich méwi o metodach, jako typowych i powtarzal-
nych sposobach zbierania, analizy i interpretacji danych empirycznych,
»(...) stuzace do uzyskania maksymalnie zasadnych odpowiedzi na pyta-
nia problematyki badawczej” [S. Nowak, 1985, s. 46]. Z kolei T. Pilch [1995,
s.42] podaje za A.Kaminskim nastepujaca definicje metody badawczej:
,zespol teoretycznie uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych i instrumen-
talnych obejmujacych najogélniej calo$é postepowania badacza, zmierzaja-
cego do rozwigzania okreslonego problemu naukowego”. Rézne definicje
metod badawczych w istocie swej sa dos§¢ zbiezne.

Wsréd metod badan pedagogicznych wymienia sie: eksperyment
pedagogiczny, monografie pedagogiczna, metode indywidualnych przy-
padkéw, sondaz diagnostyczny. Metody te nie wystepuja w stanie czy-
stym, czesto dochodzi do mieszania r6znych metod, co zdaniem T. Pilcha
[1995, s. 52] jest zjawiskiem korzystnym - ,rzeczywisto§é wychowawcza
jest tak bogata, ze nie moga jej obja¢ ramy jednej metody (...) stosowanie
r6znych metod i technik stanowi zrédlo dodatkowej wiedzy i czynnik
kontroli rzetelnosci badan”.

Schematy wielu badan uksztaltowaly sie nierzadko w pewien okreslony
sposéb, poniewaz pozwalaja od powiedzie¢ na ogélne i dos¢ typowe pytania.
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W swoich badaniach zastosowalam metode sondazu diagnostyczne-
go, gdyz ,najlepiej ujawnia schemat wzajemnych statystycznych powiazan
miedzy zmiennymi charakteryzujacymi ukazujgce sie¢ w odpowiedziach
cechy spoleczne jednostek skladajacych sie na dana zbiorowo$é, w tym
ich postawy i zachowania” [S. Nowak, 1985, s. 47]. Jest to jedna z najpo-
pularniejszych metod badawczych w naukach spolecznych. Bywa ona
okres$lana réznie, jako sondaz diagnostyczny, sondaz ankietowy czy sondaz
na grupie reprezentatywnej. T. Pilch [1995] proponuje, na uzytek praktyki
pedagogicznej przyja¢ nazwe ,,sondaz diagnostyczny”.

Badania sondazowe obejmujg wszelkiego typu zjawiska spoleczne,
stany $wiadomosci spotecznej, opinii i pogladéw okreslonych zbiorowosci,
narastania badanych zjawisk, ich tendencji i nasilenia. Badania sondazowe
opierajg sie prawie zawsze na badaniu specjalnie dobranej préby repre-
zentatywnej z populacji generalnej. W przypadku moich badan prébe te
stanowi grupa studentéw réznych uczelni biatostockich, sposréd wszyst-
kich student6w Biategostoku (doborowi préby po§wiecam dalsze fragmenty
tej czesci pracy).

Autor Zasad badar pedagogicznych [1995, s. 51] podaje nastepujaca
definicje metody sondazu diagnostycznego: ,(...) jest sposobem groma-
dzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dyna-
mice zjawisk spolecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci,
nasilaniu sie i kierunkach rozwoju okre$lonych zjawisk i wszelkich in-
nych zjawisk instytucjonalnie nie zlokalizowanych — posiadajacych zna-
czenie wychowawcze — w oparciu o specjalnie dobrang grupe reprezentu-
jaca populacje generalng, w ktérej badane zjawisko wystepuje”. Definicja
ta jest w pewnym sensie kwintesencja tego, co dotychczas zostalo tu napi-
sane o metodzie sondazu diagnostycznego.

Wielko$é préby do badan, o ktérej mowi sie w definicji, jest ré6zna
i zalezy od wielu czynnikéw, takich jak: stopien dokladnosci badan, wiel-
kos¢ zespolu badajacego, wybranych technik i dostepnosci poznawczej
w sensie terytorialnym. Jak pisze A. Kaminski [1974], prawidlowosci
stwierdzone w sondazu diagnostycznym majg najwyzszy stopiefi praw-
dopodobienstwa w ramach wyznaczonych doborem préby. Jego wyniki
sg najbardziej diagnostyczne dla préby badawczej, poza nig obarczone sa
mniejszym badz wiekszym stopniem prawdopodobienstwa.

Wspoblczesna epistemologia odchodzi od indukcyjnej metody badan
empirycznych na rzecz metody hipotetyczno-dedukcyjnej, zastosowanej
takze w tej pracy badawczej. Giéwnym skladnikiem tej metody jest formu-
lowanie hipotez w oparciu o mys$lenie spekulatywne, poddawane nastep-
nie empirycznej weryfikacji. Istotng réznica miedzy metoda indukcyjna
a metoda hipotetyczno-dedukcyjna jest to, ze podczas gdy pierwsza wy-
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chodzi od pojedynczych faktéw, by doprowadzi¢ do uogélnien, to druga
wychodzi od stwierdzen uogélniajacych, aby pézniej weryfikowac ich
zasadno$é. W prezentowanej tu opcji metodologicznej ujecie hipotetycz-
no-dedukcyjne ma walor podstawowy.

W badaniach sondazowych najczesciej wystepujacymi technikami
sa: wywiad, ankieta, analiza dokumentéw, techniki statystyczne. W swo-
ich badaniach zastosowalam technike ankiety audytoryjne;j i techniki sta-
tystyczne oraz analize Zrédel w postaci interdyscyplinarnych publikacji
naukowych.

W metodologii badan pedagogicznych technike okresla sig jako: ,,czyn-
nosci praktyczne regulowane starannie wypracowanymi dyrektywami,
pozwalajacymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacji, opi-
nii, faktéw” [T. Pilch, 1995, s. 42].Dob6r technik jest uwarunkowany do-
borem okreslonych metod.

Technika ankiety jest w literaturze metodologicznej czesto okresla-
na jako szczegdlny przypadek wywiadu, znacznie jednak rézni sie od jego
techniki, czemu takze po$wiece nieco miejsca.

Ankieta jest ,technika gromadzenia informacji polegajaca na wypel-
nieniu najczesciej samodzielnie przez badanego specjalnych kwestiona-
riuszy, na ogél o wysokim stopniu standaryzacji, w obecnosci lub czescie;j
bez obecnosci ankietera” [T. Pilch, 1995, s. 86-87]. Pytania ankiety sa §ci-
ste, konkretne i jednoproblemowe, najczesciej zawieraja tez zestaw moz-
liwych odpowiedzi tzw. kafeterie. Moze by¢ ona zamknieta, p6lotwarta,
kqniunktywna i dysjunktywna.

Kafeteria koniunktywna pozwala na wybranie kilku mozliwych od-
powiedzi. W ankiecie zastosowanej w moich badaniach znalazly sie za-
réwno kafeterie zamkniete, pétotwarte jak i koniunktywne. Ankieta, zda-
niem T. Pilcha, jest niezastapiona w badaniach pedagogicznych jako
narzedzie poznania cech zbiorowoéci, faktéw, opinii o zdarzeniach, da-
nych liczbowych.

Sama nazwa ,ankieta” wywodzi sie z jezyka francuskiego, w ktérym
,enquete” oznacza zebranie §wiadectw w celu wyjasnienia problemoéw.
W jezyku polskim to stowo jest terminem wieloznacznym. Odnosi sie do
wszelkich analiz i badan, w ktérych wykorzystuje sie dane od oséb poin-
formowanych. W polskie;j literaturze socjologicznej dominuje tendencja
ograniczania zakresu stosowania tego terminu do niektérych tylko tech-
nik gromadzenia materialu badawczego. Jedna z tendencji w ustaleniach
terminologicznych jest rozumienie ankiety jako réznych technik opartych
na komunikowaniu sie, odznaczajacych sie¢ duzym stopniem standaryza-
cji; z reguly odréznia sie wowczas technike ankiety od techniki wywiadu,
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o czym wspominalam juz wczeéniej. Na takim stanowisku stoi miedzy
innymi S. Nowak [1985], J. Lutynski [1983]. Druga tendencja jest trakto-
wanie ankiety jako rodzaju formularza wypelnianego przez respondentéw.
Takie ujecie proponuje J. Szczepanski [1951], a takze J. Lutynski, ktéry
aczy te obie koncepcje. Okresla on ankiete jako ,technike zdobywania
materialéw” []. Lutynski, 1983, s. 51], sam za$ formularz nazywa kwestio-
nariuszem ankiety. Takie pojecie ankiety, zaproponowane przez J. Lutyn-
skiego przyjmuje w swojej pracy. Zyskalo ono szerokie rozpowszechnienie
w literaturze metodologicznej, statystycznej, a takze w Wielkiej Encyklo-
pedii Powszechnej PWN. Terminem ankieta okres§lam wiec grupe technik
standaryzowanych, w ktérych badacz otrzymuje materialy w procesie
wzajemnego komunikowania sie¢ z osobami odpowiadajacymi pisemnie
na jego pytania. Ankieta jako technika najbardziej jest zblizona do wywia-
du kwestionariuszowego, a poniewaz czesto bywa z nim mylona nie tylko
w jezyku potocznym, ale takze w metodologii nauki, zagadnieniu temu
pos$wiece nieco uwagi. Pomiedzy tymi obiema technikami istniejg podo-
bienstwa i réznice. Prezentuje to nastepujace zestawienie:

Wywiad kwestionariuszowy Techniki ankietowe
Komunikacja bezpo$rednia — ustna Komunikacja za posrednictwem pisma
Réznice | Zapisu wypowiedzi dokonuje ankieter Zapisu dokonuje sam respondent
Mozliwe dokonywanie obserwacji Mozliwo$¢ obserwacji ograniczona
(najwieksza przy ankiecie audytoryjnej)

otrzymywanie informacji

wzajemne komunikowanie sie miedzy badaczem a innymi osobami

Podobien-

stwa informacje ujednolicone, odnoszace sie do okreslonych z géry jednostek badania

lista pytan w formularzu tj, kwestionariuszu

jednolity wzér klasyfikacji wypowiedzi respondentéw

Zrédlo: J. Lutynski, 1983.

Grupa standaryzowanych technik opartych na komunikowaniu sie
badacza z respondentem na drodze posredniej nie jest jednolita. Mozna
w niej wyr6znic rézne rodzaje technik. Czesto spotykanym kryterium ta-
kiego wyrdznienia jest sposéb dostarczenia kwestionariusza do respon-
denta i sposéb zwrdcenia go badaczowi. Wymienia sie wiec ankiete: pocz-
towa, prasowa, radiowa, telefoniczna, rozdawang, dotgczana do towaréw
konsumpcyjnych, telewizyjna, ogélnie dostepna.

W ankietach wyréznia sie tez rézny stopien standaryzacji pytan.
Najwyzszy poziom to pytania zamkniete, drugi — pytania otwarte, tzn.
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takie, w ktérych odpowiedzi mozna sprowadzi¢ do niewielu kategorii.
Poziom trzeci to pytania, na ktére trudno oczekiwaé¢ odpowiedzi nadaja-
cych sie do standaryzacji. Ankieta ze swej definicji jest juz technika stan-
daryzowang, wiec przewaga pytan z trzeciego poziomu stawia pod zna-
kiem zapytania adekwatno$é nazewnictwa.

Czestym kryterium podzialu technik ankietowych jest takze sposéb
komunikowania sie. Wymienia si¢ wéwczas: ankiete audytoryjna, taka,
w ktérej badacz wchodzi w naoczny kontakt z grupa oséb z reguly zgro-
madzonym dzieki jakims$ instytucjonalnym powigzaniom (szkola, wojsko
itp.). Badacz nadzoruje proces gromadzenia materialu. Drugim typem tej
klasyfikacji jest ankieta indywidualna pod nadzorem, gdy respondenci
udzielaja odpowiedzi indywidualnie w naocznym kontakcie z badaczem
[por. J. Lutynski, 1983].

Metodologiczne znaczenie prezentowanych tu klasyfikacji zawiera
sie w kilku czynnikach:

a) w ankietach pod nadzorem mozliwe jest udzielanie ustnych wyja-
$nien przez badacza - tak bylo wlasnie w prowadzonych przeze
mnie badaniach ankietowych;

b) w czasie badan ankietowych respondenci mogg mie¢ wieksze po-
czucie anonimowo$ci niz w wywiadzie, a warto$¢ wypowiedzi za-
lezy od szczero$ci respondentéw, na ktérg w warunkach anoni-
mowo§ci latwiej sie zdoby¢;

c) audytoryjne ankiety pod nadzorem umozliwiaja ujednolicenie sy-
tuacji wypelniania kwestionariusza, co ma istotne znaczenie
w opracowaniu danych i wnioskowaniu statystycznym;

d) w ankietach pod nadzorem mozliwy jest odpowiedni, ze wzgledu
na cel badan, dobér respondentéw i gwarancja udzielenia przez
nich odpowiedzi na pytania, co rzadko daje sie uzyskaé przy an-
kietach samozwrotnych []. Lutynski, 1983].

Realizacji wybranej techniki badawczej podporzadkowane sg narze-
dzia badawcze, stuzace do technicznego gromadzenia danych z badan.
Narzedziem badawczym, zastosowanej przeze mnie techniki ankiety au-
dytoryjne;j, jest kwestionariusz ankiety. Skiada sie on z 22 pytan, wobec
ktérych badani ustosunkowuja sie przez wpisanie odpowiedzi lub wybér
jednej lub kilku z podanych mozliwosci. Zastosowalam w ankiecie trzy
rodzaje kafeterii — zamkniets, pélotwarta i koniunktywna. Pytania kwe-
stionariusza dotycza problematyki srodowiskowych uwarunkowan zycia
jednostki, akceptowanych wartoséci i planéw na przyszle zycie prywatne
i zawodowe. Ten ostatni problem zostal w kwestionariuszu wyrazony py-
taniem otwartym (pyt. 21).
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Odpowiedzinato pytanie, wraz z wynikami skali postuzyly do ozna-
czenia pozioméw autookre$lenia stosunku do réznych typéw orientacji
zyciowe;j.

Ustalilam trzy poziomy takiego autookres$lenia:

- poziom I oznacza calkowita zgodno$¢ miedzy wynikiem skalia od-

powiedzia na pytanie otwarte (21) kwestionariusza;

—poziom Il oznacza cze$ciowa zgodno$é¢, dotyczaca jedynie niekté-
rych poréwnywanych aspektow;

- poziom III oznacza brak zgodnosci miedzy wynikami skali a opisy-
wanymi planami na przyszlo$¢ prywatng i zawodowa.

Poziomy te w pewnym stopniu pozwalaja oceni¢ rzetelnos¢ i szcze-
ro$¢ odpowiedzi respondent6w na twierdzenia zawarte w narzedziu bada-
jacym preferowany typ orientacji zyciowej, a jednocze$nie okresli¢ pewna
stabilno$¢ w pogladach na temat wlasnego miejsca w zyciu. Sa takze zré6-
dtem informacji na temat trafnosci Skali do Badania Orientacji Zyciowej
Mlodziezy.

W celu zbadania preferowanych typéw orientacji zyciowych skon-
struowatam wlasne narzedzie Ska]e‘do Badania Orientacji Zyciowej Mio-
dziezy. W literaturze przedmiotu nie spotkalam sie z narzedziem do bada-
nia orientacji zyciowej, ktére bytoby zadawalajace. Narzedzi takich w ogéle
jest niewiele, jako ze sama problematyka orientacji zyciowej ma nikla re-
prezentacje w literaturze przedmiotu i poruszana jest najcze$ciej niejako
przy okazji omawiania innych zagadnien, takich jak wartosci, postawy,
opinie mlodziezy o rzeczywisto$ci spolecznej. Znane rozwigzania meto-
dologiczne w tym zakresie maja dwie zasadnicze wady:

1) nie spelniajg warunku rozlagcznosci opisywanych kategorii — tak

jest na przyklad w Tescie Wyboru Wartosci Moralnych Cz. Matuse-
wicza (1975) czy Drég zycia Ch. Morrisa (1966);

2) sa bardzo obszerne i niejednokrotnie skonstruowane w sposéb
utrudniajacy badanym odpowiedz (brak mozliwoéci ustosunko-
wania sie do twierdzen bezposrednio po nich, na przykiad Test
Wyboru Wartosci Moralnych Cz. Matusewicza) — moze to wplywaé
na rzetelno$¢ i wiarygodnosé odpowiedzi respondentéw.

Narzedzia te jednak moga by¢ Zrédiem inspiracji przy poszukiwaniu
nowych rozwiazan metodologicznych. Skale do Badania Orientacji Zy-
ciowej Mlodziezy konstruowalam w oparciu o wiedze merytoryczna i me-
todologiczna, pragnac realizowaé¢ w praktyce idee propagowana miedzy
innymi przez J. Brzezinskiego [1978, s. 204], zawierajaca sie w postulacie
,wiekszej obiektywnosci uzyskiwanych informacji oraz mozliwosci do-
konywania poréwnan interindywidualnych”.

i” Ministra Edukac;
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Ostateczny ksztalt Skali do Badania Orientacji Zyciowej Mlodziezy
zostal sformulowany po wczesniejszych badaniach pilotazowych prze-
prowadzonych na malej prébie (50 studentéw), w wyniku ktérych narze-
dzie zostalo poprawione i udoskonalone.

Skala ta sklada sie z 56 twierdzen, odnoszacych sie do siedmiu —
wyréznionych przeze mnie na uzytek badan — typéw orientacji zyciowe;.
Typy te sa kategoriami opisowymi, czysto teoretycznymi. Podstawowym
wymiarem okreslajagcym charakter kazdego typu jest wymiar aksjologicz-
ny, ktéry pozwala wokél okreslonych wartosci ogniskowaé postawy, po-
glady, aspiracje czlowieka. Wartos$ci stanowig wiec tu pewnego rodzaju
,08”, wokol ktérej gromadza sie pozaaksjologiczne aspekty funkcjonowa-
nia jednostki. Uzasadnienia takiego stanowiska przy konstrukcji narze-
dzia badawczego, dokonuje obszerniej w poprzedniej publikacji na ten
temat [1997], wskazujac jednocze$nie na centralng role wartosci egzysten-
cjalnych w licznych teoriach i badaniach naukowych.

Badania nad warto$ciami, postawami, aspiracjami mlodziezy lat sze§¢-
dziesiatych, siedemdziesiatych i osiemdziesiatych wykazuja do§¢ znaczng
zgodno$¢ mlodziezy w zakresie akceptacji pewnych standardéw aksjolo-
giczno-normatywnych i odrzucaniu innych. Centralnymi wartosciami po-
zostaja: rodzina, praca, przyjazn, zycie przyjemne, za$ odrzucane sa na ogét
takie jak: wladza, spotecznikostwo, sukces. Wyniki wielu badan dotycza-
cych probleméw miodziezy oraz ich §wiatopoglddu staly sie w pewnym
sensie podstawg, na ktérej oparlam wlasna typologie orientacji zyciowe;j
jednostki. Utworzenie takiej typologii jest zabiegiem korzystnym z punktu
widzenia metodologii i statystycznych mozliwo$ci opracowania materiatu
empirycznego, co moze znaczaco wplynaé na trafno$¢ wnioskéw o naturze
proces6w ksztaltowania sie orientacji zyciowych jednostek i ich uwarunko-
wan.

Zaproponowana typologia przedstawia sie nastepujaco:

Typ orientacji rodzinnej — R. Osoby prezentujace ten typ orientacji zy-
ciowej zorientowane sag na rodzine, jej dobro, trwato$é, wiezi emocjonal-
ne miedzy jej cztonkami; pragna zapewni¢ rodzinie dostatek na tyle, by
mogla ona spokojnie bytowaé; rodzine uznaja za najwazniejsza dla siebie
warto$¢ o wymiarze egzystencjalnym; w rodzinie upatrujg mozliwosci
zaspokojenia swoich potrzeb, w tym szczegdlnie akceptacji, mitosci i bez-
pieczenstwa.

Typ orientacji personalistycznej — P Osoby wybierajace ten typ orien-
tacji to przede wszystkim indywidualisci, niechetnie podporzadkowuja
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sie innym; przez zycie wolg i§¢ samotnie, co wcale nie oznacza osamot-
nienia czy stania na uboczu dziejacych sie wydarzen; bardzo cenia sobie
mozliwo$¢ zaspokajania wiasnych pragnien, rozwijania wlasnych zainte-
resowan; chetnie podejmuja rézne starania na rzecz samodoskonalenia
sie, gtéwnie w aspekcie rozwoju psychicznego; szczegélnie cenig sobie
czlowieka—jednostke jako warto$¢ najwyzsza.

Typ orientacji hedonistycznej — H. Osoby reprezentujace ten typ
orientacji cenia sobie przede wszystkim przyjemne spedzanie czasu, jak
najmniejszym wysitkiem osigganie celu; nie sa zbyt wytrwale w realizo-
waniu zadan jezeli pojawiaja sie trudnosci i przykrosci; lubig natomiast
poszukiwaé rzeczy nowych i ekscytujacych, bardzo cenig sobie zabawe
i wesole towarzystwo.

Typ orientacji przywédczej — PD. Osoby reprezentujace ten typ orien-
tacji za najbardziej znaczaca dla siebie warto$¢ uznajg wladze; podobnie
jak personalisci nie mogag i nie chca podporzadkowaé sie innym i podob-
nie jak hedoniéci przyjemnos$é czerpia z faktu panowania nad sytuacja,
z mozliwosci sterowania zachowaniami innych; podstawowym motorem
ich dzialan jest wywieranie wptywu na zdarzenia; lubig podejmowac de-
cyzje i ,walczy¢” o swoje racje. : . \

Typ orientacji zawodowej — ZKP. Osoby preferujace ten typ orienta-
cji najwyzej cenia sobie prace, ktéra jest dla nich Zrédlem satysfakcji i sta-
nowi w duzym stopniu o zadowoleniu z zycia, w znacznej mierze nadaje
nawet temu zyciu sens; aktywno$é zawodowa jest dla tych ludzi najwaz-
niejsza i determinuje réwniez zachowania w innych sferach zycia.

Wyréznitam dwie odmiany typu orientacji zawodowej:

— osoby zorientowane na praceg, to takie, dla ktérych praca jest war-
toécig samoistng, niezaleznie od rodzaju i korzysci jakie moze przy-
nosié; dla tych oséb bardzo wazne jest dobre, sumienne wykony-
wanie tego co sie robi; cechuje je wysoki etos zawodowy;

— osoby zorientowane na kariere, postrzegaja swoja prace zawodo-
wa przez pryzmat mozliwosci zrobienia dzieki niej kariery, osia-
gniecia wyzszego statusu spolecznego; praca, cho¢ jest jedna z war-
to$ci najwazniejszych nie jest wartoécig sama w sobie, a tylko
$rodkiem do osiggniecia kolejnego szczebla w karierze zawodowej.

Typ orientacji spolecznej — S. Osoby reprezentujace ten typ orienta-
cji cenia sobie przede wszystkim zaangazowanie w sprawy $rodowiska
i wspdlnoty, w ktérej zyja, przy czym zakres poczucia wiezi ze srodowi-
skiem moze by¢ bardzo rézny — od sasiedzkiego, lokalnego przez spole-
czefistwo do calejludzkosci; reprezentanci tego typu za najwyzsze warto-
Sci uznaja dobro ogéiu, godnosé czlowieka; osoby takie chetnie podejmuja
sie réznych prac spolecznych, prac na rzecz innych ludzi, dzialan w kie-
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runku przeksztalcania srodowiska spolecznego niezaleznie od uzyskiwa-
nych z tego tytulu gratyfikacji, badz ich braku.

Typ orientacji obserwacyjnej — Q. Ludzie reprezentujacy ten typ
orientacji zyciowej nie lubia angazowac sie w dziatalno$¢ spoleczna ani
w jakakolwiek inng, wola sta¢ na uboczu w charakterze widza a nie gra-
cza; nie dajg sie porwac zadnej idei, boja sie zmian i nowoéci; najwazniejszy
jest dla nich spokéj, stabilizacja, niczym niezaklécony rytm codziennoéci.

Podzial powyzszy jest oczywiScie umowny i ma jedynie teoretyczny
charakter. W rzeczywistosci typy w takiej czystej postaci nie wystepuja
lub pojawiaja sie nader rzadko. Wyodrebnienie ich jest jednak z metodo-
logicznego punktu widzenia zabiegiem potrzebnym, umozliwiajagcym
dokonanie ilo§ciowych i jakoSciowych analiz badanego zjawiska.

W Skali do Badania Orientacji Zyciowej Mlodziezy kazdy z powyz-
szych typow orientacji jest reprezentowany przez osiem twierdzen, w su-
mie wiec w Skali znajduje sie pieédziesiat sze$¢ twierdzen — za kazde
mozna otrzymac od zera do trzech punktéw. Pod kazdym twierdzeniem
znajduje sie ciag symboliliterowych, ktérych znaczenie wyjasnia instrukcja
znajdujaca sie na poczatku skali, A ab B gdzie: ,,A” oznacza - nie zgadzam
sie, ,a” oznacza - raczej sie nie zgadzam, ,b” oznacza - raczej sie zgadzam
i ,B” oznacza — zgadzam sie zdecydowanie. Zadaniem respondenta jest
uwazne zapoznanie si¢ z kazdym twierdzeniem i zakreslenie kétkiem tej
litery w ciagu, ktéra okresla stopienr akceptowania przez niego badz nie-
akceptowania podanych tresci.

Poszczeg6lnym symbolom literowym Skali odpowiadajg punkty zli-
czane i sumowane dla kazdego zbioru o$miu twierdzen danego typu orien-
tacji zyciowej: A-0,a—-1,b-2, B-3.

Skala do Badania Orientacji Zyciowej Mlodziezy jest narzedziem traf-
nym, mierzgcym w rzeczywisto$ci to, co zamierzatam przy jego pomocy
zbada¢. Posiada ona trafno$¢ wewnetrzng (treSciows) oparta na analizie
tresci skali, a takze trafno$¢ diagnostyczna opartg na poréwnaniu wyni-
kéw uzyskanych przy jej zastosowaniu z wynikami innych badan, z wyko-
rzystaniem innych narzedzi - na przykiad badania H. Swidy, K. Kicin-
skiego [1991], A. Przeclawskiej [1994], E. Putkiewicz i inni [1994]. Ponadto
istotnym wskaznikiem trafnos$ci tego narzedzia jest wysoki stopien zgod-
noéci wynikéw Skali do Badania Orientacji Zyciowej Miodziezy (ponad
80% przypadkéw) z wczedniej formulowanymi wypowiedziami swobod-
nymirespondentéw na temat ich planéw na przyszlosci (pytanie ankiety).

Skale szacunkowe sg czesto stosowane przez psychologéw, rzadziej
przez pedagogéw. D. Dolinski zastosowal na przyklad dwie skale, ktére
postuzyty do okreslenia ,,syndromu defensywnej orientacji zyciowe;j”: skala
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ASO do pomiaru egotyzmu i skala C. D. Burgera-Coopera do pomiaru
poczucia sprawowania kontroli. Odegraly one istotng role w moich po-
szukiwaniach metodologicznych.

Stosowanie skal szacunkowych wymaga znajomosci definicji okreslo-
nego zachowania i jego wskaznikéw. Czesto spotykana w literaturze klasyfi-
kacja skal szacunkowych jest podzial na: numeryczne, graficzne, z wymu-
szonym wyborem i skumulowanych ocen [J. Brzezinski, 1978]. Zasto-
sowana przeze mnie Skala do Badania Orientacji Zyciowej Mlodziezy jest
typem skali czterostopniowej, szacunkowej i numerycznej. Liczba punk-
téw w skali jest w zasadzie dowolna i zalezna od badacza [J. Brzezifiski,
1978], ale badania dowodza, Ze istnieje zalezno$¢ miedzy liczba uzytych
punktéw a rzetelnoscia skali. Zbyt mata i zbyt duza liczba punktéw moze
prowadzi¢ do obnizenia mocy dyskryminacyjnej, a wiec do obnizeniarze-
telnoéci narzedzia. Wedtug niektérych badan [podaje za J. Brzezinskim]
rzetelno$¢ skal zaopatrzonych od trzech do dziewigciu punktéw prawie
sie nie ré6zni, natomiast rzetelno$¢ skal dwu i jedenastopunktowych jest
juz zdecydowanie mniejsza.

Zastosowanie skali czteropunktowej w moim narzedziu badawczym
jest uzasadnione. Skala jest szeregiem zdan uiozonych wedlug okreslone-
go porzqdku i mozliwie wyczerpujacych okreslenie badanego zjawiska.
Zaproponowane narzedzie jest przypadkiem skali nominalnej, w ktérej
wyréznia sig i nazywa przedmioty, zjawiska lub cechy pod jakims wzgle-
dem, bez orzekania o ich porzadku.

Poza skalg nominalna, ktéra jest najczesciej stosowana, spotykamy
w badaniach inne typy skal:

- porzadkowe, stuzace ulozeniu w porzadku elementéw jakiego$

zbioru ze wzgledu na wybrana ceche,

- interwalowe, wyrézniaja elementy zbioru tak, jak skala nominal-
na, ukladajg elementy zbioru w porzadku, ale takze okreslaja od-
leglos¢ (interwal) miedzy elementami zbioru na umownej skali
liniowe;j,

- ilorazowe (zwane tez stosunkowymi), musza posiada¢ punkt zero-
wy, ktéry oznacza najmniejsza mozliwa warto$¢ danej cechy, za$
usytuowanie kolejnych pozycji oznacza ile razy kolejna cecha jest
wieksza od poprzedniej, a nastepne pozycje sa ulozone zawsze
w réwnej odlegloéci od punktu zerowego []. Brzezinski, 1978].

W pedagogice ostatnio coraz czesciej spotyka sie skale w pomiarach
srodowiska wychowawczego. Proby ich stosowania sg wyrazem tenden-
c¢ji do ujmowania zjawisk spolecznych w kategorie ilo§ciowe. Pomiaréw
takich dokonuje sie w celu uzyskania scistej wiedzy o sSrodowisku wycho-
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wawczym, aby mozna bylo podjaé dziatania interwencyjne lub postawi¢
diagnoze okreslonej sytuacji [obszernie pisze o tym R. Wroczynski, 1979].
W badaniach pedagogicznych konieczna jest analiza pojedynczych ele-
mentéw $rodowiska i zachodzgcych miedzy nimizwigzkdw, ale takze szer-
sze uogdblnienie dla praktyki wychowaweczej [T. Pilch, 1995]. Przytoczone
tu opinie sa, jak sadze, elementem wskazujacym na zasadno$é wyboru
skali jako narzedzia w moich badaniach, tak ze wzgledu na ich charakter
jak i coraz szersze stosowanie tej techniki w badaniach pedagogicznych.
,Istota pomiaru polega na uporzadkowaniu, na ilo§ciowym okreslaniu
pewnych zjawisk lub cech zjawisk o charakterze jako$ciowym. Polega to
na przeksztalcaniu zbioru faktéw jako$ciowych uznawanych jako cechy
na hierarchie ilo§ciowe uznawane jako zmienne” [T. Pilch, 1995, s. 97].
Aby jednak takiego przeksztalcenia dokonaé potrzebne jest pewne conti-
nuum, tzn. istnienie skali oznaczajacej rozmiar lub sile danego zjawiska.
W przypadku zastosowanej przeze mnie Skali do Badania Orientacji Zy-
ciowej Mlodzie zy jest nim stopien akceptacji prezentowanych typéw orien-
tacji zyciowej. T. Pilch [1995] przyznaje, ze skale znajduja coraz szersze
zastosowanie w pomiarach postaw, opinii, motywacji, ustosunkowan.

W przyjetej tu opcji teoretyczno-metodologicznej istotne znaczenie
posiada komparatystyczne ujecie problematyki badawczej. Jego egzempli-
fikacje w postaci poréwnawczej charakterystyki orientacjizyciowych mlo-
dziezy polskiej z lat osiemdziesiatych i dziewiecdziesiatych, a takze w od-
niesieniu do mtodziezy z innych krajéw, znajdzie Czytelnik w przywoly-
wanej juz tutaj publikacji [A. Cudowska, 1997]. Natomiast aspekty meto-
dologiczne tego zagadnienia wydaja si¢ warte w tym miejscu wyjasnienia.

Zastosowane w mojej pracy rozumienie komparatystyki jest z pew-
noscia najblizsze jednej z nowszych koncepcji uprawiania tej dyscypliny,
zaproponowanej przez H. Noah’a i M. Eckstein’a. Zdaniem tych kompara-
tystéw badania por6wnawcze powinny by¢ skoncentrowane na stosowa-
niu wspéliczesnych metod nauk spotecznych, opierajgcych sie na empi-
rycznych badaniach ilo$ciowych, na podstawie przyjetych hipotez
[R. Pachocinski, 1991]. Nie jest to zreszta jedyna koncepcja komparatysty-
ki. Ich wieloé¢ i ré6znorodno$é zalozen teoretyczno-metodologicznych sta-
nowi o twérczym potencjale tej dyscypliny, a w §wietle postmodernistycz-
nego relatywizmu epistemologicznego nie dziwi fakt braku porozumienia
w zakresie jej podstawowej metodologii. Jest ona wciaz w fazie poszuki-
wan i to by¢ moze czyni jg bardziej otwartg na nowe pola dyskurséw.
Epistemologia nauki wypracowana przez K. Poppera w coraz szerszych
gremiach naukowcéw traktowana jest jako najblizsza wspéiczesnemu ro-
zumieniu funkciji i roli nauki.
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Na zmiane rozumienia i pojmowania historii nauki zdecydowany
wplyw miala teoria T. S. Kuhna. Zaprzeczyl on prawdziwosci przekona-
nia o nieprzerwanym postepie w rozwoju nauki znaczonym indywidual-
nymi odkryciami uczonych. Zdaniem T. S. Kuhna naukowcy zawsze pra-
cowali i pracuja w ramach oderwanych od siebie i niewymiernych
paradygmatéw [cyt. za R. Pachocinskim, 1991]. Odrzucil on zalozenie o
niepodwazalnoéci wiedzy, z racji braku absolutnych kryteriéw, niezalez-
nych od paradygmatu.

Wiedza jest wiec wzgledna, to znaczy ,prawdziwa” w obrebie okre-
$lonego paradygmatu. T. S. Kuhn twierdzil, ze rywalizujgce ze soba para-
dygmaty sg nieporéwnywalne. Koncepcja nieprzektadalno$ci jednego pa-
radygmatu na drugispotkala sie z ostrg krytyka innych naukowcéw, ktérzy
nie godzili sie z wynikajaca z teorii T. S. Kuhna niemozno$cia porozumie-
nia sie miedzy zwolennikami réznych paradygmatéw [cyt. za R. Pacho-
cinskim, 1991]. Niektérzy wszakze podzielaja przekonanie, ze istnieje
pewne minimum pogladéw uznanych za racjonalne i wspélnych dla
wszystkich ludzi. Tym minimum moze by¢ fakt, ze uczymy sie z doswiad-
czenia, a zwlaszcza z popelnionych bledéw [R. Pachocinski, 1991]. Moze
to stanowié¢ droge do porozumienia si¢ zwolennikéw réznych paradyg-
matéw i by¢ préba przezwyciezenia filozofii negacji tworzonej przez rela-
tywizm epistemologiczny. Mimo ze nauke wspéiczesnie traktuje sie bar-
dziej jako pojecie humanistyczne niz metodologiczne, to jednak
charakteryzuje sig ona kilkoma zasadami, stosowanymi takze w odniesie-
niu do komparatystyki. Zasady te to: systematyczno$é, empiryzm i po-
réwnywalnoéé. Zyskaly one tez swoja praktyczna egzemplifikacje w mo-
jej pracy. ,Nauka rozpoczyna si¢ tam dopiero, gdzie pojedyncze fakty
zostaly uporzadkowane w klasy oraz gdzie formuluje sie twierdzenia na
temat ich wzajemnych zwigzkéw” [R. Pachocinski, 1991, s. 165]. Z po-
wyzsza zasada systematycznosci , zastosowana w pracy do podstawowych
kategorii badawczych: orientacji zyciowej jednostki i srodowiskowych jej
uwarunkowan, wiaze sie zasada empirycznos$ci zakladajaca, ze istniejacy
w $wiecie porzadek mozemy odkry¢ dzieki wykorzystaniu zwigzku mie-
dzy wrazeniami zmyslowymi a rzeczywisto$cig. Poré6wnywalnos¢, ktéra
stanowi racje bytu komparatystyki jest tez metoda stosowang w obrebie
nauk spolecznych i traktowana najczesciej jako jeden ze sposobéw po-
znawania rzeczywisto$ci. W badaniach moich nie znalazlo zastosowania
klasyczne poréwnanie stosowane w komparatystyce. Jest to w znacznym
stopniu zdeterminowane specyfikg problematyki badawczej. Analizowane
bowiem zjawiska sa kategorig niezwykle dynamiczna, przy czym §rodowis-
kowe ich uwarunkowania nadajg im specyficzny wymiar niepor6wnywal-
nos$ci w odniesieniu do innej populacji w innym Srodowisku. W historii
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badan nad tym zagadnieniem brak jest tez poréwnywalnosci w zakresie
stosowanych narzedzi, terminologii i wiazacych sie z tym znaczen wspéi-
tworzacych rézne koncepcje metodologiczne. Istota stosowanego przeze
mnie poréwnania odnosi sie do plaszczyzny czasowej, ktéra egzemplifi-
kuje sie w odniesieniu do problematyki postaw, aspiracji i orientacji zy-
ciowej polskiej miodziezy w dwéch ostatnich dekadach: lat osiemdziesia-
tych i dziewieédziesiatych.

Precyzyjnego ustalenia zakresu zastosowan metody poréwnawczej

w naukach spolecznych dokonali E. Durkheim i M. Weber [cyt. za R. Pacho-
cinskim, 1991]. E.Durkheim wyréznil trzy obszary zastosowan metody
poréwnawczej:

1. Poréwnanie spoleczenstw ogélnie podobnych, lecz réznigcych sie
w pewnych aspektach.

2. Analiza ré6znic w jednym spoleczenstwie w okre§lonym punkcie
czasu, tj. poréwnanie wewnatrz jednego kraju. Tego rodzaju po-
réwnanie zastosowalam w swojej pracy w odniesieniu do problemu
badawczego.

3. Poréwnywanie spoleczenstw ogdlnie réznych, jednak majacych
pewne wspélne cechy.

Zdigitalizowano i udostgpniono w ramach projektu pn
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Rozdziat VI_

Spor o ilo$¢ 1 jako$¢ — dwie Strony
tego samego medalu

Opisywane dotychczas wybrane metody, techniki i narzedzia badan
pedagogicznych stuzyty gromadzeniu materiatu empirycznego, natomiast
do opracowania danych stosowane sa metody wnioskowania statystyczne-
go. Jest ich bardzo duzo, po§wiecone s3 im liczne podreczniki statystyczne.

Whnioskowanie statystyczne jest metoda badawcza uzasadniajaca
dokonanie kroku indukcyjnego od znanych wtasciwosci préby do niezna-
nych i badanych wilasciwosci populacji [A. Géralski, 1987]. Standardowy
schemat metody wnioskowania statystycznego, prezentowany w literatu-
rze przedmiotu [poréwnaj J. Brzezinski, 1978; S. Nowak, 1985; A. Géral-
ski, 1987], sklada sie z pieciu elementéw: 1) opisu modelu populacji, 2) opi-
su préby, 3) sformutowania hipotez statystycznych, 4) weryfikacji hipotez
statystycznych, 5) sformulowania wniosku statystycznego.

Whnioskowanie statystyczne koncentruje sie wokét dwoch probleméw:

a) oceny parametréw populacji na podstawie statystyk z préby;

b) sprawdzaniu hipotez statystycznych.

Sprawdzanie to odbywa si¢ przy uzyciu odpowiednich testow staty-
stycznych, ktérych wybér musi respektowac typ skali pomiarowej zastoso-
wanej w badaniach. W przypadku skali ilorazowej i interwalowej mozna
stosowac testy parametryczne, natomiast w przypadku skali porzadkowe;j
inominalnej - testy nieparametryczne [poréwnaj S. Nowak, 1985; J. Brze-
zinski,1978]. W wyniku zastosowania testéw statystycznych uzyskujemy
ocene stopnia wiarygodnosci hipotezy, zezwalajaca na jej odrzucenie lub
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przyjecie. Ocena ta informuje o tym czy mozna przyja¢ dang hipoteze, nie
pozwala jednak uwaza¢ hipotezy za obalona czy udowodniona [A. Géral-
ski, 1987).

Wiele miejsca w podrecznikach statystyki poswieca sie zasadom kon-
strukcji testéw i ich klasyfikacji. J.Brzezinski [1978] prezentuje taka typo-
logie w zaleznosci od typu skal pomiarowych:

1) dlaskali interwalowej — test z (dla duzych préb); test t (dla malych

prob); test f analizy wariancyjne;j;

2) dla skali porzgdkowe;j — test Kolmogorowa zgodnosci rozktadu z roz-
ktadem normalnym; test Kolmogorowa-Smirnowa; test Manna—
—Bhitney’a (dla rang); test znakéw; test Wilkoxona (dla rang); test
Kruskala—Wallisa (dla rang); test Friedmana (dla rang);

3) dla skali nominalnej — test chi-kwadrat zgodno$ci rozkladu z roz-
ktadem teoretycznym (np. normalnym); test doktadnego prawdo-
podobienistwa Fishera; test McNemara; test Q Cochrama.

Podobne podzialy testéw statystycznych znajdujemy takze w innych
pracach statystycznych miedzy innymi A. Géralskiego [1974], H. M. Bla-
locka [1975], ]. Grenia [1975].

Poza testami istotnoSci wyrdznia sie tez inne rodzaje testéw statys-
tycznych, ktére ogélnie dzieli sie na testy parametryczne i nieparame-
tryczne. Testy parametryczne to takie, w ktérych wprowadzono zalozenie,
ze badana zmienna ma taki to a taki rozktad (najczesciej jest to réwno-
znaczne z zalozeniem o normalnosci rozkladu). Natomiast testy niepara-
metryczne wolne sg od tego typu zalozen, cechuje je wieksza og6lnosé,
awiectakze wiekszy obszar zastosowan, jednoczeénie ich mocjest znacz-
nie slabsza, tzn. ze do obalenia pewnej hipotezy zerowej niezbedne jest
oparcie sie na prébie o wiekszej liczebnosci [A. Géralski, 1987].

Do analiz statystycznych stosowane sa tez inne metody, takie jak np.
analiza sekwencyjna, taksonomiczna czy wariancyjna.

W niniejszym opracowaniu wskazniki statystyczne nie znalazly za-
stosowania ze wzgledu na odmienny typ narracji. Wykorzystywatam je
przy ilosciowym opracowywaniu wynikéw badan, a om6éwienie wyply-
wajgcych stad wnioskéw Czytelnik moze znalez¢ w poprzedniej publika-
cji na ten temat [A. Cudowska, 1997].

Przy analizie empirycznej stosowalam takze jakosciows interpretacje
danych w znaczeniu nadanym jej przez J. Sztumskiego [1995]. Autor ten
pisze o dwdch wymiarach analizy jakosciowej, zktérych pierwszy znajduje
zastosowanie w niniejszej pracy. Analiza jakosciowa jest tu traktowana
~jako dopelnienie analizy ilo§ciowej biorgc pod uwage ten fakt, ze kazde;j
ilosci odpowiada zawsze okreslona jakos¢” [J. Sztumski, 1995, s. 176].
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W drugim wymiarze analize jako§ciowa traktuje sie jako wzglednie
niezalezna analize tych danych, ktére nie nadaja sie do analizy ilo§ciowej
na przyklad z uwagi na brak odpowiednich metod lub technik. W tym
znaczeniu analize jako§ciowsq stosuje sie w odniesieniu do analizy doku-
mentéw, obserwacji, wywiadéw [J. Sztumski, 1995].

Kategorie ,jako$ci” oraz ,ilosci”, chociaz rozdzielone ze wzgledéw
metodologicznych, na plaszczyznie ontologicznej i poznawczej zawsze
sie przenikajg i sa wspolzalezne. Zdaniem J. Sztumskiego ,,nie moze ist-
nie¢ taki przedmiot badan empirycznych, ktéry bylby okreslony tylko ja-
koéciowo czy tez tylko iloSciowo” [J. Sztumski, 1995, s.176-177].

Wspéblzaleznosé tych kategorii ma co najmniej dwa wymiary. Pierw-
szy z nich to pozbawienie wartoéci poznawczej wszelkich cech przed-
miotéw jako wylacznie zespolu cech jakosciowych bez podania w jakiej
mierze sg one w przedmiocie badan realizowane, a takze okreslenia przed-
miot6éw jako zespoléw parametréw tylko liczbowych, jesli sie nie wskaze
jakich cech one dotycza. Drugg strona tej zaleznoésci jest to, ze dla wszyst-
kich przedmiotéw materialnych istnieja tylko skoficzone rozpigtosci (za-
kresy) parametréw liczbowych, okreslajacych intensywno$é poszczegél-
nych cech [J. Sztumski, 1984]. ,Dla kazdej cechy dowolnego przedmiotu
materialnego mozna wskazaé skoficzone i rézne od zera liczby k;, K, , kt6-
re wyznaczajg granice zmiennoéci parametru tej cechy i stanowia odpo-
wiednio dolny i gérny kres intensywnoéci cechy. W tak okre§lonym prze-
dziale reaiizuje sie zwigzek wzajemny miedzy dang cecha przedmioty
a jej intensywnoscia, czyli to zjawisko, ktdre jest okreslane jako jednosé
dialektyczna ilosci i jakosci danej cechy”[s. 126-127]. Analize jakoSciowa
stosuje sie wiec do badan wszelkich dokumentéw, jakie moga by¢ przed-
miotem zainteresowania nauk spotecznych, a takze do wydobycia z danych
empirycznych (z obserwacji, wywiadéw, dokumentéw) informacji, ktérych
nie mozna uzyska¢ w inny sposéb. Interesujaco pisza o tym M. B. Miles
i A.M. Hubermann [1994]. Zdaniem tych autoréw przewaga danych jako-
$ciowych polega m.in. na tym, ze odnosza sie one do ,,pospolitych zdarzen”,
zachodzacych w naturalnym otoczeniu. Analiza jakoSciowa kladzie na-
cisk na specyficzny ,,przypadek”, tj. zjawisko wyrazne, wyodrebnione i osa-
dzone w kontekscie. Stwarza to mozliwo$¢ zrozumienia spraw niejasnych
i ukrytych. Dane jakoSciowe majg charakter globalny, dajgcy szanse ujaw-
niania ztozonos$ci i dokonywania ,zywych” opiséw, osadzonych w real-
nym kontekscie. Zbieranie danych w dtuzszym okresie umozliwia wycho-
dzenie poza ,,migawkowe” ujecie ,,co” lub ,ile”, pozwala takze oszacowac
przyczyny wystepowania okreslonych zjawisk.

Badania jako$ciowe sag tez elastyczne, akcentuja , doswiadczenie”
i rozpoznawanie znaczenia, jakie ludzie przypisujg zdarzeniom ze swego
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zycia. Wymienieni autorzy podkreslaja duzy potencjal analizy jakosciowej
w testowaniu hipotez, a takze w uzupelnianiu danych ilosciowych, bada-
niu ich trafnoéci, ttumaczeniu lub odmiennej interpretacji. M. B. Miles
i A. M. Hubermann wymieniajg trzy wspdtbiezne strumienie dziatan
w analizie jakoSciowe;j: 1) redukcja danych, 2) reprezentowanie danych,
3) wyprowadzanie i weryfikacja wnioskow.

Redukcja danych polega na selekcji, koncentracji, uproszczeniu
i przeksztalceniu danych, ktére maja posta¢ notatek terenowychlub trans-
krypcji. Ten etap pracy wystepuje stale w trakcie badania jakosciowego.
Nawet przed zakonczeniem zbierania danych zachodzi redukcja uprze-
dzajaca, gdyz badacz decyduje jakie ramy pojeciowe, jakie przypadkii ja-
kie podejscie do gromadzenia danych preferuje. Redukcja danych trwa
wlasciwie stale, az do ostatecznego opracowania raportu z badan. Jest ona
nie tylko cze$cia analizy, ale takze jej forma, gdyz organizuje dane tak, by
w spos6b optymalny wyprowadzi¢ z nich i zweryfikowac ostateczne kon-
kluzje. W procesie redukcji dane sg kondensowane i przeksztalcane na
wiele sposobéw: przez selekcje, podsumowanie, oméwienie, podciagnie-
cie pod ogélny wzér.

Reprezentacja danych, czyli drugi etap wspolblezne] analizy jakos-
ciowej polega na zorganizowanym i poddanym kompresji zbiorze infor-
macji, pozwalajacym na wyprowadzenie wnioskéw i podejmowanie dzia-
tan. W literaturze przedmiotu, reprezentacjg danych z badan jakosciowych
byl na og6l rozwiniety tekst. M. B. Miles i A. M. Hubermann, dostrzegajac
liczne jego wady, proponuja reprezentacje danych w postaci matryc, gra-
féw, map i sieci, zaprojektowanych tak, by wigza¢ zgromadzone dane
w spdjne formy.

Trzecim etapem analizy jako$ciowej jest wyprowadzanie i weryfikacja
wnioskéw. Juz w trakcie gromadzenia danych jako$ciowych dostrzec moz-
naregularno$ci, mozliwe konfiguracje, przyczyny wystepujacych zjawisk.
Nie oznacza to jednak zbyt pochopnego wyciagania wnioskéw. Autorzy
koncepcji zalecajg badaczowi zachowanie otwartoéci i sceptycyzmu. Wnios-
ki ostateczne nie moga sie bowiem pojawi¢ przed zakonczeniem etapu
gromadzenia danych. W miare postepowania analizy jakociowej ma miej-
sce takze weryfikacja konkluzji. Moze mie¢ ona r6zna postaé: krétka lub
doktadna i rozbudowana, szeroko uargumentowang lub skierowana na
powtdrne uzyskanie takich samych wynikéw na innych zbiorach danych.

Wyraznie wiec wida¢, ze opisane wyzej czynnos$ci badacza w procesie
analizy jako$ciowej maja charakter cykliczny, wzajemnie sie tez uzupelnia-
ja, co stwarza dodatkowo mozliwoé¢ czestej weryfikacji trafnosci przyje-
tych opcji i konkluzji. Np. redukcja danych w trakcie ich opracowywania
moze sprowokowac nowe pomysty, ktére nalezaloby wprowadzi¢ w matry-
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ce. W miare wypetniania sie¢ matrycy wyprowadzane sa wstepne wnioski,
ktére moga zadecydowaé o dodaniu czego§ w matrycy itd. Analiza danych
jako$ciowych jest wiec procesem ciagtym i zlozonym, stale nawracajgcym.

Zdaniem M. B. Milesa i A. M. Hubermanna analiza jako$ciowa jest
potezna metoda ustalania przyczyn badanych zjawisk. Moze przyczynié
sie do rozpoznania ich mechanizméw, wyodrebnié wymiar czasowy, po-
kazujac co jest czym poprzedzone.

Podjeta przeze mnie préba nowego odczytania wynikéw badan empi-
rycznych zroku 1995 i 1996 jest wpisana w te formule rozwazan o analizie
jakosciowej, ktéra traktuje ja jako dopelnienie analizy ilosciowe;j.

W przeciwienstwie wiec do pogladéw cytowanych autoréw o samoist-
nej roli i wielkiej warto$ci analiz jako$ciowych, dominuje w tym ujeciu
poglad o ich drugorzednej, uzupelniajgcei funkcji w stosunku do analiz
iloSciowych. Niemniej jednak za godny podkreslenia nalezy uzna¢ fakt
calo$ciowego traktowania analiz badawczych zaproponowany przez
J. Sztumskiego, cenny niezaleznie od usytuowania wzajemnego analiz ja-
kosciowych i ilosciowych wzgledem siebie. A

Analiza jakoSciowa pozwala wydoby¢ z materialu badawczego
wszystkie istotne tresci, nie zawsze dostepne analizie ilo§ciowej. Cytowa-
ny tu autor wyré6znil etapy analizy jakoSciowej [J. Sztumski, 1995]:

1) dokladne okreslenie rodzaju badanych materialéw, np. protokoty

z wywiadéw nieskategoryzowanych, wypowiedzi uczestnikéw dys-
kusji panelowej nagrane na taSme magnetofonows itp.;

2) oglad materialéw celem stwierdzenia w jakim stopniu odpowia-
daja zamierzeniom badawczym oraz na ile moga by¢ przydatne
w rozwigzaniu problemu;

3) opracowanie systemu kategorii, jako podstawy zamierzonej anali-
zy materialu badawczego;

4) formulowanie wnioskéw i ewentualnych hipotez, wynikajacych
z przygotowanego materialu;

5) sprawdzenie zasadnosci i waznoéci wnioskéw i hipotez, ustalenie
na ile sg one uzasadnione w $wietle logiki oraz istniejacych teorii
dotyczacych badanego zjawiska oraz stwierdzenie czy sg one jesz-
cze aktualne i czy moga by¢ przydatne w przyszlosci;

6) podsumowanie wynikéw analizy jako$ciowej, poprzez ukazanie
ich rezultatéw, waznosci oraz przydatnosci teoretycznej i prak-
tycznej.

Analiza danych polega wiec na wydobyciu wszelkich informacji, jakie
sa w nich zawarte i moga by¢ przydatne w udzieleniu odpowiedzi na
problemy badawcze. Obok licznych zalet, ktére do tej pory byly tu podno-
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szone, analizy jako$ciowe majg tez swoje wady i wzbudzaja watpliwosci.
Podstawowa zwiazana jest ze stopniem uogélnienia wynikéw badan. Sto-
sowanie bowiem jako$ciowych metod badawczych wiaze sie z ograniczo-
ng liczbg badanych przypadkéw, np. w wywiadzie, obserwacji czy meto-
dzie indywidualnych przypadkéw. Inng kwestia jest, czy rzeczywiscie
mozliwo$¢ uogdlnienia jest dobrym miernikiem przydatnosci wykonanych
analiz. W postmodernistycznej epistemologii coraz czesciej dostrzega sie
wage jednostkowych przypadkéw, pojedynczych historii zyciowych, zwia-
zanych z ,narracja powiesci” jako zrédla wiedzy o rzeczywistosci spo-
tecznej, postrzeganej i odczuwanej przez wrazliwo$¢ jednostki, jej ,,idio-
synkrazje” [por. L. Witkowski, 1997 ; R. Rorty, 1993].

R. Wroczynski i T. Pilch [1974] piszg, ze prawidlowosci moga prze-
ciez wystepowac poza obrebem badanej spolecznosci tylko jako hipotezy,
ktérych stopien prawdopodobienistwa wzrasta wraz z kompetencja bada-
jacego i w'miare weryfikacji wysunietej hipotezy przez kolejne przypadki.
Akcent zostaje wiec tu polozony na kompetencje badacza, a nie na rodzaj
badan czy sposéb analizy.

Jezeli przy tym przyjrzymy sie zarzutowi subiektywizmu opisu
literackiego w opracowaniu danych jakosciowych, to w §wietle prezento-
wanych wcze$niej sposob6w analizy jakosciowej, zaproponowanej przez
M. B. Milesa i A. M. Hubermanna w postaci matryc i sieci przyczynowo-
skutkowych, widaé, ze pozostaje w nich niewiele wiecej subiektywnych
wplywoéw niz w opracowaniach ilosciowych, ktére przeciez takie catkiem
obiektywne nie sa. Jeden z wybitnych komparatystéw E. King uwaza, ze
obiektywizm w badaniach jest niemozliwy, gdyz nasze uwarunkowania
kulturowe uniemozliwiaja nam obiektywne spojrzenie na badane zjawi-
sko [R. Pachocinski, 1991]. O wiele wazniejsze niz starania o obiektywizm
jest, zdaniem E. Kinga, podniesienie badanych probleméw (szczegélnie
w dziedzinie edukacji) do poziomu ludzkiej wrazliwosci.
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Rozdziat VI

Reprezentatywnos$é badanej grupy
— mit czy rzeczywistosc?

Jednym z najistotniejszych elementéw procedury badawczej, nieza-
leznie od rodzaju i charakteru dokonywanych analiz jest dobér préby.
W badaniach dazy si¢ na ogét do pobraniapréby reprezentatyw-
nej, tak by uzyskane w toku jej badania wyniki mozna bylo uogélnié na
cala populacje. Osiaga sie to jednak nader rzadko, a pojecie ,,reprezentatyw-
no$ci préby” takze nie jest jednoznaczne. Reprezentatywno$¢ préby musi
by¢ okreslona nie tylko w stosunku do populacji, lecz takze w stosunku
do zmiennejlub zespotu zmiennych [S. Nowak, 1985]. Jezeli postawimy
pytanie o to, w jakim sensie proba moze by¢ reprezentatywna dla calej popu-
lacji, to mozna wyrézni¢ wtedy trzy znaczenia terminu reprezentatywnosci:

1) gdy w prébie wystepuja wszystkie wartos$ci zmiennej interesujace
badacza; w tym sensie wystepuje tez pojecie reprezentatywnosci
préoby w moich badaniach orientacji zyciowych studentéw;

2) gdy rozklady interesujacych badacza zmiennych w prébie odpo-
wiadaja rozkladom tych zmiennych w populacji generalnej;

3) gdy wystepujace w prébie zaleznosci miedzy zmiennymi odpowia-
daja analogicznym zaleznos$ciom w populacji generalnej; o zaist-
nieniu tego rodzaju reprezentatywnosci mozna jednak wypowie-
dziec sie ex post (po opracowaniu statystycznym wynikéw badan).

Préba reprezentatywna ze wzgledu na rozklad jednej zmiennej nie
musi by¢ taka ze wzgledu na rozklady innych zmiennych [S. Nowak, 1985].
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Sadze, ze z tego typu reprezentatywnosciag mamy do czynienia w bada-
niach orientacji zyciowych do ktérych sie odwoluje, a zmienng ze wzgle-
du na ktéra préba jest reprezentatywna jest kierunek ksztalcenia bada-
nych studentéw.

Oprécz doboru losowego w badaniach stosuje sie tez dobér celowy.
Warunkiem jego zastosowania jest posiadanie odpowiednich informacji
o wlasnosciach zbiorowosci generalnej [S. Nowak, 1985]. Dobdr celowy
nie speinia jednak warunkéw obiektywnosci, ale sa sytuacje, kiedy jest
on uzasadniony [T. Pilch, 1995].

W literaturze opisuje sie takze rézne sposoby doboru préby repre-
zentatywnej. Z. Pawlowska [1972] i ]. Brzezifiski [1978] wymieniajg pie¢
schematéw losowania: nieograniczone indywidualne, systematyczne indy-
widualne, warstwowe, grupowe i wielostopniowe. Najcze$ciej stosowa-
nym sposobem losowania jest dobdr grupowy. Jednostkami losowania nie
sg poszczegdlne elementy populacji, ale ich skupiska —grupy. Sposéb two-
rzenia grup jest w zasadzie dowolny, chociaz liczni autorzy podaja pewne
ogolne zasady ich tworzenia [poréwnaj Z. Pawlowska, 1972; J. Brzezinski,
1978]: grupy powinny by¢ zr6znicowane wewnetrznie, oznacza to maksy-
malizacje wariancji wewnatrzgrupowej.

Drugg zasadg jest male zréznicowanie miedzy grupami, okreslane
jako minimalizacja wariancji miedzygrupowej. Definicja grupy wplywa na
efektywno$é schematu losowania. Polega on na okresleniu wielkosci grupy
oraz liczby grup w populacji. Za grupe najlepiej jest uznac szereg elemen-
téw populacji tworzacy w pewnym stopniu naturalny zespé! (np. wies,
szkola, klasa, kierunek studiow).

W literaturze statystycznej spotyka sie rézne opinie co do liczebnosci
préby badawczej, od matematycznych wyliczen z uzyciem skomplikowa-
nych wzoréw [J. Brzezinski, 1978; A. Géralski, 1987] do zanegowania za-
sadnoéci ich stosowania: ,wielko$¢ populacji nie wywiera zasadniczego
wplywu na konieczna wielko$¢ préby (...), gdyz metody statystyczne ana-
lizy materialu odpowiadajg zalozeniu, iz populacja z ktérej pochodzi zba-
dana préba, sklada sie z nieskonczenie wielkiej liczby jednostek” [T. Pilch,
1995, s.117]. Autor ten stwierdza jednak, ze czysto orientacyjnie mozna
przyjac, ze proéba liczaca do trzydziestu jednostek to préba matla, zas od
trzydziestu do stu to préba duza. Zdaniem T. Pilcha préba powinna by¢
tak liczna, aby w przekrojach czy podzbiorach, ktére badacz wyréznil,
znajdowalo sie przecietnie co najmniej dziesie¢ jednostek. Jest to jednak
zasada do$¢ umowna.

,Préba losowa ... uchodzi za znacznie lepsza dla wszelkich typéw
badan niz zapewniajaca pelna odpowiednio$¢ rozktadéw wybranych cech
préba celowa” [S. Nowak, 1985, s. 302].
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Moze by¢ ona zastosowana wszedzie tam, gdzie nie mamy odpo-
wiedniej wiedzy o zbiorowos$ci generalnej, pozwala tez skorygowac te
wiadomoéci, je$li sa one bledne lub niedokladne. Dobér losowy, w odr6z-
nieniu od celowego zapewnia reprezentatywno$¢ — w granicach tzw. btedu
losowego.

Oczywiscie okres$lenie reprezentatywnosci préby. dla populacji od-
bywa sie w kategoriach czysto probabilistycznych, mozemy wiec tylko
z okres$lonym prawdopodobienstwem i ryzykiem bledu uogélnié je na po-
pulacje generalng, z ktérej probe wylosowano.

Zastosowany rodzaj doboru préby do badan preferencji w zakresie
orientacji zyciowych studentéw lat dziewieédziesiatych, mimo ze metodo-
logicznie uprawniony [por. S. Nowak, 1985] implikuje specyficzne ogra-
niczenia. Nie pozwala, w moim przekonaniu, na uogélnianie wynikéw
badan na calg populacje. Wnioski poznawcze mozna wiec formulowaé
tylko w odniesieniu do badanej grupy studentéw bialostockich uczelni.
Jestem §wiadoma ograniczen wynikajgcych z takiego doboru préby, a zwia-
zanych ze wstepnym zalozeniem, w ktérym kierunek ksztalcenia jest
zmienng réznicujaca badang populacje. Krytyczny namyst nad tym zagad-
nieniem uwidacznia mozliwosci przyszlych poszukiwan nowych rozwia-
zan w organizacji procesu badawczego.

W badaniach §rodowiskowych uwarunkowan wyboru typéw orien-
tacji zyciowej mlodziezy akademickiejprébe pobrano losowo, przy zasto-
sowaniu doboru grupowego, z populacji studentéw miasta Biategostoku.

Bialystok nalezy do $redniej wielko$ci osrodkéw szkolnictwa wyzsze-
go w Polsce. Cale szkolnictwo wyzsze mozna podzieli¢ na trzy grupy:

— oérodki duze, w ktérych znajduje sie od 7 do 13 uczelni, na przy-

klad Warszawa, Krakéw, Poznan, Wroctaw, Gdainsk, Katowice;

— oérodki $rednie, w ktérych znajduje sie od 3 do 6 uczelni, na przy-
kiad Bialystok, Bydgoszcz, Torun, £.6dz, Rzeszéw, Szczecin, Lu-
blin;

— oérodki male, w ktérych znajduje sie 1 badz 2 uczelnie, na przy-
kiad Czestochowa, Radom, Kielce, Opole i inne [M. Balicki, 1990].

Wspoblczesny obraz naszego szkolnictwa wyzszego zdeterminowany
jest powojennymi decyzjami, zwiazanymi z konieczno$ciag odbudowy kra-
ju, jego uprzemyslowieniem i zapewnieniem szerokiego dostepu do o§wia-
ty mlodziezy ze wszystkich srodowisk spolecznych.

Od szeregu lat tocza sie tez dyskusje publiczne na temat struktury
ksztalcenia i skladu socjalnego studiujacych. Lata dziewieédziesiate przy-
nosza zmiany proporgjiliczby studiujacych w réznych uczelniach: zmnie;j-
sza sie liczba studentéw w uczelniach technicznych, zwieksza sie nato-
miast w uniwersytetach [M. Balicki, 1990].
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Préba badawcza jest reprezentacja studentéw pieciu uczelni wyz-
szych: Akademii Medycznej, Politechniki Bialostockiej, Uniwersytetu
w Bialymstoku, Akademii Teatralnej i Akademii Muzycznej. Te dwie ostat-
nie uczelnie zostaly w badaniach polaczone w jeden typ — uczelni arty-
stycznych, ze wzgledu na charakter ksztalcenia. Zabieg ten byl konieczny
takze z powodu matych liczebnosci préb z obu typéw uczelni, w stosun-
ku do reprezentacji innych typéw szkdl wyzszych i mozliwosci statys-
tycznego opracowania danych. Respondenci reprezentujg rézne kierunki
studiéw w ramach swoich uczelni: Wydziat Stomatologii i Lekarski Aka-
demii Medycznej; Wydziat Elektryczny, Mechaniczny oraz Inzynierii Sro-
dowiska Politechniki; Wydzial Pedagogiki i Psychologii — kierunek: peda-
gogika opiekunczo-wychowawcza i pedagogika wczesnoszkolna.

Badaniami objeto grupe trzystu dwudziestu studentéw. Do dalszego
postepowania badawczego zakwalifikowano grupe 299 respondentéw.
Badania prowadzono w maju i w pazdzierniku 1995 roku. Prowadzilam je
technikg ankietowa — ankieta audytoryjna, w bezposrednim kontakcie z re-
spondentami, przy catkowicie dobrowolnym uczestnictwie studentéw.

Poprzedzone byly wyjasnieniem celu, charakteru i przebiegu, poda-
niem instrukcji do narzedzi oraz odpowiedziami na pytaniarespondentéw.

Badania wiasciwe poprzedzone byly badaniami pilotazowymi wéréd
studentéw Politechniki Bialtostockiej i 6wczesnej Filii Uniwersytetu War-
szawskiego, w wyniku ktérych dopracowalam kwestionariusz ankiety i roz-
szerzytam oraz zmodyfikowatam Skale do Badania Orientacji Zyciowej
Mlodziezy, jako przyklad skali nominalnej, jest ona zbiorem kategorii ja-
ko$ciowych, ktéry umozliwia roztgczna klasyfikacje wynikéw. Podstawo-
wym zabiegiem jest tu identyfikacja kategorii, do ktérej nalezy zaliczy¢
dany wynik, co w konsekwencji prowadzi do podziatu zbioru wynikéw
na kategorie. Rezultatem takiego pomiaru jest stwierdzenie: ,,n, obserwowa-
nych obiektéw jest typu 1, n,obserwowanych obiektéw jest typu 2, ..., n,
obiektéw jest typu k” [A. Géralski, 1987, s. 23].

Sklada sie ona z 56 twierdzen, charakteryzujacych siedem teoretycz-
nych typéw orientacji zyciowej bedacych kategoriami opisowymi. Pod
kazdym twierdzeniem znajduje sie skala w postaci symboli literowych,
ktérym odpowiada okreslona ilo§¢ punktéw (od zera do trzech). Punkty,
ktére respondent otrzymuje sumuje sie wedtug klucza, tak ze otrzymuje-
my dla kazdej osoby badanej siedem kategorii punktowych odpowiadaja-
cych stopniowi akceptacji-wyboru, badz odrzucenia kazdego typu orien-
tacji zyciowe;.

Kazdy typ orientacji moze by¢ wiec opisany w przedziale od 0 do 24
punktéw. Im wyzsza liczba punktéw, tym wyzszy stopien akceptacji da-
nego typu. Kolejnym krokiem w opracowaniu wynikéw Skali do Badania
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Orientacji Zyciowej Mlodziezy jest ustalenie przedzialéw dla typu domi-
nujacego u danej jednostki, typu srednio akceptowanego, akceptowanego
na poziomie niskim oraz typu nie akceptowanego. Przedzialy te ustala-
fam w oparciu o rzeczywisty rozrzut wynikéw.

Ponizej zamieszczam klucz do opracowania Skali do Badania Orien-
tacji Zyciowej Mlodziezy:

Odpowiadajace Rozraut i i tyn6w ori i
L Typy orientacji | Symbol ty:om " mjgry wynikéw Przedzialy akceptacii typéw orientacii
P- | iyciowej jednostki | typu stwierdzen w - — — -
przedziale | Wysoki Sredni Niski | Odrzucenia
. 1,8;15;22; 29;
1. |Rodzinny R 36: 43: 50
2. |Personalistyczny P 4 93;7? %‘2,35;230;
. 3,10;17; 24;
3. |Hedonistyczny H 31: 38: 45: 51
i 2,11;18; 25;
4. |Przywodczy PD 32: 39: 46: 53
Zawodowy 0-24 | 2419 | 1813 | 12-7 6-0
5. |zorientowany na yig 5;19; 33; 47 '
prace
Zawodowy
zorientowany na K 12; 26; 40; 55
kariere
. 6; 13; 20; 27;
6. |Spolecznik S 34: 41: 48: 54
7.14; 21; 28;
7. {Obserwator 0 35: 42: 49: 56
L. . AaBb
Punktacja jest czterostopniowa:
0123

gdzie ,,A” oznacza, ze respondent nie zgadza sie z danym twierdze-
niem, ,a” oznacza, ze badany raczej si¢ z danym twierdzeniem nie zga-
dza, ,b” oznacza, ze respondent raczej sie zgadza z danym twierdzeniem,
natomiast ,B” oznacza, ze zgadza si¢ z nim zdecydowanie. Zaprezento-
wane w tabeli przedzialy stopnia akceptacji poszczegélnych typéw orien-
tacji sa rozlaczne i kazdy z nich ma rozpietos¢ pieciu punktéw.

Wynik w przedziale od 6 do 0 punktéw zostal uznany za nieistotny,
réwnoznaczny z brakiem akceptacji danego typu orientacji. Wynik ten,
przy takim rozrzucie punktacji (od 0 do 24) moze by¢ przypadkowy i nie
ma wiekszego znaczenia dla okre$lenia typu dominujacego u danego re-
spondenta. Typ dominujacy, to taki sposréd akceptowanych przez bada-
nego, ktéry osiggnal wartos¢ w przedziale wynikéw wysokich. W sytu-
acji, gdy osoba badana akceptowala na poziomie wysokim wiecej niz jeden
typ orientacji tworzono warianty mieszane, najczesciej z dwu lub maksy-

na podstawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01
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malnie trzech typéw. Kiedy dana jednostka nie wykazywala akceptacji
zadnego typu orientacji na poziomie wysokim, typ dominujacy okreslano
przez wziecie pod uwage typéw akceptowanych na poziomie §rednim.

W wyniku analizy Skali do Badania Orientacji Zyciowej Mlodziezy,
otrzymano czterdziesci jeden typéw mieszanych orientacji zyciowe;j. Dla
celéw dalszej analizy statystycznej konieczne bylo pogrupowanie tych
kategorii w sze$¢ dominujacych typéw orientacji zyciowej reprezentowa-
nych przez respondentéw. Powstaly w ten sposéb typy empiryczne, dla
ktérych zachowatam odpowiednie nazwy typéw teoretycznych. Poniewaz
w zadnym badanym przypadku nie uwidocznila sie preferencja typu przy-
wddczego, nie wszed! on do zakresu typéw empirycznych. Do utworze-
nia dominujacych kategorii zastosowalam, opisywany przez S. Nowaka
[1985] ,,schemat klasyfikacji wielowymiarowe;j”, w ktérym kazda cecha
jaka wyrézniamy dla przedmiotéw objetych badaniem, traktowana jest
jako odrebny wymiar, za$ odpowiadajaca temu wymiarowi zmienna dycho-
tomiczna, przyjmuje okreslong z dwéch wartosci- jedna to istnienie danej
cechy, druga to jej nieistnienie. Jednowymiarowy rozlgczny podzial zmien-
nej ,typ orientacji zyciowej” jest bardzo trudny. To, ze kto$ akceptuje ce-
chy zwigzane z typem orientacji rodzinnej nie oznacza, ze nie akceptuje
cech typu personalistycznego — bowiem rodzine moze uwazaé za jedyne
miejsce realizacji swoich osobistych zainteresowan i preferencji. W tej
sytuacji zmienna ,typ orientacji zyciowej jednostki” zostaje zamieniona
na zesp6l bardziej szczegétowych zmiennych, kazda o czterech warto-
Sciach. W takim schemacie wielowymiarowym kazdy zajmuje jednoznacz-
na pozycje w ramach okre§lonego wymiaru. Niestety powstaje duza licz-
ba klas (4%). W praktyce badawczej w takiej sytuacji mozna zbudowaé
typologie, co tez wilagnie uczynitam. , Typ to uznana za bardziej istotna od
innych wartosci, specjalna warto$¢ zmiennej (...). Moze by¢ nim wiec réw-
niez konfiguracja okreslonych wartosci szeregu zmiennych uwzglednio-
nych w schemacie klasyfikacyjnym” [S. Nowak, 1985, s. 161]. Budujac
typologie, pewnym konfiguracjom czy warto$ciom przyznajemy range spe-
cjalna i na nich koncentrujemy uwage [S. Nowak, 1985].

Zastosowanie wiec tego schematu klasyfikacyjnego i budowa typo-
logiidlatak niejednorodnej zmiennej jak ,typ orientacji zyciowej” wydaje
sie celowa i uzasadniona.

Istotnym zagadnieniem w opisywanej problematyce badawczej jest
dobér srodowiskowych czynnikéw, pod kgtem ich ewentualnego wptywu
na decyzje respondentéw co do wyboru okreslonego typu orientacji zy-
ciowej. Pojecie srodowiska i elementéw je konstytuujacych jest niejedno-
rodne, czesto zalezne od kryteriéw klasyfikacji, a takze bardzo szerokie.
Totez dla reprezentacji tej problematyki w rozprawie po$wieconej orien-

¢pniono w ramach projektu pn
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tacji zyciowej miodziezy akademickiej wybratam tylko niektére, w moim
przekonaniu szczeg6lnie znaczace.

Do wybranych parametréw §rodowiskowych uwarunkowan wyboru

okreslonych typéw orientacji zyciowej przez studentéw naleza:

1) pochodzenie §rodowiskowe respondentéw (miasto — wie$): w tym
obszarze ze wzgledu na specyfike regionu péilnocno-wschodniej
Polski, wyodrebnilam cztery kategorie tego wymiaru: a) wies, b)
male miasto, c) §rednie miasto, d) duze miasto;

2) pochodzenie spoleczne (inteligenckie, chiopskie i robotnicze).

3) struktura rodziny pochodzenia, w aspekcie peina — rozbita (nie-
pelna);

4) sytuacja materialna respondenté6w w czasie studiéw, w ocenie sa-
mych badanych (interesowalo mrie tu subiektywne odczucie tej
sytuacji przez respondentow);

5) religijno$é, jako swoisty i bardzo wazny w polskiej §wiadomosci
oraz oddzialywaniach srodowiska wychowawczego element ge-
nerujacy okreslone postawy wobec rzeczywistoéci spoteczneji wo-
bec samego siebie; wymiar ten rozpatrywalam w aspekcie dekla-
racji wiary i deklaracji uczestnictwa w praktykach religijnych;

6) wzory osobowe i pozaosobowe, jako istotny element oddzialywu-
jacy na decyzje akceptacji okreslonych wartosci, postaw i opinii,
a w konsekwencji wyboru okreslonego typu orientacji zyciowej
jeszcze w okresie poprzedzajacym studia;

7) uczestnictwo w kulturze rozumiane jako kontakt ze sztuka teatral-
na, filmowa, z literatura, z muzyka; w aspekcie biernym i czyn-
nym, z uwzglednieniem czestotliwosci tych kontaktéw. Uczest-
nictwo w kulturze jest dla orhawianego w pracy zagadnienia
istotnym elementem wplywu na ksztaltewanie sie okreslonych
orientacji zyciowych.

Kontekst kulturowy okresu dzieciecej i mtodzienczej socjalizacji ba-

danych, warunkuje w znacznej mierze wybory w zakresie orientacji zy-
ciowych.

i” Ministra Edukac;
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Rozpziat VIII

Teoretyczne konteksty empirycznych
dociekai

Teoretyczny kontekst problematyki orientacji zyciowej jako katego-
rii pojeciowej, jej wymiar aksjologiczny, procesualny i dynamiczny cha-
rakter przedstawilam w ksiazce Orientacje zyciowe wspdiczesnych studen-
téw [1997]. Calosciowa analiza tej problematyki wydaje sie wiec w tym
miejscu nieuzasadniona. Celowym jest natomiast, jak sagdze, przypomnie-
nie charakterystyki pojecia orientacji zyciowej jednostki, w jej najbardzie;j
ogélnym wymiarze, aby zachowaé ciagtos¢ i logike wywodu. Dokonam
wiec w tym miejscu telegraficznego skrétu tego obszaru tematycznego,
liczac na wyrozumialoéé Czytelnikéw, ktérzy zapoznali sie juz z poprzed-
nig publikacja na ten temat i dociekliwosc¢ tych, ktérzy po raz pierwszy
zetkneli sie z moja ksigzka. By¢ moze zechca siegnaé do poprzedniej pu-
blikacji, by te zagadnienia szerzej przeanalizowac.

Spotykane w literaturze réznorodne ujecia tego terminu mozna zsyn-
tetyzowaé¢ w dwie grupy:

1) koncepcje, ktére utozsamiajg reprezentowany przez jednostke typ
orientacji zyciowej z jej systemem wartos$ci, co jak sadze, jest zbyt-
nim uproszczeniem problematyki;

2) koncepcje, wedlug ktérych wartosci sg komponentem sktadowym
orientacji zyciowej cztowieka.

Niezaleznie jednak od przyjetej opciji jest faktem, ze ,,wartosci” pozo-

staja kluczowsq kategorig ,,orientacji zyciowej jednostki”, sadze nawet, ze
wrecz kategorig centralna. Ostatecznie bowiem od tego, co jednostka uwaza
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za cenne, godne zabiegéw i po§wiecen, od hierarchii waznoésci, jaka nada-
je zjawiskom i rzeczom zalezy w gléwnej mierze preferencja okreslone;j
orientacji zyciowe;j.

Wymiar aksjologiczny dominuje w pedagogicznych i filozoficznych
ujeciach tej problematyki. W literaturze uzywane sg nawet terminy ,,orien-
tacja na wartosci”, czy ,,orientacja ku warto$ciom” np. Ch. Buichler, C. Kluc-
khohn [przytaczam za Cz. Matusewicz, 1975; H. Sek, 1980; J. Tischner,
1993; A. Zych, 1983].

Psychologowie podkreslaja role czynnosci poznawczych w orienta-
cjach zyciowych, podstawowych sktadnikéw osobowosci ludzkiej [np. Ch.
Morris, 1966; A. Janowski, 1977], czy tez znaczenie wiedzy [np. S. Gerst-
man, 1987].

Socjologowie, w interpretacjach orientacji zyciowej jednostki nawia-
zuja do teorii rél spolecznych [np. R. K. Merton, 1982].

Sadze, ze niezaleznie od odmiennosci réznych stanowisk pedagog
powinien poszukiwa¢ takich wyjasnien, ktére wioda do spéjnosci i har-
monii mozliwie wielu aspektéw orientacji zyciowej. Bowiem w kazdym,
z wyzej zasygnalizowanych ujec¢ jest poruszona jakas szczegélnie istotna
jako$§¢ wyrazajaca sens i znaczenie tego pojecia. Chodzi przegiez o to, by
mimo podzialéw naukowych stworzy¢ w miare logiczny, calo$ciowy ob-
raz kategorii, o ogromnym znaczeniu teoretycznym i no$nosci empirycz-
nej. Nie chodzi bowiem o to, kto ma racje, ale co jest istota tej racji — jak
mawial Thomas Huxley [za ]J. Canfield i in., 1998]. -

Sposéb przejawiania sie orientacji zyciowych jest wypadkowa wielu
czynnikéw, takich jak: uznawane wartoéci, ich system i hierarchia, a tak-
ze zmienno$¢ i wzajemne zaleznos$ci; dotychczasowe doswiadczenie zy-
ciowe; zakres i rodzaj posiadanej wiedzy, motywacji i umiejetnosci dzia-
lania w réznych dziedzinach; cechy osobowosciowe. Orientacje zyciowe
rozwijaja sie w miare dorastania i dojrzewania jednostki, w procesie ucze-
nia sie, identyfikacji z osobami znaczacymi, internalizacji kulturowych
wzoréw zycia. Sg one przekazywane w kodzie wewnatrzgeneracyjnym
i w uktadach miedzygeneracyjnych [A. Ganczarczyk, 1994].

Mozna wiec orientacje zyciowa okre$li¢ jako w miare staly i spéjny
wewnetrznie zespdl pogladéw i przekonan na temat potrzeb, dazen i zy-
ciowo waznych celéw jednostki oraz srodkéw do ich realizacji, podpo-
rzadkowanych okreslonym wartosciom, posiadajacym dla jednostki sens
egzystencjalny. Podobnie okreslaja to pojecie B. Olszak-Krzyzanowska,
1988, 1992; T. Hejnicka-Bezwinska 1982, B. Golebiowski, 1976.

W literaturze spotykamy szereg réznych koncepcji orientacji zycio-
wych, by wymieni¢ chociazby niektére: Z. Cackowskiego [1979], B. Su-
chodolskiego [1982], J. Kozieleckiego [1987], B. Olszak-Krzyzanowskiej
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[1992], D. Dolinskiego [1993]. Zagadnienie to jednak w tym miejscu po-
mine na rzecz zasygnalizowania problematyki ksztaltowania sie orienta-
cji zyciowej jednostki, jako swoistego dla niej ,,bycia w drodze” — jak okre-
$la stan czlowieka we wspélczesnej cywilizacji postnowoczesnego
spoleczenstwa Z. Bauman (za L. Witkowski, 1997].

W literaturze wcigz widoczny jest niedosyt kompleksowych badan
nad procesami orientacjotwérczymi, a fragmentaryczny dorobek z tego
zakresu dotyczy gléwnie przebiegu procesu ksztaltowania sie ocen, inter-
nalizacji warto$ci, pogladéw i postaw. Przy czym wiele z istniejacych w tym
zakresie badan ma dzi$ juz tylko wartos¢ historyczna, ze wzgledu na re-
alizowanie ich w zupelnie odmiennych warunkach spotecznych.

Zdaniem A. Ganczarczyka [1994] w procesie orientacjotwérczym
biorg udzial nastepujace procesy i zjawiska:

1) zwiekszajacy sie zaséb wiedzy podmiotu o przedmiocie orienta-

cji; :

2) wzrastajace indywidualne i spoteczne dos§wiadczenie;

3) zmieniajacy sie kontekst spoteczno-polityczno-gospodarczy, wy-
wolujgcy zmiany w aksjologicznych preferencjach;

4) nasilanie sie tzw. szumu informacyjnego (niekontrolowany przy-
rost informacji, propaganda, reklama); mozna rozszerzy¢ to, jak
sadze, na coraz silniejszy wplyw mediéw na czlowieka, ktéry za-
czyna zy¢ w tzw. ,,§wiecie iluzji”, jak okresla go T. Borowska [1998];

5) zjawisko mieszania sie kultur;

6) zblizanie sie czesto przeciwstawnych doktryn politycznych, go-
spodarczych, religijnych, poprzez dialog wiadzy.

Cytowany autor czyni préby przeniesienia na grunt proces6w orien-
tacjotwdrczych, modeli umystéw i charakteréw Z. Cackowskiego [1979]
i tworzy typologie orientacji, nazywajac ja ,,0g6lnym nastawieniem pod-
miotu”. Wyrdznia orientacje reformatorskie, perfekcjonistyczne, nonkon-
formistyczne, konserwatywne, konformistyczne, inercyjne i inne. Jest to
wiec rejestr otwarty.

W omawianym tu kontekscie istotng kwestig jest wnioskowanie o wy-
stepowaniu u jednostki okreslonej orientacji zyciowej. Jednym z gléw-
nych jej wskaznikéw jest aktywno$¢é werbalna i pozawerbalna czlowieka,
wyzwalana przez okre$lony sposéb warto$ciowania. Jednostka $wiado-
mie lub nie§wiadomie ocenia, nie tylko motywacje, ale takze podniety jg
wyzwalajgce, powstale przy tym napiecie psychonerwowe, zaséb wiedzy
na temat okreslonego dzialania oraz cele, kuktérym zmierza. Takie warto-
$ciowanie jest obecne we wszystkich dzialaniach czlowieka. Osobna, ale
dla badacza wazna kwestia pozostaje to, na ile jest ono (wartoéciowanie)
dostepne poznaniu w sytuacji takiego czy innego badania. W jego trakcie
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gromadzimy dane dotyczace jedynie deklaracji. Zawsze pozostaje margi-
nes niewiedzy i niepewnosci co do tego, na ile sg one zgodne z prawdg.
Okreslona orientacja zyciowa, poczucie sensu wlasnego istnienia nie jest
zreszta ustalone raz na zawsze, czlowiek nieustannie poszukuje go w so-
bie i w innych. Orientacje zyciowe jako kategoria empiryczna sa wiec
zmienne, subiektywne, trudne do jednoznacznego okreélenia. Przy tym
uwarunkowane sg tak wieloma czynnikami, réwniez zmiennymi i powia-
zanymi ze soba, ze wyniki badan w tym zakresie przypominaja raczej
niedoskonalg fotografie, utrwalaja bowiem tylko pewien moment, zdarze-
nie zaistniale w czasie badania, co do ktérego mozna przypuszczaé, ze
ulegnie ono przeksztalceniu wraz ze zmiang nastawien i kontekstéw. Tym
bardziej wiec poszukiwanie nowych rozwigzan metodologicznych w tej
dziedzinie jest wskazane, gdyz przezwyciezajac ograniczenia juz istnieja-
cych moze przyczynié sie do odkrycia nowych znaczen i senséw w bada-
nej rzeczywistosci.

Wydaje sie takze, ze w literaturze przedmiotu nie jest dostatecznie
swykorzystana” hermeneutyczna perspektywa analiz danych empirycz-
nych, jako sposéb poznania i zrozumienia ,innego” za posrednictwem
jego samego.

Przypuszczam, ze odpowiedzi udzielane przez respondentéw na
pytania zawarte w kwestionariuszach, skalach czy innych tego typu na-
rzedziach mogaby¢ takze odczytywane z pozycji hermeneutycznej. Nie-
zaleznie przeciez od przyjetych opcji metodologicznych badacz zobligo-
wany jest do refleksji nad sensem i znaczeniem zebranych informacji, do
~krytycznego czytania” rzeczywistosci, ktéra poznaje. Zdaniem F D. Schle-
iermachera, twércy nowoczesnej hermeneutyki ,,... nie jest ona jedynie
ograniczona do tekstéw literackich. Jej zakres zastosowan jest uniwersal-
ny: nie tylko teksty pisane lecz i teksty méwione sg dla niej przedmiotem
interpretacji. Nie tylko dziela literackie, lecz takze gazety, ogloszenia, roz-
mowy” [podaje za: A. Przylebski, 1995 s. 14]. Opinie uzyskiwane w réz-
noraki sposéb mozna traktowac¢ jako swoiste wypowiedzi badanych na
temat waznych zyciowo kwestii. Hermeneutyka zawiera wiec w sobie
mozliwo$¢ interpretowania kazdej formy i efektéw ludzkiego dzialania.
Nie tylko to jest wazne jak gromadzimy dane, ale takze to, co mozemy
z nich odczytaé, w jakim sensie poszerzaja one nasza wiedze, na ile je
rozumiemy, co wiemy o ich przyczynach i skutkach.

zowano i udostepniono w ramach projektu pn
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Rozpziat IX

Nowe spojrzenie

Perspektywa hermeneutyczna wyznacza istotne, z punktu widzenia
przyjetej koncepcji orientacji zyciowej, ujecie analizowanej kategorii w kon-
tekstach, w ktérych wystepuje. W moich badaniach tworzyty je srodowis-
kowe warunki zycia jednostek. Istotnos¢ ich zostala potwierdzona analiza-
mi statystycznymi, opisanymi we wspomnianej juz publikacji [A. Cu-
dowska, 1997]. W tym miejscu natomiast ,,organizujg” one konstrukcije
schematéw; ilustrujgcych relacje miedzy typem orientacji zyciowej a wy-
branymi kategoriami $rodowiskowymi. Podejicie hermeneutyczne daje
szanse glebszego zrozumienia wybranych fragmentéw rzeczywistosci
spolecznej, do ktérej naleza tez orientacje zyciowe jednostek. Z ta mysla
podjetam prébe odmiennych, od juz dokonanych, interpretacji danych na
temat orientacji zyciowych studentéw bialostockich uczelni wyzszych.
Prezentowana w poprzedniej publikacji analiza statystyczna wynikéw, ilu-
strowana wykresami ukazujacymi wzajemne zwigzki miedzy ré6znymi ty-
pami orientacji zyciowych a wybranymi kategoriami $rodowiskowymi,
z pewnoéciag moze zyska¢ nowy wymiar i sens w kontekscie zapropono-
wanych tu analiz jako§ciowych, dokonywanych z humanistycznego punk-
tu widzenia i hermeneutycznej perspektywy, z wykorzystaniem niekté-
rych elementéw zaproponowanych przez M. B. Milesa i A. M. Huber-
manna.

Zaprezentowane zostang w tym miejscu schematy ukazujace zwigz-
ki miedzy empirycznymi typami orientacji zyciowych a wybranymi ele-
mentami dziesieciu kategorii badawczych, aksjologiczno-srodowiskowych
uwarunkowan zycia jednostki. Wyboér takich kategorii zostal wczeéniej,

w ramach projektu pn.
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na kartach tej ksigzki uzasadniony. W tym miejscu przypomne tylko, ze
majg one szczegblne znaczenie dla preferencji w obrebie okreslonych ty-
poéw orientacji zyciowych, gdyz jedne z nich (np. wartosci czy wzory oso-
bowe) stanowia aksjologiczna podstawe orientacji zyciowej, a inne wspéi-
wyznaczajg warunki zycia i kulturowy habitus jednostki.

Zaproponowana w tym miejscu analiza akcentuje te walory i cechy
wéréd badanych zmiennych, ktére sa dominujace, specyficzne szczegél-
ne, a nie tak jak w przypadku analizy statystycznej, to co przecietne i $red-
nie. Schematy te daja takze mozliwo$¢ dokonywania poréwnan. W bada-
nej populacji wyodrebniono sze$¢ podgrup, ze wzgledu na dominujacy
w nich empiryczny typ orientacji zyciowej. Kazda z nich zostanie scha-
rakteryzowana pod wzgledem tych samych dziesieciu kategorii badaw-
czych (a $cislej rzecz ujmujac, obszaréw w nich dominujacych). Schema-
ty ilustrujg nie tylko to, jakie elementy analizowanych uwarunkowan
wchodza w relacje z poszczegélnymi typami orientacji zyciowych prefe-
rowanymi przez respondentéw, ale pokazuja takze, jakie cechy tych ele-
mentéw sg szczegb6lnie z danym typem powiazane.

Schematy relacji miedzy dominujgcym typem orientacji zyciowej
a wybranymi elementami socjo-aksjologicznych uwarunkowan zyciowych
obejmuja nastepujace kategorie badawcze: 1) typ uczelni wyzszej, 2) §ro-
dowiskowe pochodzenie badanych, 3) pochodzenie spoteczne, 4) struk-
ture rodziny pochodzenia, 5) preferowane wartosci, 6) poziom uczestnic-
twaw kulturze, 7) deklaracje dotyczace wiary i uczestnictwa w praktykach
religijnych, 8) odczucia co do wlasnej sytuacji materialnej, 9) dominujace
wzory osobowe, 10) zrédta dochodéw w czasie studiéw.

Na schematach uwzgledniono kategorie powtarzajace sie najczesciej,
a wiec charakterystyczne dla danego typu orientacji zyciowej.

Osoby reprezentujgce typ orientacji rodzinnej stanowia najliczniej-
sza grupe w badanej populacji, stad by¢ moze duze zr6znicowanie cech
badanych kategorii srodowiskowych. Wsréd oséb reprezentujacych ten
typ orientacji zyciowej przewazaja studenci Uniwersytetu w Bialymstoku
(1), z kierunkéw pedagogicznych. Jest to okoliczno$é wyraznie odréznia-
jaca te osoby od przedstawicieli innych typéw. Poza tym spora grupa oséb
preferujaca ten typ orientacji wywodzi sie z populacji studentéw Poli-
techniki i Akademii Medycznej (1). Wéréd reprezentantéw rodzinnego typu
orientacji zyciowej dominuja osoby z rodzin pelnych (4), moze to by¢
jednak uwarunkowane znaczaca przewaga liczebng tej grupy w calej ba-
danej populacji, nie mialoby wiec w tym wypadku istotnego znaczenia.
Dominuja takze w tej grupie osoby pochodzace z rodzin robotniczych i in-
teligenckich (3), a takze z miast (2). Studenci z tej grupy najbardziej cenia
sobie rodzine i przyjazi (5). Wysoka ranga tych wartosci pozostaje wiec
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w istotnym zwiazku z typem preferowanej orientacji zyciowej i wskazuje
na znaczne aksjologiczne ugruntowanie w tym zakresie. Pod wzgledem
pozostatych kategorii przedstawiciele rodzinnego typu orientacji zycio-
wej sa podobni do reprezentantéw pozostatych typéw orientacji. Rodzice
i koledzy sa wymieniani jako dominujace wzory osobowe (9), co zgodnie
z wieloma socjologicznymi teoriami mtodziezy, wskazuje na rodzine i gru-
py réwiesnicze jako na podstawowe kregi socjalizacji dzieci i mlodziezy
[por. H. M. Griese, 1996].

Schemat relacji migdzy rodzinnym typem orientacji zyciowej, a dominujacymi elementami
srodowiskowych i aksjologicznych zmiennych badawczych:

1. Uniwersytet, Politechnika, 2. Srednie, duze 3. Pochodzenie robotnicze
) i male miasto Lo :
Akademia Medyczna i inteligenckie
10. Stypendium i rodzice EA 4 / 4. Rodzina pelna
fako frédla dochodow [~ Typ orientacii rodzinnej 4] .
R

9. Rodzice i koledzy L - R
jako wzory osobowe / 1 \ 5. Rodzina i Przyjaif

8 gzg::qa materiaina 7. Wierzacy oraz praktykujacy

$rednio i czesto

6. Sredni i niski poziom
uczestnictwa w kulturze

Reprezentanci tego typu orientacji maja bierny stosunek do kultury
(6), ktéry czesto idzie w parze z aktywnym stosunkiem do religii (7) -
w badaniach byl on okreslany jako stosunek do wiary i uczestnictwo
w praktykach religijnych, a wyrazal sie okre§laniem siebie jako oséb wie-
rzacych i praktykujacych. Studenci preferujacy ten typ orientacji zycio-
wej byli w wiekszosci przypadkéw zadowoleni ze swojej sytuacji mate-
rialnej i oceniali jg jako dobra (8), przy czym ich osobisty udzial w takim
stanie rzeczy jest raczej niewielki, gdyz posiadane przez nich w czasie
studiéw dochody pochodzily od rodzicéow i (lub) stypendium (10). Ten
pozornie malo znaczacy fakt moze posrednio Swiadczy¢ o niskim pozio-
mie kreatywnos$ci badanych studentéw, przynajmniej w stosunku do za-
pewnienia sobie samodzielnosci i niezalezno$ci materialnej. Oczywiscie
pozostaje kwestia dalszych rozstrzygniec¢, na ile bierno$¢ w tej sferze rzu-

tuje na postawy w innych obszarach spolecznego bytowania mtodych lu-
dzi?
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Schemat relacji migdzy spotecznym typem orientacji zyciowej a dominujacymi elementami
srodowiskowych i aksjologicznych zmiennych badawczych:

2. Srednie i duze .
1. Akademia Medyczna miasto 3. Poch_odzem_e
inteligenckie
ice | SA y /
© ?r%%(l)cgéimdéw \ 4. Rodzina niepefna
Typ orientacji spolecznej (4|
S

9. Matka i koledzy v y AN 5. Wartos¢:
jako wzory osobowe godnoS¢ ludzka,
religia, rodzina

8. Dobra sytuacja
materialna

6. Niski i $redni poziom

7. Osoby wierzqce uczestnictwa w kulturze

i $rednio praktykujace

Respondenci, ktérzy w swych wyborach preferowali typ orientacji
spolecznej w wigkszosci wywodza sie ze Srednich i duzych miast (2),
wychowywali sie w rodzinach inteligenckich (3). Dominowali w tej gru-
pie studenci Akademii Medycznej (1), co nie dziwi w $wietle podstawo-
wych warto$ci, postaw i dazen konstytuujacych typ orientacji spoleczne;j,
ukierunkowanej na pomaganie innym ludziom. Interesujacy jest fakt, ze
studenci z tej grupy typologicznej pochodza, w zdecydowanej wiekszo-
§ci, zrodzin niepelnych (4). By¢ moze wlasne do§wiadczenia z tym zwig-
zane, niejednokrotnie traumatyczne, w jakis szczegélny sposéb uwrazli-
wiaja jednostke, przyczyniajac sie do wyboru tej orientacji zyciowej.
Z takim stanem rzeczy koreluje takze wybdr najistotniejszych wartosci.
Najwyzej rangowana byla ludzka godno$é, religia, a takze rodzina, choé
dopiero na trzecim miejscu (5). Studenci preferujacy orientacje spoleczna
nie angazuja sie tez szczeg6lnie w dziatalnos¢ kulturalna. Prezentujg $redni
iniski poziom uczestnictwa w kulturze (6), co w praktyce oznacza bierng
»konsumpcje” produkcji kultury masowej. Wiekszo§¢ respondentéw z tej
grupy okresla siebie jako osoby wierzace i praktykujace raczej srednio, co
na og6t oznacza oddawanie sie praktykom religijnym raz w tygodniu (7).
Respondenci byli na og6! zadowoleni ze swojej sytuacji materialnej, przy
tym podobnie jak w poprzednio omawianym przypadku, nie partycypuja
oni w osiagnieciu takiego stanu rzeczy, gdyz $rodki przez nich posiadane
pochodza od rodzicéw (10). Zdecydowana wiekszo§¢ uznata matke i kole-
géw za osoby szczegélnie znaczace w ksztaltowaniu ich stosunku do zy-
cia, postaw i pogladéw (9).

¢pniono w ramach projektu pn.



65

Schemat relacji migdzy obserwacyjnym typem orientacii zyciowej a dominantami wybranych
kategorii Srodowiskowo-aksjologicznych:

2. Srednie i duze .
1. Akademia Medyczna miasto 3. !’_ochqdzeme_
i inteligenckie
10. Rodzice i stypendium B / A/ 4. Rodzina pelna
fako zrédlo dochodéw \ Typ orientacji obserwacyjnej 14|
0

9. Kosciél i nauczyciel T/' y ] 5. Wartosci:
jako wzory osobowe / \ ideologia, nauka

8. Dobra sytuacja 7. Osoby wierzace 6. Niskii $redni poziom
materialna i §rednio praktykujace uczestnictwa w kulturze

oraz czgsto

Grupa ta, pod wzgledem preferencji w zakresie analizowanych kate-
gorii, jest pod wieloma wzgledami podobna do poprzedniej (reprezentuja-
cej orientacje spoleczna). Zasadnicza réznica miesci sie¢ w obszarze war-
tosci preferowanych przez respondentéw i w obszarze wzoréw osobowych.
Studenci, ktérzy opowiadali sie za obserwacyjnym typem orientacji zy-
ciowej najbardziej cenia sobie ideologie i nauke (5). Wypowiadajac sie na
temat wzoréw inspirujacych dokonywane przez nich wybory zyciowe,
wskazuja na kosciél i nauczyciela (9). Wasciwosci pozostalych kategorii
sg analogiczne do odpowiednich kategorii spolecznej orientacji zyciowe;.
Osoby preferujace obserwacyjny typ orientacji zyciowej rekrutuja sie glow-
nie spoéréd studentéw Akademii Medycznej (1), pochodza ze $rednich
i duzych miast (2), z rodzin inteligenckich (3), swoja sytuacje oceniaja
jako dobra (8) a jako zrédlo dochodéw wskazuja rodzicéw i stypendium
(10). Nie przejawiaja tez szczegblnej aktywnosci kulturalnej, reprezentuja
$redni i niski poziom uczestnictwa w kulturze (6). Okreslaja siebie jako
osoby wierzace, praktykujace nie tylko $rednio, ale takze czesto (7). Wy-
daje sie tez, ze istotnym czynnikiem odrézniajgcym te grupe responden-
téw od preferujacych spoleczny typ orientacji zyciowe;j jest fakt, ze pro-
ces dzieciecej i mlodzienczej socjalizacji przebiegal w rodzinach pelnych
(4).

Tak wiec zaistnialy w procesie analizy trzy czynniki réznicujace grupe
0s6b preferujacych spoleczny typ orientaciji i typ obserwacyjny. Biorac
pod uwage osnowe aksjologiczng kazdego z tych typéw empirycznych,
konstruujace je postawy, dazenia i cele zyciowe, mozna stwierdzié, ze sg
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one zasadniczo rézne, a nawet w znacznej mierze przeciwstawne. Zna-
czyloby to, ze kategorie: wartosci, wzory osobowe i rodowisko socjaliza-
cji, maja podstawowe znaczenie w generowaniu proceséw orientacjotwor-
czych i w konsekwencji w ksztaltowaniu sie¢ okreslonych dominujacych
typéw orientacji zyciowych jednostki. Koncepcja taka czesciowo korespon-
duje ze spoleczno-ekologiczng teorig mlodziezy D. Baackego.

Watek ten moze by¢ godny uwzglednienia przy analizach kolejnych
schematéw, totez do tego zagadnienia jeszcze powrdce.

Schemat relacji migdzy personalistycznym typem orientacji zyciowej a dominujacymi
elementami wybranych Srodowiskowo-aksjologicznych uwarunkowan zyciowych:

1. Akademia Medyczna, 2. Srednie i duze
Politechnika, miasto oraz wie§
Uczelnie artystyczne

10. Stypendium i rodzice S—Y—L 4. Rodzina pefna

3. Pochodzenie
inteligenckie i robotnicze

jako Zrédlo dochodéw \ Typ orientacji <« i niepelna
personalistycznej
p .. ..
9. Rodzice i koledzy e y v 5 Ygg;::c" prayjath,
jako wzory osobowe / \ dobra materialne
8. Dobra sytuacja 7. Osoby wierzace i niezde- || 6- Niskii $redni poziom
materialna cydowane oraz praktyku- uczestnictwa w kulturze
jace $rednio i rzadko

Osoby preferujace personalistyczny typ orientacji zyciowej rekrutu-
ja sie w wiekszosci spoéréd studentéw uczelni artystycznych, Akademii
Medycznej i Politechniki. Natomiast najrzadziej ten typ wystepowal wéréd
studentéw Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymsto-
ku (1), co stanowi akurat niezbyt pomyslng okolicznosé¢ dla przysztych
pedagogéw - nauczycieli - wychowawcéw. Wskazuje to bowiem posred-
nio na ich niecheé¢ do angazowania sie w samorozwdj i doskonalenie sie-
bie. Reprezentanci tego typu orientacji pochodza zar6wno ze §rodowisk
miejskich ($rednie i duze miasto), jak i ze wsi (2). Dominujg w tej grupie
osoby, ktérych socjalizacja przebiegala w rodzinach inteligenckich i ro-
botniczych (3). Wskazywaloby to na fakt, ze wie$ jako srodowisko pocho-
dzenia nie oznacza w tym przypadku rodzin typowo rolniczych. Wsréd
0séb reprezentujacych personalistyczny typ orientacji zyciowej sa stu-
denci wywodzacy sie zaréwno z rodzin niepelnych, jak i pelnych, cho-
ciaz ci ostatni stanowig wiekszo$¢ (4). Studenci z tej grupy najczesciej

izowano i ud w ramach projektu pn.




67

uznaja za najwazniejsze trzy nastepujace wartosci: przyjazn, rodzine i do-
bra materialne (5), wskazujg na rodzicéw i kolegéw jako istotne wzory
osobowe (9). Respondenci preferujacy ten typ orientacji zyciowej nie in-
teresuja sie zbytnio wydarzeniami kulturalnymi - prezentuja niski i §red-
ni poziom uczestnictwa w kulturze (6). Kategoria, ktéra zasadniczo odréz-
nia te grupe od reprezentantéw wczes$niej oméwionych typéw orientacji
zyciowych, jest stosunek do wiary i praktyk religijnych. Obok grupy oséb
deklarujacych sie jako wierzacy i $rednio praktykujacy, jest tez znaczaca
grupa osé6b okreslajaca siebie jako niezdecydowani i rzadko praktykujacy
(7), co jest nowym elementem w dotychczasowych analizach. Wigkszo$¢
respondentéw z tej grupy, podobnie jak z poprzednich, uwaza swoja sytu-
acje materialng za dobra. Analogicznie jak w poprzednich przypadkach
wskazuja na dwa zrédla dochodéw w czasie studiéw, ale z odmiennym
rozlozeniem akcent6w: najpierw stypendia, a potem rodzice (10). Mamy
wiec tu by¢ moze pierwsze slabe sygnaly wilasnej aktywnej postawy i che-
ci kreowania materialnych warunkéw swojej egzystencji, ktére zresztg
zostaly uznane za wazne, bowiem otrzymaly trzecia range wéréd najbar-
dziej cenionych warto$ci.

Schemat relacji migdzy hedonistycznym typem orientacji zyciowej a dominujacymi
elementami wybranych $rodowiskowo-aksjologicznych uwarunkowan zycia jednostki:

1. Akademia Medyczna, 2. Duze i érednie 3. Pochodzenie
Politechnika miasto inteligenckie
10. Stypendium i rodzice > / / .
jako Zrédfo dochodéw \ Typ orientacji P 4. Rodzina pefna
hednonistycznej
H -
9. Rodzice ikoledzy |- y - 5 m&?c'- rodzina,
jako wzory osobowe / \ B eriaine
8. Dobra sytuacja ] 6. Sredni i niski poziom
materialna 7. Osoby wierzace uczestnictwa w kulturze
i praktykujace $rednio

Pod wzgledem analizowanych tu kategorii osoby reprezentujace he-
donistyczny typ orientacji zyciowej sa grupa bardzo podobng do przed-
stawicieli wcze$niej opisanych typéw orientacji. Cecha najsilniej odréz-
niajaca te grupe jest chyba kierunek studiéw. Tworza ja w zdecydowane;j
wiekszosci studenci Politechniki i Akademii Medycznej (1). Nie ma w tej
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grupie praktycznie oséb wychowujgcych sie w rodzinach robotniczych
i chlopskich, dominuje pochodzenie inteligenckie (3). Ponadto badani po-
chodza z rodzin pelnych (4), w zdecydowanej wiekszosci ze srodowisk
miejskich — duze i $rednie miasto (2), swojg sytuacje materialng okreslajg
jako dobra (8), ich podstawowym Zrédlem dochodéw sa pieniadze otrzy-
mywane od rodzicéw oraz stypendia (10). Wiekszoé¢ respondentéw w tej
grupie okresla siebie jako osoby wierzace i srednio praktykujace, czyliraz
w tygodniu (7). Pod wzgledem uczestnictwa w kulturze takze nie r6znig
sie szczegOlnie od poprzednich grup: nie uczestniczg czynnie w tworze-
niu kultury, ograniczajac sie jedynie do recepcji niektérych przejawow
popularnej kultury masowej (kino, dyskoteka) (6). Studenci w tej grupie
za najwazniejsze wartosci uznali rodzine, mito$é i dobra materialne. Te
ostatnie pojawiaja sie wlasciwie dopiero po raz drugi, gdyz dotychczas
wystapily tylko wéréd reprezentantéw personalistycznego typu orientacji
zyciowej. Podobnie jak w poprzednich przypadkach, za wzory postaw,
opinii i pogladéw uznani zostali rodzice i koledzy (9).

Schemat relacji migdzy zawodowym typem orientacji zyciowej a dominantami wybranych
srodowiskowo-aksjologicznych uwarunkowan zycia jednostki:

1. Politechnika z ine i $rednie 3. Pochodzenie
i Akademia Medyczna, miasto inteligenckie
10. Stypendium i rodzice > / / 4. Rodzina pel
jako zrédlo dochodéw \ Typ orientacji P - iodzina pelna
zawodowej
z i
9. Rodzice i koledzy — y w5 Wartolci i
jako wzory osobowe / \ przyjazn, rodzina,
praca
8. DobraAsytuacja 7. Osoby wierzace 6. Niski i $redni poziom
materialna i praktykujace $rednio uczestnictwa w kulturze
oraz rzadko

Zawodowy typ orientacji zyciowej jako kategoria empiryczna jest w tej
klasyfikacji zlozony i zréznicowany pod wzgledem motywéw wyboru
okreslonych wartosci, postaw i pogladéw, na typ zawodowy zorientowa-
ny na prace i typ zawodowy zorientowany na kariere. Poniewaz jednak
pod wzgledem cech dominujacych analizowanych tu kategorii obie te for-
my okazaly sie bardzo podobne, a r6znice statystycznie nieistotne, umie-
$cilam je na jednym schemacie.
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Cecha odrézniajaca grupe preferujaca typ orientacji zawodowej jest
w zasadzie umieszczenie ,,pracy” jako jednej z trzech najwyzej cenionych
wartoéci. Osoby badane, u ktérych dominuje typ orientacji zawodowej,
rekrutuja sie przede wszystkim sposréd studentéw Politechniki i Akade-
mii Medycznej (1), pochodza z rodzin inteligenckich (3), ze srodowisk
miejskich (2). Wychowywali sie¢ w rodzinach pelnych (4). Charakteryzuje
je niski i §redni poziom uczestnictwa w kulturze (6), zadowolenie z wla-
snej sytuacji materialnej (8), na ktéry to stan skladaja sie stypendia i fun-
dusze otrzymywane od rodzicéw (10). Studenci, u ktérych dominuje za-
wodowy typ orientacji zyciowej uwazajg sie w wiekszos$ci za osoby
wierzace i praktykujace $rednio oraz rzadko - okazjonalnie (7). Za naj-
wazniejsze dla siebie wartosci przedstawiciele tej grupy uznaja przyjaza,
rodzine i prace (5). Natomiast wzorami, inspirujacymi wybory w zakresie
orientacji zyciowych, sa w tej grupie, podobnie jak w poprzedniej rodzice
i koledzy (9). Chociaz cechy analizowanych kategorii sa w wielu wypad-
kach takie same jak w poprzednio opisanych typach, to jednak widoczne
jest inne rozlozenie akcentéw. Najliczniej ten typ orientacji reprezento-
wany jest wéréd studentéw Politechniki, co potwierdza wczesniejsze sta-
tystyczne wnioski o istotnym zwiazku miedzy typem uczelnia preferen-
cjami w zakresie typéw orientacji zyciowych, nie okresla jednakze tego
czy rodzaj studiéw i ich charakter przesadzily o takich wyborach, czy tez
preferencje w zakresie orientacji zyciowych wplynely na wybér takiego
wiasnie kierunku ksztalcenia akademickiego. Osoby z tej grupy typolo-
gicznej wykazuja sie takze czesciej niskim niz Srednim poziomem uczest-
nictwa w kulturze.

Zaprezentowane tu schematy wzajemnych relacji miedzy prefero-
wanymi typami orientacji zyciowych a wybranymi kategoriami aksjolo-
giczno-§rodowiskowych uwarunkowan zycia jednostek w aspekcie ich
cech dominujacych, sa zapewne znacznym uproszczeniem calosci zagad-
nienia. Ma jednak jak sadze, pewne zalety w stosunku do analiz staty-
stycznych jak i w stosunku do czystej narracji stownej. Przetamuje bo-
wiem w jakims$ sensie jej jednostajny, nuzacy charakter. Wplywa takze na
zwiekszenie czytelnosci prezentowanych analiz, wydobywa z analizowa-
nych danych nowe sensy i znaczenia niewidoczne lub stabo akcentowa-
ne przy analizie ilo§ciowe;j.

Godny uwagi wydal mi sie takze pomyst dalszej redukcji danych
i skonstruowanie zbiorczego schematu, zawierajacego elementy powta-
rzajace sie we wszystkich wczesniejszych schematach. W sposéb maksy-
malnie skondensowany ukazuje on wspélne elementy, a wlasciwie cechy
dominujgce aksjologiczno-§rodowiskowych uwarunkowan zycia jednostek,
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ktére zostaly poddane badaniu. Oczywiscie musi odbywac sie to kosztem
pewnych specyficznych, réznicujacych jakosci, na nie jednak zwracalam
uwage przy opisie kazdego schematu. Wiele z zaprezentowanych na po-
nizszym schemacie cech zostalo zapewne zdominowanych liczebnoscig
poszczegblnych grup zréznicowania.

1. Uniwersytet, Politechnika 2 !Juie, §re_dnie 3. Pochodzenie

i Akademia Medyczna, i mafe miasto inteligenckie
10. Rodzice i stypendium S;V__L —

jako #rodlo dochodow || Typ orientaci «—
R,Z,PH,S,0
9. Rodzice i koledzy L y AN 5.Wartoci:
jako wzory osobowe / \ rodzina, przyjaif
8. Dobra sytuacja . 6. Niski i $redni poziom
materialna 7. Osoby wierzace uczestnictwa w kulturze
i praktykujace $rednio

v

Taka redukcja danych doprowadzila do znacznego uproszczenia, ale
jednoczesnie zaakcentowane zostaly aspekty zdecydowanie dominujace
w analizowanych kategoriach. Pozwala to na dokonanie pewnej ogélne;j
charakterystyki tzw. ,,przecietnego studenta” sposréd 299 badanych. Po-
chodzi on z miasta, z rodziny inteligenckiej o petnej strukturze — najcze-
éciej jednopokoleniowej. Srodki materialne na zycie otrzymuje od rodzi-
cO6w, czesto uzupelnia je stypendium. Ze swojej sytuacji materialnej jest
zadowolony. Za najcenniejsze dla siebie warto$ci uznaje rodzine i przy-
jazn. Rodzice (cze$ciej matka niz ojciec) oraz koledzy maja najwiekszy
wplyw na dokonywane przez naszego studenta wybory zyciowe. Okreéla
siebie jako osobe wierzacsg, ale niezbyt zaangazowang w sprawy wiary.
Kulture tzw. wyzsza odlozyl na pétke z napisem ,na pdzniej”, tylko nie
wiadomo na kiedy. Zadowala sie bierna konsumpcjg masowej skomercja-
lizowanej produkg;ji (filmy i muzyka mlodziezowa). Jezeli juz gdzie§ wy-
chodzi to do kina lub na dyskoteke, rzadko do filharmonii, teatru czy na
wystawe. Wydaje sie, ze oczekuje od zycia niewiele, niewiele tez daje, jest
raczej przecietny, raczej bierny, raczej zadowolony, racze;j ... .

Na ile ta charakterystyka jest adekwatna w stosunku do przecietnego
studenta polskiego lat dziewiecdziesiatych, pozostaje oczywiScie sprawa
niewiadoma. Tak do konca nie mozna jej zapewne potwierdzi¢, bez doko-
nania bardziej szczegélowych analiz, ale tez nie mozna jej catkowicie od-
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rzucié. By¢ moze jest ona zbyt daleko idacym uproszczeniem i uogélnie-
niem zarazem, ale ,jedynie ci, ktérzy zaryzykujg p6jscie za daleko, maja
mozliwo$é sprawdzenia jak daleko mozna doj$¢” [T. S. Eliot, za J. Confield
iin., 1998].

Mysle, ze to ,,daleko” powinno zmierza¢ w kierunku nowej edukacji
wspblczesnego czlowieka. Edukacji wyzwalajacej z wiezéw przecietnosci
i bylejakosci. Edukacji wspomagajacej §wiadome i twércze wybory w ob-
szarze orientacji zyciowej, jako kategorii wiodacej do sp6jnosci postaw,
pogladéw, aspiracji i wartoéci egzystencjalnych czlowieka.

Zdigitalizowano i udostgpniono w ramach projektu pn
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Lamiast podsumowania

Zamiast podsumowania chcialabym zaproponowaé Czytelnikowi
refleksje teoretyczna nad analizowanymi zagadnieniami w $wietle spo-
teczno-ekologicznej koncepcjibadan nad miodziezg, gdyz wiele jej aspek-
tow wydaje sie zbieznych z zaprezentowanym w niniejszej pracy ujeciem
problematyki orientacji zyciowe;j. Teoria mlodziezy D.Baackego, reprezen-
tujaca spoleczno-ekologiczny nurt rozwazan jest jedna z propozycji re-
fleksji nad ta problematyks. Moze by¢ ona inspirujaca przy podejmowa-
niu réznorodnych zagadnien z zakresu Srodowiskowych uwarunkowan
ludzkich dzialai. Jest to jedna z najnowszych perspektyw badawczych,
ktéra probuje zintegrowaé rézne koncepcje i teorie mlodziezy, przy tym
wcigz pozostaje otwarta i niedokoficzona.

Istota tej koncepcji [przytaczam za H. M. Griese, 1996] jest dazenie
do ustalania wspélzaleznosci czlowieka i srodowiska, przy zalozeniu, ze
jednostki same buduja swoja rzeczywisto$¢. Takze akcentowany jest fakt,
ze jednostki réznie spostrzegaja i interpretuja swoje Srodowiska, oraz ze
wplywy tych $§rodowisk nigdy nie sa identyczne. Koncepcja spoleczno-
-ekologiczna dgqzy do zbadania srodowisk spotecznych, kulturowych i prze-
strzennych (regionu badz wspélnoty), poszczegélnych sytuacji dziatania
czlowieka i przestrzenno-czasowych relacji miedzy ludZmi.

Nie ma jednak jak dotad w obrebie tej koncepcji warsztatu metodolo-
gicznego specyficznego dla ekologicznych badan ,,Srodowisk”. H. M. Griese
[1996] uwaza, ze integracyjno-pragmatyczne nastawienie ekologicznych
badan nad socjalizacja w r6znych $§rodowiskach stanie sie coraz bardziej
popularne. Omawiana koncepcja cechuje sie kilkoma istotnymi paradyg-
matami, ktérych istnienie mozna zaobserwowaé takze w zaproponowa-
nym przeze mnie podej$ciu badawczym.
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Nalezg do nich: 1) podejscie ,naturalistyczne” — polegajace na przy-
jeciu za punkt wyjscia w badaniach, naturalnych sytuacji zyciowych; 2) na-
wigzanie do pokrewnych dyscyplin; 3) wigczenie w obszar zaintereso-
wan badawczych problematyki warto$ci; 4) odwolywanie sie do kontekstu
systemowego; 5) zintegrowane uwzglednianie réznych aspektéw otocze-
nia: materialno-przestrzennych, spotecznych, symbolicznych; 6) powia-
zanie badan i praktyki spolecznej [H. M. Griese, 1996].

W zaproponowanym przeze mnie ujeciu problematyki orientacji
zyciowej jako kategorii empirycznej szczegélne znaczenie przypada wla-
$nie srodowiskowym uwarunkowaniom zycia jednostki, aksjologicznemu
wymiarowi ludzkiej egzystencji, zintegrowanemu laczeniu réznych aspek-
téw otoczenia. Takze nawigzanie do pokrewnych oraz istotnych dla peda-
gogiki dyscyplin: socjologii, filozofii, psychologii — szczegélnie widoczne
w pierwszej publikacji z tego zakresu [A. Cudowska, 1997], pozwalaja jak
sadze, nawigzywa¢ w tym miejscu do paradygmatéw spoteczno-ekolo-
gicznej koncepcji badan spolecznych.

D.Baack proponuje ,,sceniczne” ujecie rzeczywistosci, w ktérej zyje
mlodziez. Sceny oddaja czasowo i przestrzennie okreslone srodowisko
spoleczne, ukazuja rozmaite konteksty zyciowe. Odzwierciedlaja indywi-
dualne sytuacje i momenty kryzysowe w rozwoju mtodziezy jako katego-
rii spolecznej. Autor ten rozwija koncepcje ,stref ekologicznych” i rozréz-
nia cztery obszary rzeczywistoéci zycia mlodego czlowieka [podaje za
H.M.Griese, 1996]:

a) ,ekologiczne centrum”, obejmujace teren rodziny, domu rodzin-

nego, zwiazki bezposrednie ,twarza w twarz”;

b) ,ekologiczna przestrzen oécienna”, obejmujaca dzielnice, ulice,
kluby, strefe sasiedzka, strefe czasu wolnego;

c) strefe ,,odcink6w ekologicznych”, definiowana przez zwiazki spe-
cyficzne dla funkcji i obejmujace szkote, zaklad pracy oraz inne
instytucje;

d) ,peryferie ekologiczne” jako strefe kontaktéw sporadycznych.

Te obszary oraz ich wzajemne zwiazki okre$laja ,,§wiat zycia” mlo-
dego czlowieka w wieku dorastania. ,Lebenswelt” oznacza wiec tutaj ,,$ro-
dowisko”. Wplyw i znaczenie tych obszaréw zmienia sie¢ wraz z dorasta-
niem. W spoleczno-ekologicznej perspektywie mtodosé jest w stosunku
do dziecinstwa przeobrazaniem sie §wiata zycia i poszerzaniem sie pola
dzialan.

Wedlug tej koncepcji dla pedagoga najwazniejsze jest rozpoznanie
znaczenia poszczeg6lnych stref zycia w rozwoju danej osoby.

Nietrudno zauwazy¢ w tym miejscu catkowite pominiecie w tej kon-
cepcjibiopsychicznych uwarunkowan przechodzenia od fazy dziecifistwa
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do mlodosci. Wydaje sie, ze jest to staby punkt spoleczno-ekologicznej
teorii mlodziezy. D. Baacke, odwolujac sie do integrujacej koncepciji ,ana-
lizy $wiata zycia” dokonuje préby wzajemnego zharmonizowania teorii
srodowiska (przyjmujac znaczenie pojecia srodowiska za Bronfenbrenne-
rem), teorii dzialan o nastawieniu interakcjonistycznym, niektére aspek-
ty teorii systeméw i teorii cyklu zyciowego. Nie bede w tym miejscu roz-
wijaé tej problematyki, gdyz wymagaloby to znacznie poglebionych analiz
wykraczajgcych poza ramy tematyczne tej ksigzki. Wydaje sie natomiast
szczegoblnie istotne zwrdcenie uwagi na fakt, ze budujac swoja koncepcje
Baacke odwoluje sie do interpretujacego i rozumiejacego opisu dzialan
ludzkich w obrebie calej przestrzeni doswiadczen, przy tym znaczenie
szczeg6lne przypada wiedzy potocznej, jako intersubiektywnemu kom-
pleksowi znaczen. Analiza $§wiata zycia powinna uwzgledniaé wymiar
czasowy: ,przezycia minione”, ,aktualne dzialanie” i ,planujace projek-
towanie”, oraz wymiar systemowy: interpretacje sceny lub sytuacji, inter-
pretacje kontekstu i zaleznosci miedzy spotecznymi strukturami, a takze
ich wyjaénianie [H. M. Griese, 1996]. Podejmujac takie badania w teorii
mlodziezy Baacke chce zbadaé wzajemny zwigzek miedzy §rodowiskiem
a zachowaniem spolecznym.

Wiele spoéréd zaprezentowanych tu elementéw spoteczno-ekologicz-
nej koncepcji badan mozna, jak sadze, odnalezé w proponowanym przeze
mnie ujeciu orientacji zyciowej mlodziezy akademickie;j.

W koncepcji Baackego waznymi elementami $§wiata zycia mlodych
ludzi sa: materialny standard zycia, typ rodziny, region zamieszkania, §ro-
dowisko pochodzenia, typ szkoly. Czynniki te byly takze istotnymi wta-
Sciwo$ciami w dokonywanych tu analizach. Nie traktuje jednak swojej
opcji teoretycznej i metodologicznej jako przynaleznej akurat tej jednej
teorii. Przy§wiecala mi raczej cheé pokazania bliskiego jej obszaru mery-
torycznych rozwazan. Zas koncepcja D. Baackego w tym aspekcie wydaje
mi sie cenna ze wzgledu na swdj integrujacy charakter oraz kompleksowe
i caloéciowe ujmowanie problematyki mlodziezy.

Koncepcja spoleczno-ekologiczna moze byé dzi$§ nosnym hastem,
umozliwiajagcym opracowanie w nowych aspektach wielu elementéw z za-
kresu problematyki srodowiskowych uwarunkowan ludzkich dziatan. Jest
tez z pewnoScia interesujacg prébg obrania nowej drogi wiréd wielu kon-
cepcji badan nad mlodziezg. Niemniej jednak nadal pozostaje tylko idea.
Zapewne w jakiej$ mierze z powodu swej kompleksowosci i r6znorodno-
$ci teoretycznych odniesien nie sprawdzila sie jak dotad empirycznie, nie
pozwala, jak stwierdza sam D. Baacke, na formulowanie uogélnien czy
prawidlowosci. Co wiecej nie ma takze dowodéw na jej przydatnosé prak-
tyczna ani zdolno$é prognostyczng. Przy tym wszystkim moze jednak sta-
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nowié¢, w moim przekonaniu, godna uwagi propozycje szczegélnie dla
pedagogéw, ze wzgledu na, kilkakrotnie tu podkreslany, integrujacy cha-
rakter i akcentowanie wplywu srodowiska socjalizujgcego na wybory w za-
kresie orientacji zyciowej mlodego pokolenia.

Prezentowane w ksigzce spojrzenie na metodologiczne aspekty ana-
liz problematyki orientacji zyciowych moze przynies$¢ takze propozycije
nowych uje¢ w szerszym kontekscie. Bliska jest mi teza o niestosownosci
przeciwstawiania sobie analiz ilo§ciowych i jako$ciowych, badan iloscio-
wych i badan jako$ciowych, poniewaz sq one w moim przekonaniu kom-
plementarne. Czasami, tak jak w przypadku prezentowanych tutaj rozwa-
zan, dopiero pewne ustalenia statystyczne pozwalaja na odkrywanie
nowych drég analiz jako§ciowych, wydobywajacych nowe znaczenia z ba-
danego obszaru rzeczywistosci. Proponuje odrzucenie paradygmatu an-
tynomii iloéci i jakosci, na rzecz komplementarnego podejscia w anali-
zach badawczych: ilo§ciowo-jako$ciowego lub jakosciowo-ilo$ciowego
w zaleznoéci od rozlozenia akcentéw.

Wydaje sie takze, ze dyskusja: obiektywizm kontra subiektywizm
w obszarze ponowoczesnej epistemologii jest bezzasadna. Ten pierwszy
jest w gruncie rzeczy niemozliwy do osiggniecia w badaniach, gdyz ozna-
cza niezalezno$¢ od podmiotu poznajacego, ten drugi jest natomiast dla
naukoweca realnos$cia, z ktéra musi sie zmierzyé wielokrotnie w calym
procesie empirycznych dociekan. Nawet jesli badacz stara sie uniknaé
wszelkich przedzalozen, to przeciez jest to juz jakie$ zalozenie. Zalozenie
o samym ich istnieniu. Uczony moze prébowaé¢ wyzwoli¢ sie tylko od
tych zalozen, ktére sobie uswiadamia, a jest przeciez wiele takich, co do
ktérych nie ma on zadnej wiedzy. Moze wiec, idac tropem koncepcji Kuh-
na, zgodzi¢ sie co do tego, ze wszyscy mamy jakie§ przedzalozenia przy-
stepujac do naukowego ogladu wybranego fragmentu rzeczywistosci. By¢
moze pozwoli to na przeniesienie akcentu w dyskusji, z problemu typu
,kto ma racje?” na problem ,gdzie jest racja?”. W analizowanym tu przy-
padku oznaczaloby to nie tyle syzyfowe dazenie do obiektywizmu, co tro-
ske o wieloé¢ i réznorodnoéé stosowanych podejsé, typéw analiz i opcji
teoretyczno-metodologicznych.
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Aneks

Skala do Badania Orientacji Zyciowej Miodzieiy

Ponizej znajdujq sig serie twierdzen. Prosz.¢, aby okresli¢, w jakim stopniu zgadza sig Pan/
Pani z nimi. Pod kazdym twierdzeniem znajduije sig czterostopniowa skala, ktéra pomoze w wyra-
Zeniu opinii:
A oznacza — nie zgadzam sig
a oznacza —raczej sig nie zgadzam
b oznacza - raczej sig zgadzam
B oznacza — zgadzam sig zdecydowanie

Prosze zakredlic kétkiem te litere, ktdra oznacza stopien akceptacji badz nieakceptowania
przez Pana / Panig podanych tresci .

1. Szczegblnie cenie sobie spedzanie wolnego czasu z rodzing.
AabB

2. Szanuje ludzi, ktérzy dazg do zdobycia wiadzy.
AabB

3. Moim zdaniem, o warto$ci zycia czlowieka decydujg nowe i ekscytujgce wydarzenia.
AabB

4. Uwazam, ze czlowiek moze rozwing¢ sie w pelni tylko wtedy gdy zyje samotnie
i nie ma zadnych zobowiazan rodzinnych.
AabB

5. Uwazam, ze praca jest najwazniejsza forma dziatania, w ktérej realizuje sie jednostka.
AabB

6. Unikam uczestnictwa w pracach spolecznych.
AabB
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7. Najwaznigjszy jest dla mnie w zyciu spokojny, harmonijny bieg zdarzen.

AabB
8. Naleze do ludzi, ktérzy ponad wszystko cenig wiasng rodzine.
AabB
9. Unikam, za wszelka cene, podporzadkowywania sig innym.
AabB
10. Uwazam, ze maksymalizacja przyjemnosci, to najlepsza recepta na udane zycie.
AabB
11. Moim zdaniem polityka jest dzialalno$cig niemoralng.
AabB ’
12. Praca, ktéra nie stwarza mozliwosci awansu jest dla mnie bezwarto$ciowa.
AabB

13. Sadze, ze niesprawiedliwos¢ i krzywde ludzkg mozna i nalezy zwalcza¢ dzialaniami
spolecznymi i charytatywnymi.
AabB
14. Szczegoinie cenie ludzi, ktérzy ze stoickim spokojem znosza rézne przeciwnosci
losu.
AabB
15. Méglbym (moglabym) wiele po$wigeci¢ dla zachowania rodziny i jej trwalosci.
AabB
16. Uwazam, ze kazdy czlowiek powinien przede wszystkim rozwija¢ swoje zaintere-
sowania i zaspokaja¢ wiasne potrzeby.
AabB
17. Cztowiek, ktdry nie potrafi korzysta¢ z przyjemno$ci marnuje swoje zycie.
AabB
18. Moim zdaniem, wiadza wypacza ludzki charakter.
AabB
19. Sadze, ze wszystko co czlowiek w zyciu robi, powinno by¢ podporzadkowane pracy
zawodowe;j.
AabB
20. Chetnie podejmuje sie dziatan na rzecz innych ludzi, nawet jezeli nie wigze sie to
z zadnymi korzy$ciami materialnymi.
AabB
21. Zycie czlowieka powinno by¢ przede wszystki wygodne.
AabB
22. Tylko rodzina daje mi poczucie bezpieczenstwa.
AabB
23. Zycie samotne ma swoj urok.
AabB
24. Czas spedzony w wesolym towarzystwie jest dla mnie bardzo cenny i staram sie,
by bylo go jak najwiece;.
AabB
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25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

Wiadza jest dla mnie jedng z najcenniejszych warto$ci w zyciu.
AabB

Moja przyszla praca zawodowa powinna by¢ przede wszystkim dobrze wynagra-
dzana.
AabB

Czuje sie mocno zwigzany (-a) ze swoim $rodowiskiem ( kolezenskim, sgsiedzkim,
lokalnym).

AabB

Wole uczestniczyé w zdarzeniach niz je obserwowac.
AabB

Uwazam, ze prawdziwie silne wigzi emocjonalne moga zrodzié sig tylko w rodzinie.
AabB

Nie chce w zyciu niczego zawdzigcza¢ innym ludziom.
AabB

Cenig ludzi, dla ktérych ich wiasne pragnienia i odczucia sg w zyciu drogowskazem.
AabB

Staram sie wplywaé na ludzi i zdarzenia.
AabB

Praca stanowi o0 wartoci czlowieka.
AabB

Angazowanie sig w problemy innych ludzi uwazam za wécibstwo.
AabB

Uwazam, ze czlowiek powinien we wszystkim zachowa¢ umiar.
AabB _

Naleze do ludzi, dla ktérych posiadanie dzieci stanowi najwigksza warto$¢ rodziny.
AabB

Bardzo cenig indywidualistéw, wybierajgcych zycie bez zobowigzan rodzinnych .
AabB

Mysle, ze umiejetnosé zabawy i doswiadczania przyjemno$ci jest dla czlowieka
0 wiele wazniejsza niz np. praca i obowigzki rodzinne.
AabB

Cenig ludzi, ktérzy potrafig wywiera¢ wplyw na innych i osigga¢ przez to swoje
wiasne cele zyciowe.
AabB

Méwienie o satysfakcji z pracy, ktéra jest Zle oplacana i nie stwarza perspektyw
awansu jest catkowitym nieporozumieniem.

AabB
Gdyby pomoc drugiemu czlowiekowi wigzala sie z moimi wyrzeczeniami zrezygno-
walbym (-labym) z jej udzielenia.

AabB
Chce przezy¢ swoje zycie bez wigkszych ,wstrzgséw” i emaocji.

AabB

Bialymstoku - kontynuacja,
Ministra Edukacji i Nauki
0040/2023/01
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44

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

81

Zycie samotne (bez zalozenia rodziny), jest dla mnie zyciem zmarnowanym.
AabB

Mysle, ze w zyciu spolecznym rola jednostki powinna by¢ wigksza niz rola rodziny.
AabB

Sadze, ze gdyby ludzie traktowali zycie z wigkszym humorem bytoby ono prostsze
i ciekawsze.
AabB
Chcialby (-labym) petni¢ w zyciu odpowiedzialne funkcje kierownicze.
AabB
Satysfakcja z pracy jest stokro¢ wazniejsza niz zaplata za nia.
AabB
Chetnie podejmuje sie prac na rzecz mojego najblizszego otoczenia.
AabB
Najwazniejszy jest dla mnie w zyciu niczym nie zaklécony rytm codzienno$ci.
AabB

Moja praca zawodowa powinna przede wszystkim stuzy¢ rodzinie tzn. zapewnieniu
jej spokojnego i dostatniego bytowania.
AabB
Powinno sie uczyé ludzi umiejetno$ci zabawy i do$wiadczania przyjemnosci.
AabB
Uwazam, ze miodzi ludzie w naszym kraju sg zbyt mocno nastawieni na szukanie
partnera na cale zycie, zamiast poszukiwania drég samorealizacji.
AabB
Interesuje mnie tylko taka praca, ktéra daje mozliwo$¢ decydowania o losach in-
nych ludzi.
AabB

Moim zdaniem czlowiek, ktéry robi co$ dla innych, zawsze pragnie czego$ dla
siebie.
AabB
Moim celem w pracy zawodowej jest zrobienie kariery.
AabB
Ludzie, ktérzy zbyt entuzjastycznie podchodza do réznych spraw nie wzbudzaja

mojego zaufania.
AabB
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Resumé

Ksigzka prezentuje typ narracji zorientowany na nowe rozwigzania
metodologiczne w obszarze problematyki orientacji zyciowej jednostki.
Przedstawiam w niej autorska Skale do Badania Orientacji Zyciowej Mio-
dziezy, oparta na wlasnej typologii orientacji zyciowe;j jako kategorii teo-
retycznej. Problematyka orientacji zyciowej zyskuje obecnie szczeg6lne
znaczenie w kontekscie przemian filozofii, kultury, edukacji w ponowo-
czesnej rzeczywisto$ci spoleczne;.

Orientacje zyciowa ujmuje jako kategorie zmienng, dynamiczna i zto-
zong. Nadaje jej charakter globalny i procesualny. Okreslam, jako wzgled-
nie staly i sp6jny wewnetrznie zespél pogladéw i przekonan na temat
potrzeb, dazen i celéw jednostki, w ktérym znaczenie podstawowe ma
wymiar aksjologiczny. Ustosunkowanie si¢ jednostki do okreslonych war-
tosci egzystencjalnych stanowi podstawe okreslenia preferowanych typéw
orientacji zyciowej mlodziezy.

W refleksji metodologicznej nad poszczegélnymi etapami hipotetycz-
no-dedukcyjnego podejécia badawczego we wspolczesnej epistemologiis
prezentuje rézne ujecia podstawowych zagadnien. Prébuje jednoczesnie
da¢ wyraz osobistym preferencjom w tej dziedzinie. W tym obszarze roz-
wazan praca ma charakter porzadkujacy i systematyzujacy.

Przedstawiam probe laczenia analiz ilo§ciowych z jakosciowymi, jako
uzupelniajacych sie wzajemnie, a nie przeciwstawnych.

izowano i ud w ramach projektu pn.




	001
	002
	003
	004
	005
	006
	007
	008
	009
	010
	011
	012
	013
	014
	015
	016
	017
	018
	019
	020
	021
	022
	023
	024
	025
	026
	027
	028
	029
	030
	031
	032
	033
	034
	035
	036
	037
	038
	039
	040
	041
	042
	043
	044
	045
	046
	047
	048
	049
	050
	051
	052
	053
	054
	055
	056
	057
	058
	059
	060
	061
	062
	063
	064
	065
	066
	067
	068
	069
	070
	071
	072
	073
	074
	075
	076
	077
	078
	079
	080
	081
	082

