Walentyna Wroblewska

Autoedukacja w nurcie rozwoju idei edukacji
ustawiczne;j

Koncepcjaedukacji przez cate zycie
jawi sig jako klucz do bram XXI wicku!

Zmiany dokonujace si¢ we wspofczesnej rzeczywistosci spowodowaty,
ze przed absolwentami szkot wyzszych staja nowe wymagania, a przede
wszystkim nieustanne dostosowywanie si¢ do nowych warunkéw, jak tez ich
kreowanie. Absolwenci szk6t wyzszych staja przed koniecznoScia rozwia-
zywania wciaz nowych probleméw. Pojawia si¢ potrzeba takiego przygoto-
wania absolwentéw, ktore umozliwi im ustawiczne uzupetnianie i wzboga-
canic wiedzy, ksztattowanie nowych niezbednych umiej¢tnosci, rozwijanie
zdolno$ci poznawczych, zainteresowan, rozwigzywanie probleméw, aktywne
uczestnictwo w zyciu spotecznym i kulturalnym oraz tworzenie wartoSci.
Wspoiczesny absolwent uzyskujac dyplom wyzszej uczelni nie korczy
edukacji, a rozpoczyna edukacj¢ ustawiczng. W prezentowanym opracowaniu
zamierzam syntetycznie przedstawi¢ geneze i rozwdj edukacji ustawicznej,
jej zalozenia w raportach o$wiatowych oraz konsekwencji tych zatozen dla
autoedukacji. W szerokim rozumieniu rozwoju idei edukacji ustawicznej
podstawowym procesem jawi si¢ autoedukacja.

1. Edukacja ustawiczna - geneza i rozwéj

Termin edukacja ustawiczna nie jest nowy. O idei edukacji ustawiczne;j
mozna czyta¢ w dzietach Platona. W XX wieku nabrata ona szczegblnego
znaczenia. Po raz pierwszy w pelni zostata sformutowana przez Basila
Yeaxlece w 1929 roku, a wspdlnie z Eduardem Lindemanem ustanowili

! J. Delors (red.), Edukacja - jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzyna-
rodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, Warszawa 1998, s. 17.
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naukowe podstawy szerokiego rozumicnia tcgo zagadnicnia, traktujac jc
jako podstawowy element, ktory towarzyszy cztowickowi w jego codzicnnym
zyciu. Nawigzali w ten sposob do idei francuskicj edukacji pcrmancntncj
oraz do§wiadczen brytyjskich i pétnocnoamerykanskich.

W dokumencie THE 1919 ReporT opublikowanym w 1919 roku autorzy
A. Mansfield, R.H. Tawley i B. Yeaxlec stwierdzaja, ze edukacja nic mozc
by¢ rozumiana jedynie jako luksus dla niewiclkicj grupy wybranych, ani
takze nic moze stanowic jedynie trcici wczesnego dziccifistwa. Edukacja
dorostych jest stata narodowa potrzeba, bez wzgledu na narodowo$§é
i pochodzenic obywateli, dlatego powinno si¢ méwié o cdukacji akcentujac
jej wymiar uniwersalny i catozyciowy.

Eduard Lindeman w klasycznej dzi§ dla wspoiczesncgo rozumicnia
cdukacji ksiazce ZNACZENIE EDUKACI DOROsEYCH (THIE MEANING OF ApulT
EnucatioN) zawart podstawowe tezy edukacji dorostych. Wedtug picrwszcj
z nich - cale zycie jest uczenicm si¢, dlatego edukacja nic powinna micé
konica. Autor ustanowif nowa jako$¢ w edukacji — cdukacj¢ dorostych,
tlumaczac, zc nazwa ta nie miata odnosi¢ si¢ jedynic do edukacji ludzi
w stosownym wieku. Nazwa edukacja dorostych nawiazujc do poj¢é doro-
stos¢, dojrzatosé, ktore nic zawieraja w sobic granicy wieku, tak jak dziccin-
stwo, dlatego edukacja dorostych w rozumicniu E. Lindemana nic posiada
limitu wicku i jest procesem catozyciowym. W kolejncj tezie autor okreslif
obszar edukacji, wedtug ktorego edukacja nie powinna ograniczac si¢ tylko
do nauki zawodu, edukacja zaczyna si¢ tam, gdzic cdukacja zawodowa si¢
konczy. Eduard Lindeman uwazat takze, zc program ksztatcenia powinicn
by¢ skonstruowany woko6t potrzeb i zainteresowan ucznia. Ostatnia teza
dotyczyta wskazania na zrodfa najwyzszych wartosci cdukacji dorostych,
jakimi miaty by¢ do§wiadczenia uczaccgo si¢, a cdukacja miata opicrac si¢
na wspolnym dziataniu i my$leniu.

Mysl E. Lindemana o edukacji dorostych rozwinat w swojcj ksigzce
Catrozyciowa EpUKACIA (LireLoNG Epucation) B. Yeaxlee w roku 1929.
Uwazal, ze podstawy edukacji dorostych stanowi cdukacja miodziczy.
Edukacj¢ dorostych autor traktowat jako nicrozcrwalny element normal-
ncgo zycia cztowieka, podkreslajac pewna prawidiowos¢ — aby zycic byto
intensywne, silne i tworcze, musi by¢ stale pod kontrolg madrosci?.

2 M. Malewski, Edukacja dorostych w pojeciowym zgielku. Préba rekonstrukcji zmie-
niajqgcej sig racjonalnosci andragogiki, [w:] A. E. Wesotowska (red.), Edukacja dorostych w erze
globalizmu, Ptock 2002.
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Dzieta E. Lindemana i B. Yeaxlee juz na poczatku XX wieku stanowity
mocny fundament do szerokiego rozumienia edukacji ustawicznej, choé
cze¢sto ja okre$lano edukacja dorostych. Autorzy traktowali edukacj¢ usta-
wiczng jako uczcnie sie przez cale zycie, okreslajac szeroki obszar eduka-
cyjny.

W Polsce jako pierwsza do pogladow B. Yeaxlee nawigzywata Irena
Drozdowicz-Jurgiclewiczowa (1936) w swojej propozycji dydaktyki doro-
stych?.

W roku 1966 R. J. Kidd wydat dzieto THE IMPLICATIONS OF CONTINUOUS
LEARNING?Y, w ktorym stwicrdza, ze idea ksztalcenia ustawicznego prze-
jawia si¢ od wiekow w pogladach humanistéw i pedagogéw, obecnie jednak
widoczny jest okres szczegblnego nig zainteresowania, a takze sa wyrazne
mozliwoSci i potrzeby jej realizacji w praktyce o$wiatowej. Obejmuje ona
cafe zycie cztowieka, pozwala na wigksze i petniejsze rozwini¢cie dziatah
dotychczas zaniedbanych, jak wychowanie przedszkolne, o§wiata dorostych,
o$wiata starszego wicku. Realizacja idei ksztalcenia ustawicznego, zdaniem
autora, powoduje integracj¢ wszelkich form wychowania i dziatalno$ci
o$wiatowej, tagodzi roznice migdzy ksztalceniem ogdlnym i zawodowym,
zapewnia wlasciwe wykorzystanie wolnego czasu. Jednocze$nie dzigki
ksztalceniu ustawicznemu zostanie podniesiona do wiasciwej spotecznej
i kulturalnej rangi praca nauczycieli, jako tych, ktérzy umozliwiaja innym
zdobycie wiedzy i uczenic si¢ przez cafe zycie.

Roby J. Kidd opisat trzy rd6zne wymiary ksztalcenia ustawicznego,
amianowicie: ksztafcenie w pionie, w poziomie i w gtab. Ksztafcenie w pionie
obejmuje wszystkie kolejne szczeble szkolne od przedszkola, przez szkofe,
do studiéw wyzszych i podyplomowych. Zasady drozno$ci i dostgpnosci
gwarantuja realizacj¢ tego wymiaru zapewnianego miodziezy i dorostym
niezaleznie od wieku, zawodu, miejsca zamieszkania, lub innych czynnikéw
tradycyjnie utrudniajacych edukacje. Ksztaicenie w poziomie ma zapewnic
poznawanie réznych dziedzin zycia, nauki i kultury niezaleznie od studiow
pionowych. Likwidacja sztucznych barier mi¢dzy réznymi dziedzinami
zycia i kultury umozliwia petna realizacj¢ tego wymiaru poprzez wiasna
aktywno$¢ cztowieka i dzigki dziatalnosci pozaszkolnych instytucji o$wia-
towych. Ksztafcenie w glab jest Sci$le zwiazane z jakoscia edukacji i wyraza

3 Cyt. za: J. Pétturzycki, Niepokoje w sprawie edukacji ustawicznej, [w:] R. Géralska,

J. Pétturzycki (red.), Edukacja ustawiczna w szkolach wyzszych — od idei do praktyki, Ptock
- Torufi 2004, s. 202.
8 R. J. Kidd, The Implications of Continuous Learning, Toronto 1966.
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si¢ w bogatej motywacji ksztafcenia, w umiejetno$ciach samoksztatccnio-
wych, zaintcresowaniach i zamifowaniach intelcktualnych, w stylu zycia
zgodnym z idcg ustawicznego ksztatcenia i kulturalnym wykorzystanicm
czasu wolnego.

Zdaniem R. J. Kidda, edukacja ustawiczna jest petna wowczas, gdy
uczestnicy przejawiaja aktywnoS$¢ w trzech opisywanych ptaszczyznach.
Na szczegdlna uwage zastuguje trzeci plan, ktory obejmuje wiasne tworcze
poszukiwania samoksztalceniowe, taczace si¢ z nowatorstwem, wynalaz-
kami lub odkryciami naukowymi. Wedtug koncepcji badacza autocdukacja
jest podstawowg forma aktywno$ci w edukacji ustawicznej obok o$wiaty
pozaszkolnej i o§wiaty dorostych, co tez bardzo mocno akcentuje w swoich
publikacjach Jozef Potturzyckis.

W polskiej teorii pedagogicznej w latach 70. X X wicku silne podstawy
edukacji ustawicznej opracowali profesorowie Ryszard Wroczynski, Bohdan
Suchodolski®. Bogate my§li i sentencje Wiclkicgo Humanisty i Pedagoga
B. Suchodolskiego stanowigce inspiracje dla edukacji ustawicznej
w kreowaniu rzeczywisto$ci bardziej ludzkiej, w tworzeniu godncgo zycia,
przesyconego warto$ciami zostaty opublikowane w jedenas$cie lat po §mierci
Autora’. W latach 80. rozwijano teori¢ i praktyke ksztafcenia ustawicznego
oraz wskazywano tendencje rozwojowe tej koncepc;ji®.

W 1977 roku ukazata si¢ praca Charlesa Hummcla’, w ktorcj autor za
naczelng idcg i kierunek zmian w o$wiacie uznajc ksztatcenie ustawiczne.
Zdaniem autora, podstawowym zamicrzeniem cdukacji ustawiczncj jest
wychowanie nowego typu czfowieka charaktcryzujacego si¢ tworczym
i dynamicznym stosunkiem do zycia i kultury, z umicj¢tno$ciami doskona-
lenia sicbie i podwyzszania jako$ci zycia. Zwraca uwag¢ na dydaktyczne
konsekwencje edukacji ustawicznej, a przede wszystkim na konicczno$é
odejScia od przekazu wiedzy encyklopedyczncj na rzecz poznawczego
uczenia si¢. Czlowiek powinien uczy¢ si¢ planowania wtasncj przysztosci,

3 J. Pé'turzycki, Niepokoje w sprawie..., op. cil.; Z. P. Kruszewski, J. Pétturzycki,
Edukacja dorostych za granicg, Torufi 1999; E. A. Wesofowska (red.), Ksztalcenie ustawiczne,
Ptock 2003.

6 R. Wroczyfiski, Edukacja permanentna, Warszawa 1973; B. Suchodolski, Ksztatcenie
nieustajgce, ,Nowa Szkota” 1973, nr 2.

7 B. Suchodolski, Edukacja permanentna, Warszawa 2003.

8 A. CicSlak, Rozwdj teorii i praktyki ksztalcenia ustawicznego, Warszawa 1981;
J. Pétturzycki, Tendencje rozwojowe ksztalcenia ustawicznego, Warszawa 1981.

9  Ch. Hummel, Education Today for the World of Tomorrow. A study for ihe Interna-
tional Bureau of f:ducation, UNESCO, Genewa 1977.
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urzeczywistniania planéw, powinien by¢ przygotowany do szeroko pojete;j
autocdukacji. Powinien uczy¢ si¢ pracy i studiowania, rozwigzywania
probleméw, tworzenia nowych wartosci.

Roéwnie szeroko istot¢ ksztalcenia ustawicznego charakteryzuje
Ravindrakumar H. Dave!’, ktory podkre$la, ze w nowych warunkach ksztat-
cenic ustawiczne nie jest tozsame z o§wiata dorostych, jest bowiem catoScia
o$wiaty i wychowania obejmujaca formalne, nieformalne i incydentalne
formy ksztatcenia i wychowania. Do o$wiaty ustawicznej autor zalicza takze
wychowanie §rodowiskowe: w domu, w szkole, w zaktadzie pracy i poza nim.
Obejmuje nig cate zycie cztowieka i wyodrgbnia trzy komponenty: zycie,
o$wiatg i ustawiczno$¢. Naczelnym celem edukacji ustawicznej, zdaniem
autora, jest utrzymanie i polepszanie jakoSci zycia poprzez rozwdj i inte-
gracje dla lepszego odgrywania rol spofecznych i zawodowych.

Unia Europejska utworzona decyzja z Mastricht w.1993 roku traktuje
jako gtdéwne zalozenie polityki o§wiatowej edukacij¢ ustawiczna, rozumiang
szeroko jako trwajacy przez cate zycie proces ksztalcenia ogdlnego i zawo-
dowego. Wiadze Unii Europejskiej ogtosity rok 1996 Europejskim Rokiem
Edukacji Ustawicznej, ktdry mial stuzy¢ uwrazliwieniu spofeczefistwa na
rol¢ edukacji ustawicznej jako osobistego rozwoju i udziatu w demokra-
tycznym zyciu pafnstwa.

W 2003 roku w Polsce przygotowano STRATEGIE ROZWOJU KSZTALCENIA
USTAWICZNEGO DO ROKU 2010, w ktdrej z przykro$cia nalezy stwierdzié
prezentowana jest definicja edukacji ustawicznej utozsamianej z terminem
cdukacji dorostych. Zatem jest eksponowany tylko jeden czton analizowane;j
koncepcji. Autorzy powyzszego opracowania nie akcentuja znaczenia auto-
cdukacji w koncepcji edukacji ustawicznej'2.

W 2005 roku przygotowana zostata publikacja na zlecenie Minister-
stwa Edukacji i Nauki'?, ktora zawiera wyniki badan i analiz stanu edukacji
ustawicznej w Polsce w roku 2005. Przedstawiono w niej uwarunkowania
prawne i organizacyjne realizacji idei uczenia si¢ przez cate zycie promo-

1 R. H. Dave, Lifelond Education and School Curriculum, UNESCO Institute for
LCducation, Flamburg 1973.

1 Strategia rozwoju ksztalcenia ustawicznego do roku 2010 (dokument przyjety 8 lipca
2003 r. przez Rad¢ Ministréw), ,,Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2003, nr 3, s. 7-28.

2. Por. J. Péiturzycki, Niepokoje w sprawie..., op. cit.; J. Pétturzycki, Niepokdj o edukacje
ustawiczng, ,c-mentor” 2006, nr 2 (14), s. 40-42.

13 Edukacja ustawiczna 2005. Raport o stanie edukacji ustawicznej w Polsce w roku
2005, MEiN, Warszawa 2005, s. 2.
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wanej przez Uni¢ Europejska. Na tamach czasopi§micnnictwa pedagogicz-
ncgo mozna zetknaé si¢ z krytyka powyzszego opracowania.

W nurcie krytyki tradycyjnej cdukacji, nastawioncj na przygotowy-
wanie ludzi do adaptacji do zastancj sytuacji spofecznej, jednoczc$nic
wzmacniajac istniejacy porzadck spofcczny, edukacja ustawiczna zostajc
wysuni¢ta jako alternatywna postgpowa koncepcja, ktoéra mozc przezwy-
cigzy¢ stabosci tradycyjnej edukacji, zwracajac uwage na indywidualno$é
i tworcze mozliwosci ucznidéw, dajgce im szans¢ na fatwiejszc wyrazanic
swoich uczué, rozumienia i doceniania zagadnicnia zdrowia, wychodzacc
poza powicrzchowne spojrzenie na porzadek spofcczny i ckonomiczny. Przy-
ktadem tak szerokiego ujgcia interpretacji cdukacji ustawicznej moze by¢
dzieto Paula Lengranda, w ktorym liczni autorzy akcentuja, zc centralna
postacig ksztatcenia jest cztowiek, a celem gtéwnym rozwoj wszystkich zdol-
nosci jednostki poprzez wyposazenie jej w umicj¢tno$é uczenia si¢, wyra-
zania sicbie, rozwijania wigzi spotecznych i podejmowania dziataf.

Edukacja ustawiczna jako idea wspoiczesnych przemian o$wiatowych
nie byla i jak pokazuja rdzne publikacje jeszcze czgsto nic jest jednakowo
rozumiana w rdznych §rodowiskach pedagogicznych'>. W ksztaftowaniu si¢
pelniejszego zakresu tego pojecia wystapity stadia po$rednic, ktore niekicdy
btednie utozsamiano z petnym zakrescm znaczenia. Oto kilka intcrpretacji
rozumienia tecrminu edukacja ustawiczna:

- jako doskonalenie zawodowc;

- jako wszystkie dziedziny o§wiaty dorostych (wyrazne odcigcic idci
ksztatcenia ustawicznego od szkolnictwa mtodziezowcego, wycho-
wania w rodzinie i Srodowisku);

- jako drozny system szkolny wraz ze szkolnictwem zawodowym,
wyzszym oraz studiami podyplomowymi okreslany jako dalszc
ksztatcenie;

- jako idea obejmujaca cale zycic cztowieka i stuzaca jego rozwojo-
wi.

Istot¢ edukacji ustawicznej najpetnicj wyraza obecnic poglad méwiacy,
iz ,obejmuje ona cate zycie cztowieka i stuzy jego rozwojowi”'¢. Ten najpet-
niejszy zakres pojeciowy edukacji ustawicznej obcjmuje réwnicz poprzednic
wymienione komponenty.

" P. Lengrand (red.), Obszary permanentnej samoedukacji, Warszawa 1995.

15 J. Pétwurzycki, Samoksztalcenie jako strategia edukacji ustawicznej, [w:] K. Jaskot
(red.), Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej, Szczecin 2006, s. 235.

1o Z. P. Kruszewski, J. Pétturzycki, E.A. Wesolowska, Wprowadzenie, [w:] Ksztalcenie
ustawiczne — idec i doswiadczenia, Ptock 2003, s. 8.
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W tak szerokim rozumieniu edukacja ustawiczna stanowi takze podsta-
wowg zasad¢ okre$lajaca kierunek wspdtczesnych reform o§wiatowych obej-
mujacych szkolnictwo powszechne, zawodowe i wyzsze, a takze doskona-
lenic zawodowe pracujacych i oswiat¢ dorostych, ksztatcenie rownolegte
oraz wychowanic w rodzinie i Srodowisku. Gtéwnym zadaniem edukacji
ustawicznej jest w tym ujeciu, wychowanie nowego czfowieka, charakteryzu-
jaccgo si¢ tworczym i dynamicznym stosunkiem do zycia i kultury. Cztowiek,
ktory potrafi doskonali¢ i zmieniaé siebie, potrafi zmienia¢ warunki zycia
i doskonali¢ je dla dobra spofeczefistwa. Ksztalcenie powinno by¢ reali-
zowane w ciagu calego zycia ludzkiego, zapewniajac mozliwo$¢ petnego
rozwoju osobowosci. Jak podkresla J. Pétturzycki, takie szerokie rozumienie
edukacji ustawicznej zostalo przyjete przez UNESCO, reprezentowane
przez uczonych francuskich, polskich, skandynawskich, i amerykafskich.

Podejmujac rozwazania dotyczace edukacji ustawicznej nalezy podjaé
probe wyjasdnienia istoty tego pojecia, jak tez poj¢é jej pokrewnych, takich
jak: edukacja permanentna, ciggta, powrotna, bo z takimi pojgciami mozna
spotka¢ si¢ w literaturze. Pojecie edukacji permanentnej zostalo wpro-
wadzone w latach 70. przez Rade Europy (the Council of Europe). Swoje
korzenie termin ten mial we francuskim education permanente. Rada
Europy zdefiniowata edukacj¢ permanentng jako: ,,System elastycznych
form uczenia sig¢; ksztafcenie ogolne, zawodowe, kulturalne, socjalne
i obywatelskie; state edukacyjne poradnictwo; wspieranie rozwoju krytycz-
nych i tworczych zdolnoSci; samoksztatcenie przy zastosowaniu nowocze-
snych technik komunikacyjnych”8,

Koncepcja education permanente akcentuje zagadnienie ksztattowania
gotowosci do uczenia si¢ w kazdym wieku, co byto nowoscig w stosunku do
ujecia UNESCO, koncentrujacego si¢ na organizacyjnym aspekcie uczenia
si¢ przez cale zycic. Najcz¢Sciej pojecia edukacji permanentnej i edukacji
ustawicznej s3 stosowane zamiennie.

Rada Europy wskazata na kilka istotnych elementéw tworzacych
swego rodzaju model edukacji permanentnej: system elastycznych jednostek
studiowania; szeroka ofert¢ edukacji zawodowej, ogdlnoksztatcacej, obywa-
telskiej, spotecznej, i kulturalnej; ciagte edukacyjne doradztwo; samoksztat-
cenic z wykorzystaniem nowoczesnych technologii’.

1 Pojgcia education permanente uzyt juz w 1965 roku Paul Lengrand jako synonimu

lifelong education.

' P.J. Sutton, Lifelog and Continuing Education, [in:] A. Tuijnman (ed.), International
Encyclopedia of Adult Education and Training, London, New York, Tokyo 1996, p. 28.

19 Ibidem, s. 28.
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Natomiast istota edukacji ciagicj (continuing education) jest kontynu-
acja cdukacji jednostki poprzez umozliwicnic podj¢cia dalszcgo ksztalcenia
lub doskonalcnia, w takim kierunku, aby mogta ona sprosta¢ stawianym jcj
nowym lub wzrastajacym wymaganiom?.

Edukacja ponowna, powrotna, powtorna (recurrent education) jest
uwazana za stratcgi¢ cdukacji ustawicznej i wywodzi si¢ z przekonania, zc
ludzic maja prawo do powracania do nauki w ciagu catego swojcgo zycia.
Org¢downikicm tej koncepcji byfa m. in. Organizacja Wspdtpracy i Rozwoju
Gospodarczego OECD (the Organization for Economic Cooperation and
Develoment), ktora wydata na temat edukacji ponownej kilka raportow
w latach 70. W publikacji z roku 1973 OECD zamicScita nast¢pujaca defi-
nicje:

»Edukacja ponowna jest catoSciowa stratcgia o$wiatowa cdukacji
po-obowiazkowej i po-wstgpnej, ktorej gtéwna charakterystyka jest rozpo-
wszechnianie cdukacji w ciagu calego zycia jednostki na drodzc powra-
cania do nauki, tj. przemiennie z innymi zaj¢ciami: praca, czascm wolnym,
cmeryturg”?.

Na podstawie analizy powyzszych terminOw mozna zauwazy¢, zc
edukacja ustawiczna jest pojecicm najszcrszym, jest ona uzywana w bardzo
og6lnym scnsie, anizeli omowione terminy.

,Lifelong learning odnosi si¢ do wykorzystywania wszystkich pro-
gramOw cdukacyjnych oferowanych przcz r6znorodne instytucjc i organi-
zacje, wlaczajac w to edukacje¢ sponsorowana przez firmy, koscioty, partie,
zwigzki zawodowe oraz inne instytucje cdukacji dalszej”?.

Jak podkresla P. J. Sutton, edukacja ustawiczna jcst otwarta na roznc
interpretacje, czg¢sto rozumienie tego pojecia jest uzaleznione od perspek-
tywy filozoficznej lub politycznej autora lub organizacji. Mimo to mozliwc
jest wyodrebnienic pewnych wspdlnych elementéw ujmowania tej koncepciji,
a mianowicie:

—  pragnienie powszechnego dost¢pu do edukacji, obejmujacej swo-

im zasi¢giem dziecii dorostych, ktoérzy aktualnie majg utrudnione
mozliwosci ksztalcenia;

— uznanic wagi usytuowania edukacji poza instytucjami formalny-

mi;

2 Ibidem.
2 OECD/CERI, Recurrent Education, A Strategy of Lifelong Learning, Paris 1973,

22 P.J. Sutton, Lifelong..., op. cit., p. 18.
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-  rbéznorodno$¢ materiatéw do uczenia sig;

—  wspieranie i ksztattowanie u uczniéw cech osobowych przydat-
nych w procesic ciaglego uczenia si¢, metywacji, i zdolnoSci nie-
zbe¢dnych do podejmowania samoksztaicenia. Zawierajace si¢
w pojeciu edukacji ustawicznej uczenie si¢ ma umozliwi¢ kazde;j
jednostce dalsze rozwijanie swojego fizycznego, psychicznego,
emocjonalnego i intelektualnego potencjatu?.

Autor artykutu A. Hassan (OECD, Paryz) zamieszczonego w Ency-
KLOPEDII na temat cdukacji ustawicznej stwierdzit, ze rozumienie poj¢cia
lifelong learning nadal rozwija si¢ i jest otwarte na pojawiajace si¢ inter-
pretacje. Autor, podobnie jak P. J. Sutton, wyr6znit wspolne dla wiclu uje¢
cdukacji ustawicznej elementy:

—  silne przekonanie co do rzeczywistej — w odréznieniu od instru-

mentalncj — warto$ci edukacji i uczeniasig;

—  wspdlne pragnienie odno$nie powszechnego dostgpu do mozliwo-
Sci ksztalcenia si¢, bez wzgledu na wiek, ptec czy status zawodowy;

— uznawanie waznoSci edukacji nieformalnej, majacej miejsce
w roznych sytuacjach: poza szkota, nieformalnie w miejscu pracy,
poprzez kontakty mi¢dzyludzkie, ogladanie telewizji, gry i zabawy
oraz poprzez kazda inng form¢ dziatalnoSci ludzkiej?*.

Ponadto A. Hassan podkreslit, ze w koncepcji catozyciowej edukacji
akcentujc si¢ zasade uczyc sig, jak si¢ uczyc (learning to learn), a takze kiadzie
si¢ nacisk na rozwdj cech osobistych, ktére okaza¢ si¢ moga przydatne
w dalszej nauce, wigczajac w to motywacje do ksztatcenia oraz zdolno$é
samo-kierowanego, niezaleznego uczenia si¢.

2. Edukacja ustawiczna w rapoftach o$wiatowych

W raporcie przygotowanym pod kierunkiem Edgara Faure’a? przyj¢to
zalozenie, ze edukacja stanowi najszersza dziatalno§¢ o charakterze
spdjnym, podejmowang w celu przekazywania wiedzy, ksztafcenia umie-
jetnodci, rozwijania i doskonalenia cztowieka we wszystkich jego aspektach
w ciggu cafego zycia. Uznawano, ze edukacja jest celem, jak i Srodkiem
rozwoju, poniewaz czlowick z natury jest przeznaczony do statego wycho-

% Ibidem,s. 29.

u A.Hassan, Lifelong I.earning, [in:] A. Tuijnman (ed.), International Encyclopedia...,
op. cit,, p. 35.

%  E. Faure (red.), Uczy¢ sig, aby by¢, Warszawa 1975.
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wywania. Takic zadanie moze spetni¢ tylko cdukacja ustawiczna, ktora
nie stanowi systemu, dziedziny czy szczcbla ksztatcenia, lecz jest zasada,
ktdra nalezy respektowaé w praktyce o$wiatowcj spofeczenstwa. Komisja
wskazujc na konicczno$¢ respektowania zasady ustawiczno$ci w przeprowa-
dzanych reformach systeméw edukacyjnych, uwzgl¢dniajac t¢ zasad¢ przy
zmianach struktury, treSci, metod i innych elementéw.

W raporcie przyj¢to tez, aby edukacja ustawiczna stafa si¢ naczelna
ideg polityki o§wiatowej. W szerokim rozumicniu ksztafcenia ustawicznego
wyodrebniono dziafania i warto$ci intelektualne, uczuciowe, cstetyczne,
spofeczne i polityczne. Stworzono nowa, integralna wizj¢ dziatalno$ci o$§wia-
towo-wychowawczej. Autorzy raportu przedstawiaja nadrz¢dnc ccle, jakie
edukacja ustawiczna ma realizowaé. Sg to: humanizm naukowy, tworczos¢,
zaangazowanie spofcczne i odpowicdzialno$¢ spotcczna oraz rcalizacja
ideatu pctnego cztowieka, charakteryzujacego si¢ harmonijnym rozwojcm
fizycznym, intelcktualnym, uczuciowym i etycznym.

Przyjmujac szerokie rozumicnie procesu cdukacji, autorzy raportu
wprowadzaja poj¢cie spoleczeristwa wychowujgcego, w ktdrym to nast¢puje
proces wewnctrznego przenikania szeroko rozumiancj cdukacji oraz zagad-
nief spolecznych, politycznych, ekonomicznych do §rodowisk spotecznych,
rodzinnych, Zycia obywatelskiego. Zapewnia ono kazdemu uczestnikowi
odpowicdnie $rodki i program do samoksztatcenia i samowychowania,
umozliwiajac swobodny ich wybor. Autorzy raportu zwracaja szczegblng
uwage na samoksztafcenie, jego warto$¢ oraz konicczno$¢ intensyfikacii,
a takze przygotowania na szczeblu ksztatcenia powszechncgo.

Edukacja ustawiczna jawi si¢ jako klucz do bram XXI wicku w raporcic
komisji pod przewodnictwem J. Delors’a?.

Wspolczesnie kazdy cztowiek stajc przed konieczno$cia uczenia si¢
przez calc zycie w celu poszerzania wiedzy, zdobywania nowych kwalifi-
kacji i umiej¢tno$ci, nadazania za zmieniajacym si¢ $wiatem. Nadrz¢dnym
cclem cdukacji jest odkrywanie, rozwijanic i cksponowanic krcatywnego
potencjatu jednostki. Wymaga to odejscia od przckazywania gotowej i utyli-
tarnej wiedzy, a skoncentrowania si¢ na wielostronnym rozwoju osobowosci
i uczeniu si¢ dla zycia. Do spetnienia powyzszych zadan nalczy cdukacj¢
oprzeé na czterech filarach: uczenia zdobywania wicdzy, uczenia do dzia-
fania, uczenia harmonijnego wspoizycia, uczenia do zycia. Wszystkic filary
facza si¢ w catos$¢, wzajemnie wspieraja i wspomagaja jednostk¢ w dziataniu,

2% J.Dclors, Edukacja - jest ..., op. cit.
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nauce, zyciu spotccznym. Stanowia podstawe uczenia si¢ przez cale zycie
i ksztafcenia ustawicznego.

Czfonkowie komisji stwierdzaja, ze dawny podziat zycia na czas nauki
i pracy staf si¢ nieaktualny, a uczenie si¢ obejmuje cate zycie dorostego czto-
wieka. Ksztatcenic ustawiczne stafo si¢ imperatywem demokracji i realizacji
zasady rOwnych szans edukacyjnych.

Wspdiczesnie ulega zmianie pojgcie Srodowiska edukacyjnego,
rozszerza si¢ jego zakres. Pojawiaja si¢ nowe pola edukacyjne z nowymi
formami, takie jak m.in.: formy doskonalenia zawodowego, studia prze-
mienne, otwarte, ksztatcenie na odlegtosé, instytucje religijne, spotdzielcze,
miodziezowe. Na wysokie walory edukacyjne zwraca si¢ uwage w miejscach
pracy, czy tez w sposobach spedzania wolnego czasu.

Komisja proponuje nowy cel ksztatcenia dla systeméw o$wiatowych,
a jest nim uzyskiwanie wyzszego wyksztatcenia przez wigkszo$¢ uczacych
si¢ w XXI wieku. Uniwersytecka edukacja uzupetniona innymi szkotami
wyzszymi stanie si¢ celem ksztatcenia przysztych pokolefi. Szkoty $rednie
maja do niej prowadzi¢ i przygotowywac, a zadaniami szk6t wyzszych beda
nast¢pujace dziatania edukacyjne:

- powszechne ksztalcenie wyzsze,

- ksztalcenie wysoko kwalifikowanych specjalistow,

—~  doksztalfcanie zainteresowanych na najwyzszym poziomie,

- prowadzenie badan,

- wypracowywanie i wdrazanie innowacji,

— odnawianie systemu ksztalcenia,

~  uczestniczenie w projektowaniu rozwoju spoteczenstwa.

Jednocze$nie Komisja przyjmuje, ze szkoly wyzsze bgda pomostem
faczacym wyzsza edukacj¢ z dalszym ksztatceniem, stang si¢ o§rodkami
ustawicznego ksztalcenia, a takze centrami stuzacymi wzbogacaniu kultury
i jej ochronie. Nowym zadaniem be¢dzie tworzenie ze szkét wyzszych wioda-
cych o$§rodkéw mi¢dzynarodowej wspotpracy.

Edukacja w szkole wyzszej stanie si¢ w XXI wieku podstawowym
zadaniecm spolecznym i kulturalnym. Zdaniem autoréw raportu, trzeba
rozwina¢ koncepcj¢ ksztatcenia wyzszego i wskaza¢ mozliwo$ci upowszech-
niania edukacji akademickiej. Rysuja si¢ nowe formy ksztatcenia wyzszego,
wsrod ktdrych wyrdznia si¢ indywidualng aktywnos$¢ samoksztatceniowa,
formy w systemie doskonalenia zawodowego, ksztalcenie na odlegtos¢
poprzez radio i telewizj¢, edukacyjne programy Internetu i inne. W dobie
uznania szkoly wyzszej za cel zorganizowanej edukacji waznym zadaniem
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staje si¢ wypracowanie nowej koncepcji ksztatcenia wyzszego i zasad ckwi-
walentnych certyfikacji.

Jak wskazuje J. Potturzycki, uzyskiwanie wyzszcgo wyksztatcenia stajc
si¢ jednym z gtdwnych zadan edukac;ji ustawicznej, trwajacej przez cate zycic.
Zwtaszcza ekwiwalentne formy i edukacja na odlcgto$¢ obcjmuja osoby
pracujace i rcalizujace ksztalcenie wyzsze w czasic dtuzszym niz tradycyjny
okres studiow akadcmickich. Bgdzic to nowa wartosé dla edukacji doro-
stych, samoksztalcenia i uczenia si¢ przez cale zycie.

Biara Ksizga?, uchwalona przez Komisj¢ Europejska w 1995 roku,
jest kolejnym opracowaniem, w ktorym zostaly zawarte analizy aktualncgo
stanu o$wiaty oraz kierunki i propozycjc jej dalszego rozwoju. Zasadniczym
celem i kicrunkiem przemian europcjskiej polityki o§wiatowcj, jak wynika
z tytufu raportu, zdaniem jego autoréw, jest tworzenie si¢ modclu spofecz-
ncgo opartego na zdobywaniu umiejgtno$ci w trakcic ciggtego uczenia si¢
inauczania, czyli konstytuowanie uczacego si¢ spofeczenstwa.

Tecorctyczng podstawa przedstawionej w Biarik Ksiipze wizji nowo-
czesnego spoteczefistwa jest idca uczenia si¢ przez cafe zycic, rozumiana
jako strategia, ktdra pozwoli na funkcjonowanic w $wiecic charakteryzu-
jacym si¢ szybkim post¢gpem naukowo-technicznym, wiclo$cia informacji
naptywajacych z réznych Zrodet oraz duza konkurencja na rynku pracy.

W 1997 roku zostat opublikowany raport Unii Europcjskicj pod nazwa
Epukacia pi.a Eurory, nazywany tcz NieBirska Ksi;ga. W dokumencic
tym cdukacja ustawiczna jest rozpatrywana z perspcktywy uczcnia si¢
catozyciowego. Autorzy postuguja si¢ tcz termincm ,ksztatcenic nicusta-
jace” i podkreslaja konieczno$¢ ksztaftowania ,kluczowych kompctencii,
czyli umiej¢tnosci kreatywnego rozwigzywania probleméw, clastycznoSci
i mobilnosci, cigglego uczenia si¢”?. Poruszajg bardzo waznc zagadnicnia
dotyczace przysziodci spofeczenstwa europejskiego. Proponowanc rozwia-
zania s3 oparte na zalozeniach edukacji ustawiczne;j.

7  Biata Ksi¢gga Komisji Europejskicj, Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczgcego
sig spoleczeristwa, Warszawa 1997.

» Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy prezydium PAN, Edukacja dla I‘uropy,
Raport Komisji Izuropejskiej, Warszawa 1999.
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3. Konsekwencje zalozen koncepcji edukacji ustawicznej
dla autoedukacji

Z zatozen koncepcji edukacji ustawicznej wynika, ze nastgpuje prze-
suni¢cie odpowiedzialnosci za organizowanie form i sytuacji uczenia si¢
z pafstwa na uczacych si¢ i pracodawcdéw. Mozna zauwazy¢, ze wyraznie
wzrastaznaczenicindywidualnegouczeniasi¢ i jego przewaga nad uczeniem
si¢ zbiorowym. Globalizacja dost¢pu do informacji wprowadza nowe formy
uczenia si¢, ktore niec wymagaja zorganizowanego micjsca i okre$lonego
czasu. Organizacja szkolna przestaje by¢ konieczna. W jej miejsce coraz
odwazniej wkracza mozliwo§¢ samodziclnego wyboru czasu, w ktérym
poszukujemy informacji, miejsca, gdzie podejmujemy dziatalno$¢ eduka-
cyjna, a co najwazniejsze — pojawia si¢ mozliwo$¢ samodzielnego okreslenia
przydatnych informacji. Wymaga to od uczacego si¢ aktywnej postawy,
umicjetnosci docierania do informacji, umiej¢tnosci ich oceny, selekcji
i aktywnej percepcji, co daje mu szanse do niezaleznego planowania swojego
zycia zgodnie z preferowanymi warto§ciami. Zarysowuje si¢ zatem nowe
zjawisko, zwane detradycjonalizacjg, ktére ,,0znacza, ze odlegte Zrodta
informacji moga wywiera¢ znacznie wigkszy wplyw na nasze zachowania
niz te tradycyjnie kojarzone z regionalnoscia czy lokalnoscia”?.

Z zalozen koncepcji edukacji ustawicznej, rozumianej szeroko
wynika, ze proces autocdukacji stanowi podstawe edukacji ustawicznej
i wlasnego rozwoju®’. Konsekwencja przyjecia zatozen powyzszej koncepcji
jest potrzeba nabywania umiej¢tnosci uczenia si¢, poznawania sposobow
i technik uczenia sig¢, jak rowniez umicjgtnosci ich stosowania. Konieczno-
§cig staje si¢ ustawiczne ksztattowanie umiej¢tnosci niezbednych cztowie-
kowi w dzisiejszej rzeczywistoSci, do ktorych nalezy zaliczy¢: umiejetnosci
komunikowania, umiej¢tno$¢ pracy w zespole, umiej¢tno$é podejmowania
decyzji oraz brania odpowiedzialno$ci za efekty wiasnej pracy.

Waznym zagadnieniem dla autoedukacji jest motywacja do uczenia
si¢. Wydaje si¢ oczywistym, ze nowe warunki ekonomiczne, organizacja
rynku pracy, mozliwo$ci i wymagania globalizacji oraz integracji krajow
w Unii Europejskiej, a takze post¢gp naukowo-techniczny powinny dostar-
cza¢ wystarczajacych argumentédw miodym ludziom do podejmowania
wzmozonych wysitkéw autoedukacyjnych, by stac si¢ petnymi obywatelami

B E. Solarczyk-Ambrozik, Edukacja dorostych — migdzy przymusem a wolnoscig,
[w:] E. A. Wesotowska (red.), Edukacja dorostych w erze globalizmu, Ptock 2002.
¥ J. Pétturzycki, Niepokoje w sprawie..., op. cit., 5.207.
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spoleczenstwa uczacego si¢. Obscrwacja rzeczywistosci jednak dowodzi,
ze zbyt duzo miodych ludzi nic jest zdolnych do podj¢cia odpowicdnich
wysitkéw autoedukacyjnych lub nie ma do tego checi. Przyczyn takicgo stanu
mozna upatrywaé w wielu czynnikach, jak zanicdbanie spotecznc, ktopoty
rodzinnc réznego rodzaju. Wydaje si¢ jednak, zc zbyt mate jest zaangazo-
wanie szkét w uSwiadamianie potrzeb i wymagan wspolczesnego §wiata oraz
szans, jakie niesic ze soba cdukacja ustawiczna, a w jcj nurcic autocdukacja.
Mozna tu przytoczy¢ pewng prawidiowo$¢, zwiazck do$wiadczeh wynicsio-
nych ze szkoty z kontynuowaniem uczenia si¢ przez cate swoje zycic. Mozna
przypuszczaé, ze do§wiadczenia o zabarwieniu pozytywnym wynicsione zc
szkoly bgda motywowaly mtodziez do podejmowania autocdukacji w ciagu
swojego zycia. Natomiast w przypadku, gdy do§wiadczenia szkolnc nie sa
pozytywne, trudno liczy¢, a nawet przekona¢ mtodego czfowieka, zc uczenic
si¢ powinno stanowic tre$¢ jego zycia i stanowic Zrodfo satysfakcji.

Wazne kompetencje uczenia si¢ wynikajace z idci cdukacji ustawicznc;j
stanowig poczucie sprawstwa i przekonanic o podmiotowym kicrowaniu
swoim zyciem. Sktadaja si¢ na nic aktywna postawa, gotowo$¢ do zmian,
umicj¢tno$¢ podejmowania inicjatywy i wewngtrzne przckonanic o scnsic
zaangazowania w kierowanie wiasnym zycicm i poszukiwania najodpowicd-
niejszych mozliwoéci i rozwigzanh.

Ksztattowanie kompetencji przydatnych w catozyciowym uczeniu sig,
autoedukacji powinno odbywac si¢ w szkole. Temu zadaniu mozc sprostac
szkota, w ktorej dokonaja si¢ zmiany respektujace zasad¢ cdukacji usta-
wicznej.

Tak pojmowana edukacja ustawiczna wyznacza okrc$lonc mozliwosci
i potrzeby rozwoju dziafan edukacyjnych. System cdukacyjny w warunkach
edukacji ustawicznej powinien ogranicza¢ do minimum wszclkic bariery
i granice formalne. Migdzy poszczegblnymi ctapami edukacji powinna
wystapi¢ taczno$¢ poprzez budynek szkolny, bezpos$rednic spotkania
ucznidéw, a takze taczno$¢ treSci programowych, podrecznikéw, mectod,
§rodkéw dydaktycznych. Tak, by jeden etap ksztalccnia przygotowywat
nast¢pny, a ten kolejny.

Inng konsckwencja dla systemu ksztalcenia, wynikajaca z zatozci
edukacji ustawicznej, jest jego otwarto§¢. Otwarto$¢ rozumiana w trzcch
zakresach:

- jako dostgpno$é poszczegdlnych poziomdw ksztatcenia;

- jako cecha zyczliwosci i opiekuniczo$ci wobec podejmujacych na-

uke;
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—  jako otwarto$¢ i gotowos¢ do wspdtpracy z wszystkimi innymi in-
stytucjami spofecznymi i placdwkami o§wiatowymi, ktore ksztat-
ca i wychowuja w formie edukacji pozaszkolnej, rownolegtej czy
tez przez oddziatywanie Srodkéw masowej komunikacji®'.

Innymi konsekwencjami sa potrzeby przemian w teleologii systemu
ksztatcenia. W zakresie celow i zadan systemu edukacyjnego w wigkszym
stopniu nalczy akcentowac:

- budzenie motywacji uczenia sig,

-  wyzwalanie chgci i gotowosci do dalszej nauki,

—  ksztaltowanie umiej¢tnoSci realizowania zainteresowan i zamito-

waf,

—  ksztattowanie umiej¢tnoscisamodziclnego uczenia si¢, z wtasciwa
autokontrolg i occng swej pracy przez uczacych sig.

Cele ksztatcenia powinny obejmowa¢ rozbudzanie potrzeby dalszego
ustawicznego ksztalcenia si¢, dazenia do systematycznego poznawania
samego siebie, jak i otaczajacej rzeczywisto$ci w rdznych sferach. Proces
cdukacyjny powinien zmierza¢ do przekonania uczestnikow o ich wtasne;j
odpowiedzialno$ci za post¢gpy w nauce i rezultaty edukacji. Praca dydak-
tyczno-wychowawcza powinna prowadzi¢ do uksztaftowania umiej¢tnosci
sprawnego uczenia si¢, ale tez rozumienia tego procesu, jego inicjowania,
wzmagania i kontrolowania. Do realizacji powyzszych zamierzef nalezy
stosowaé wtasciwe metody i $rodki, ktére podejmuje wspdiczesna dydak-
tyka aktywnego uczenia si¢ i wspoOiczesna praktyka samoksztalcenia.
Uczef/student powinien rozumie¢ znaczenie i funkcjonowanie wiedzy,
ktoéra poznaje, a takze powinien umieé czerpaé tredci z zycia dla osobi-
stego rozwoju, by r6znorodna aktywno$¢ prowadzita do aktywnego udziatu
w otaczajacym zyciu spotecznym i kulturalnym.

Takic cele i zalozenia procesu ksztalcenia wymagaja przyjgcia i wyko-
rzystania odmiennych metod i Srodkéw dydaktycznych. Metody podajace
nalczy ograniczaé, a rozwija¢ metody samodzielnego dochodzenia do
wiedzy, waloryzacyjne i praktyczne. Kazda z metod i kazdy sposob uczenia
si¢ powinien by¢ znany uczestnikom, jak tez powinny by¢ znane i ¢wiczone
réznc operacje my$lowe utatwiajace uczenie si¢. Wyéwiczenia wymagaja
umiej¢tnosci organizowania i prowadzenia wtasnej nauki, wtasnej autoedu-
kacji. Wazna umiej¢tnosciag wymagajaca ¢wiczenia jest kontrolowanie prze-
biegu i efektow procesu autocdukacji.

3 J. Pélturzycki, Samoksztatcenie jako strategia..., op. cit., s. 236.

pniono w ramach projektu pr
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Reasumujac, rozwdj idei edukacji ustawicznej wyznacza pewne konse-
kwencje dla cdukacji i autoedukacji. Po pierwsze z zatozef koncepcji
edukacji ustawicznej rozumianej jako uczenie przez calc zycic, podcjmo-
wane przez osoby w roznym wieku, odbywajace si¢ w rdznych miejscach,
ktorego naczclnym celem jest wielostronny rozwdj osobowosci obok innych
komponentéw podstawowe miejsce wynika dla autoedukacji. Po drugic
w edukacji s3 konieczne zmiany, a przede wszystkim w kierunku inspi-
rowania i stwarzania warunkdw do podejmowania autoedukacji przez jej
~uczestnikow i absolwentow.
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