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»JA WOBEC INNEGO” -
PROGRAM EDUKACYJNY DLA DZIECI
ZYJACYCH W PRZESTRZENI WIELOKULTUROWEJ

Wielokulturowo$¢ jest rozumiana jako réznorodno$¢ kultur w spoteczenstwie,
w ktorym indywidualno$¢ i niepowtarzalno$¢ kazdej kultury jest akceptowana i jedna-
kowo obdarzona szacunkiem. W ten sposéb wspiera sig 1 udziela akceptacji wszystkim
rasom, religiom i kulturom. R6znorodno$¢ tg traktuje si¢ jako wyraz zdrowego spote-
czenstwa. Spektakularnym znakiem prawidlowego stosunku wigkszo$ci do mniejszosci
jest powszechnos¢ przekonania, ze wielokulturowos$¢ jest szansa, a nie przeszkoda.

System edukacyjny jest odpowiedzialny za przygotowanie uczniéow do zycia w spo-
feczenstwie wielokulturowym. Tre$¢ i organizacja edukacji powinny zadba¢ o mozliwos¢
kontynuowania zmian postaw od etnocentryzmu poprzez akceptacj¢ do zrozumienia.
Od dyskryminacji do jednakowych do$wiadczen i zmiany niekorzystnych doznan.

Edukacja migdzykulturowa, ktora stawia sobie za cel przygotowanie uczniow do
pelego uczestnictwa w wielokulturowym zyciu spotecznym, w wymiarze konkretnym
powinna rozwija¢ przede wszystkim potencjalne mozliwosci kazdej osoby do najpet-
niejszego jej rozwoju. Realizacja tej perspektywy polega przede wszystkim na docenie-
niu indywidualnosci kazdego ucznia ze szczeg6lnym naciskiem na sferg kulturowa.

Mozemy wigc powiedzie¢, ze fundamentalng wartoscia edukacji migdzykulturowe;j
jest skoncentrowanie jej na dziecku. Jest to edukacja, w ktorej centrum sa potrzeby
1 potencjat tworczy kazdego dziecka. W procesie tejze edukacji wykorzystuje sig przede
wszystkim doswiadczenie i kreatywno$¢ samych uczacych sig. To implikuje otwartosé
w kierunku aktualnego srodowiska szkoty, rodziny, sasiadow i spotecznos$ci lokalne;j,
w skrocie — sam sobie, ze swoimi zaprzeczeniami 1 konfliktami.

Edukacja migdzykulturowa jest zorientowana na problem i interakcyjne uczenie
si¢ — nauczanie. Nalezy podkresli¢, ze edukacji migdzykulturowej nie rozumiemy jako
swego rodzaju programu na wyroOwnywanie szans edukacyjnych dla cztonkéw zdomi-
nowanych grup kulturowych czy etnicznych. Jest szansa na rozwoj 1 mozliwo$¢ wzbo-
gacenia wlasnych do$wiadczen dla grup dominujacych: kulturowych czy narodowych.
Przez fakt dominacji kulturowej nie uswiadamiaja sobie niejednokrotnie, ze do§wiad-
czenia z ,,odmiennym” kulturowo moga sta¢ si¢ ciekawym doznaniem i wzbogaci¢ ich
wiasna kulture.
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Nalezy podkresli¢, ze idee lezace u podstaw edukacji migdzykulturowej sa opozy-
cyjne w stosunku do segregacyjnych i asymilacyjnych spojrzef na obcowanie z Innym.
Edukacji migdzykulturowej nie powinni§my tez pojmowac¢ w sposéb hurra-opty-
mistyczny, jako naiwnego celebrowania kulturowej harmonii, wzajemnego zrozumie-
nia empatii. Celem edukacji migdzykulturowej jest rozumienie odmiennych kultur
i umozliwienie dialogu pomiedzy nimi. Nie nalezy jednak zapominaé, ze proceséw po-
rozumiewania si¢ i dialogu nie mozna dowolnie przyspiesza¢. Nie stuzy temu tez pomi-
janie tego, co dzieli rézne kultury w imie niekreowania konfliktu i zacierania réznic
poprzez wyodrebnianie cech wsp6lnych. Nie nalezy zapominaé, ze grupy — w zestawieniu
mniejszo$ciowe i wigkszoSciowe — maja sprzeczne nieraz cele, a ich aspiracji nie da sig
pogodzié. Dialog jest interesujacy, a kazda kultura cenna dla innych wiasnie przez roznice.
Najwazniejszym zadaniem w tym ukladzie jest pomoc uczniom zrozumieé tg réznorod-
noé¢, podtoza konfliktéw, uwrazliwi¢ na odmiennosci nie po to, by je dostrzega¢, ale
po to, by potrafili twérczo spojrze¢ na problemy tego §wiata. By umieli wziaé udziat
w pokojowym negocjowaniu konfliktow.

Edukacja migdzykulturowa jako proces nie odbywa si¢ w prézni. Jest ona bardzo
gleboko osadzona w $rodowisku, zalezna od niego. Jest odbiciem polityki spotecznej
kraju. Dlatego tez czg§é odpowiedzialno$ci za realizacjg celow edukacji miedzykultu-
rowej, za budowanie spoteczenistwa wielokulturowego spoczywa na domu, Ko$ciele
i spotecznosci lokalne;j.

W tym kontekscie wiele wyjasniajaca moze by¢ teoria zalezno$ci miedzy baza kulturo-
wa dziecka a jego karierg szkolna. Zaleznoéci te obserwowane sa na poziomie spoteczen-
stwa, spoteczno$ci lokalnej, szkoty i dziecka w rozleglych relacjach, z ktérymi mamy do
czynienia na co dzieni. J. Cummins ilustruje proces socjalizacji dzieci ,,innych” (mniejszo-
§ci) w klasie szkolnej [Cummins, 1996]. Model ten mozemy interpretowaé nastgpujaco:

Wyniki szkolne dzieci ,,innych” (F) wynikaja przede wszystkim z relacji, ktore
istnieja pomiedzy ich grupa kulturowa i grupa dominujaca w danym spoteczenstwie
(A). Status tych interkulturowych relacji kreuje reakcje rodzicéw dzieci ,,innych” na
dang sytuacje i przektadany jest na typ relacji dziecko—rodzic. Dzieje sig tak niezaleznie
od wieku dziecka. W niektérych grupach mniejszosci etnicznych czy tez kulturowych
socjalizacje dziecka charakteryzuje si¢ generalnie jako kompetencje w zakresie kultury
i jezyka wiasnej grupy, jak i grupy wigkszo$ciowej. Takie dzieci przez swoich rodzicéw
sa silnie motywowane do pracy w szkole i osiagania sukcesow. Swoje korzenie kulturowe,
specyficzny system wartosci traktuja jako wlasne bogactwo, ktore ich nie ogranicza. Te
grupy etniczne bardzo czgsto sa akceptowane przez grupe wigkszosciowa jako nie stwa-
rzajace problemow.

Inaczej wyglada sytuacja dziecka, ktdre pochodzi z mniejszo$ciowej grupy kultu-
rowej, ktora jest widziana przez wigkszo$¢ jako mniej kulturalna, nizsza, mniej warto-
$ciowa. W tym przypadku rodzice dzieci z tak postrzeganej grupy mniejszo$ciowej moga
rozwijaé u swoich dzieci ambiwalentne etniczne odczucia lub negatywny poglad o grupie
wigkszosciowej i instytucjach takich jak szkota. Taka sytuacja spoteczna prowadzi u dzie-
ci do dyfuzji tozsamo$ciowych, a tym samym do zaburzenia rozwoju osobowego, obni-
zenia warto$ci wlasnej dziecka. Takie dzieci sa bardzo zle przygotowane do kariery
szkolnej, maja mate osiagnigcia i tatwo staja si¢ ofiarg oczekiwan niskich wynikow
u swoich nauczycieli (C). :
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Oprocz odpowiednich umiejgtnosci pedagogicznych nauczycieli w zakresie wy-
réwnywania szans edukacyjnych dzieci, u ktérych podtoza leza roznice kulturowe, nie
bez znaczenia jest tez odpowiednia organizacja procesu ksztatcenia i wychowania w szko-
le jako instytucji. Pozwala to na wprowadzenie do systemu szkoty adekwatnych do
mozaiki etniczno-wyznaniowej spoieéznoéci szkoty programéw edukacji migdzykultu-
rowej. Odpowiednia organizacja szkoty umozliwia natychmiastowe reagowanie na au-
tentyczne problemy danej szkoty czy klasy szkolnej. Wspomaga rozwoj osobisty dziecka
1 wplywa na osiaganie wysokich wynikow nauczania (E).

W koncu to, co si¢ dzieje na terenie klasy szkolnej zalezy przede wszystkim od
diagnozy nauczyciela prowadzacego zajgcia. Kompetentny nauczyciel, wrazliwy na
problemy osobiste dzieci decyduje jakie programy edukacji migdzykulturowej powinny
by¢ realizowane w danej klasie.

Edukacj¢ migdzykulturowa mozemy rozumie¢ jako interdyscyplinarny proces, ktory
sprzyjarozumieniu,akceptacji,empatii i konstruktywnym i harmonijnym stosunkom migdzy
ludZzmi o odmiennych kulturach. Pozwala to uczacym sig¢ wszystkich pokolen spojrze¢ na
odmienne kultury jako zrédto wiedzy i bogactwa. Owo przygotowanie do dialogicznych
interakcji z przedstawicielami innych kultur droga krytycznej refleksji prowadzi¢ ma ku
wzmocnieniu wlasnej tozsamosci kulturowej [MuLiTcuLTURAL EpucaTion, 1991].

Osiagnigcie efektu poszanowania i harmonijnych stosunkéw migdzy ludzmi o od-
miennych kulturach jest celem wielce ztozonego i skomplikowanego procesu o pewnej
dynamice, ktora w wielkim skrdcie 1 uproszczeniu mozemy opisac nastgpujaco:

— po pierwsze — niezbgdna jest $wiadomos$¢ i rozpoznanie wlasnej tozsamo$ci

kulturowe;j i etnosu,

— nabywanie wiedzy w zakresie podobienstw i roznic pomigdzy kulturami,

— w nastgpnym etapie wymagane jest potozenie nacisku na nabywanie umiejgtno-
$ci analizowania procesow komunikacyjnych i stosunkow migdzy grupowych,
ktore jednostce pozwalaja na efektywne dziatania w zré6znicowanym $rodowi-
sku kulturowym;

— czyni si¢ to po to, by dazy¢ do nowych i tworczych rozwiazan w zakresie o0so-
bowych i spotecznych rozwiazan;

— ostatnim etapem i niejako zwienczeniem procesu jest przejawianie pozytywne-
go stosunku do siebie i innych etnokulturowych i rasowych grup [ibidem].

Edukacja migdzykulturowa jest zorientowana na problem i interakcyjne uczenie
si¢ — nauczanie. Ze wzgledu na specyfike tematu cele edukacji migdzykulturowej moz-
na osiagnac prowadzac zajg¢cia metodami warsztatowymi raczej niz technikami podaw-
czymi. Premiowane jest umieszczanie wiedzy w akcji, odwolywanie si¢ do konkretnych
problemow i sytuacji. Na przyktad to co w edukacji migdzykulturowej nazywane jest
etnicznos$cia lub , kultura korzeni” to nie jest koncentrowaniem si¢ na przesztosci, ale
wydobywanie tego, co jest aktualne dla danej kultury mniejszo$ci w obecnym czasie
1 obecnych warunkach. Zadaniem nauczyciela, ktéry podejmuje si¢ pracy z uczniami
nad tak sformutowana problematyka edukacji migdzykulturowe;j jest wigc nie tyle pra-
ca nad poszerzeniem wiedzy ucznidéw, ale nad jej poglebieniem. Chodzi o to, by daé
uczniom mozliwo$¢ wgladu w stan rzeczy, zastanowi¢ sig¢ nad mozliwo$ciami tworczych,
konstruktywnych rozwiazan, ale i zastanowic si¢ nad ograniczeniami, z ktérymi musimy
sig liczy¢, ktore w pewien sposob kreuja nam rzeczywisto$é.
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Uczestnicy zaje¢ powinni mie¢ mozliwos$¢ ¢wiczenia zachowan w zakresie pod-
stawowych umiej¢tnosci nawiazywania kontaktu z ,,Innym” — w tym konkretnym
przypadku chodzi o umiejgtnosé komunikowania si¢ z Innym na poziomie kodéw kul-
turowych, umiejgtnosci formutowania sadow i podejmowania decyz;ji.

Wszyscy uczniowie, niezaleznie od rasy, koloru skory, pici, jezyka, korzeni kultu-
rowych., religii, przynaleznosci etnicznej, fizycznych mozliwosci 1 potencjatu intelek-
tualnego maja takie samo prawo peli¢ znaczace role w spotecznosci. Edukacja musi
stworzy¢ mozliwos$cirozwoju tych zdolnosci i kompetencji, ktére wypromuja efektywny
1 cenny udziat danej jednostki w spoteczno$ci i zapewnia rowny status dla nich samych,
jak i ich grupie etnokulturowe;j. Edukacja dla pelnego uczestnictwa w zyciu spoteczno-
$ci wymaga respektowania specjalnych potrzeb grup mniejszosciowych. Bez ich reali-
zowanianiemozliwy jest petny i tworczy wktad w funkcjonowanie spoteczne danej grupy
na rownych prawach. Ich realizacja moze si¢ ziSci¢ poprzez ksztattowanie identyfikacji
osobowosciowych w wymiarze kulturowym, innych niz grupa wigkszosciowa. Chodzi
tutaj o budowanie warto$ci wiasnej ucznioéw i silnego sensu tozsamosci kulturowej przez
pozytywne portretowanie wlasnej kultury i1 korzeni kulturowych oraz poprzez ksztatto-
wanie pojeé ,,swojego” i,,0bcego”. Podstawowa kategoria dla rozumienia ludzkich
zachowan wobec ,,innego” jest kategoria ,,swoj—obcy”, ktora nie jest pojeciem klasyfi-
kujacym, ale kategorig kontekstualna. Opiera si¢ na kryteriach subiektywnych i spoj-
rzeniu od wewnatrz. Stuzy ona do autoidentyfikacji i do zdefiniowania dystansu
w stosunku do obcych. Owo kontekstualne, a wige dynamiczne spojrzenie, w odroznie-
niu od podejscia statycznego — wedle arbitralnie przyjgtych kategorii obiektywnych, ma
olbrzymie znaczenie praktyczne. Pokazuje zbiezno$¢ kultur dwoch partnerow, umozliwia
dialog i kreuje nowe warto$ci [Markowska, 1996].

Realizacja tego zadania wymaga nie tylko ¢wiczenia w dziataniu, ale rowniez zro-
zumienia, w jaki sposéb 1 w jakim stopniu wlasne postgpowanie 1 post¢gpowanie innych
ludzi spetnia standardy realizacji idei réwno$ci, sprawiedliwos$ci 1 pokojowego wspot-
zycia réznych ras, narodow i religii. Najwazniejsza bariera, jaka pojawia si¢ w kontak-
tach z ,,innym”, sa nasze stereotypy i uprzedzenia. To one bardzo czgsto s podstawa dla
decyzji o konkretnych zachowaniach wobec ,,Innych”. Decyduja o przydzieleniu puli
praw i obowiazkow wobec $wiata, danego kraju czy spotecznosci lokalne;.

Nalezy jednak mocno podkresli¢, ze modyfikacja stereotypu nie polega tylko na
podaniu informacji niezgodnej ze stereotypem. Ze wzgledu na silne skojarzenie stereo-
typu z emocjami w procesie modyfikacji nalezy zadba¢ przede wszystkim o uswiado-
mienie sobie przez ucznidéw emocji zwiazanych ze stereotypem [Kurcz, Chlewinski,
1992]. Dlatego tez podanie informacji, intelektualne dyskusje czy przywotywanie auto-
rytetow nie modyfikuje stereotypoéw czy uprzedzen. Interpretuje bowiem $wiat na po-
ziomie obiektywnym: rzeczywistosci, ktora jest wypadkowa wielu pogladow. Tymczasem
dla modyfikacji stereotypow i uprzedzen wazniejsze jest to, jak jednostka jg interpretuje.
Zachowaniem bowiem kieruje percepcja rzeczywistosci. Forma warsztatow przy mody-
fikacji stereotypow 1 uprzedzen pozwala zrealizowa¢ zatozenia podej$cia psychodyna-
micznego, gdzie kazde zachowanie jest znaczace. W badaniuprzestrzeni zyciowej ktadzie
si¢ nacisk na odkrywanie znaczen konkretnych zachowan jednostki. Rozwaza si¢ rozu-
mowanie i motywacje, ktore za nimi stoja i ktoére do nich doprowadzity. Zaktada sig, ze
pojmujac procesy motywacyjne lezace u podstaw zachowan, mozna pomoc w rozwinig-
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ciu efektow przystosowawczych, w nauczaniu nowych umiejgtnosci ego [zob. ZEszyTy
PROBLEMOWO-DYDAKTYCZNE, 1998].

W edukacji nie sposob pomina¢ problemu jgzyka, jaki jest podstawowym sposobem
komunikowania si¢ i przekazywania wiedzy, znaczen. To przeciez za pomoca jezyka
ina jego bazie formuje si¢ spoleczna natura czlowieka i jest to symboliczny $rodek,
dzigki ktéoremu wychowankowie ,,spotecznie konstruuja swoja wiedzg o rzeczywistosci”
[Brzezinska i in., 1995] jezyka i $wiadomosci, gdzie jgzyk jest siedliskiem i no$nikiem
uczu¢, mysli; catej kultury w indywidualnej i spotecznej $wiadomosci cztowieka. Tak
wigc mozna powiedzied, ze jezyk ojczysty jako forma kultury wyraza:

— struktury pojgciowo-$wiatopogladowe; jako wyszczegolnienie wartosci kultu-

rowych. Mozna zaznaczy¢ tutaj szczeg6lny charakter rozumienia $§wiata wia-
Sciwy danemu etnosowi,

— struktury uczuciowo-emocjonalne; jako wyszczegodlnienie wlasciwosci nalezy

odnotowac osobliwy charakter odczuwania $wiata wiasciwy danemu etnosowi;

— struktury artystyczno-obrazowe, ktore zawieraja szczeg6élny system tworzenia

1 uzywania wartosci artystycznych, system ich oceny i powstaty system tradycji
artystycznych wilasciwych danemu etnosowi [Salejew, 1992].

Aby w ramach edukacji migdzykulturowej znalazlo si¢ miejsce na rozwoj jezyka
mniejszosci, w tych trzech wymiarach potrzebne sg specyficzne formy i programy na-
uki jezyka, adekwatne zarowno do zyczen mniejszosci, jak i realnych mozliwosci w kon-
kretnych warunkach. Na przyktad w przypadku nauki jgzyka urzgdowego, w sytuacji,
gdy dla czesci dzieci jest to jezyk ojczysty, a dla czgsci dzieci jest to jezyk drugi, nale-
zatoby organizowac nauk¢ w taki sposob, by unikaé kulturowej ekspansji w $wiado-
mo$¢ dzieci mniejszosci. Przyktadem moze by¢ tutaj — szeroko stosowana w szkotach
dunskich — metoda autonomii. Istnieja tez rézne programy nauki jezyka mniejszosci,
zwykle w ramach oddzielnych klas badz szkot, takie jak immersja (immersion), dwujg-
zyczne (bilingual) czy kursy jezykowe. Z powyzszych rozwazan wynika, ze edukacjg
migdzykulturowa zasadniczo mozemy opisa¢ w trzech perspektywach.

Edukacja miedzykulturowa

—Edukacja dla zrozumienia migdzykulturowego; modyfikacja stereotypow i uprze-
dzen

— Edukacja na rzecz petnego udziatu w zyciu spotecznym, ksztattowanie identy-
fikacji osobowos$ciowych, ksztattowanie poje¢ swoj—obcy

— Edukacja na rzecz rozwoju kulturowego i jezykowego. Odpowiednie metody
1 techniki nauki jezyka

Im obszerniej ujmiemy w praktyce dydaktycznej i systemie wychowawczym szkoty
cele i zadania z ukazanych trzech perspektyw, tym efektywniej w owej szkole bgdzie
realizowana filozofia edukacji migdzykulturowe;.

Mozemy pokusi¢ sig 0 wyrdznienie specyficznych obszaréw aktywnosci w procesie
edukacji migdzykulturowej. Adekwatnie do dynamiki procesu i wyréznionych powyzej
perspektyw, mozemy wyr6znic state obszary aktywnosci w procesie edukacji migdzy-
kulturowe;.
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Stale obszary aktywnoSci w procesie edukacji miedzykulturowe;j

1. Swiadomos¢ i rozpoznawanie whasnej tozsamosci kulturowe;

Kazde dziecko powinno mie¢ mozliwos$¢ pozytywnego zaistnienia na terenie klasy
szkolnej. W tej sferze jest miejsce na zaakceptowanie specyficznych cech i postaw
uczniow. Negatywne i nietolerancyjne postawy wobec Innego ignorujemy, w zadnym
wypadku nie oceniamy ich.

2. Nabywanie wiedzy w zakresie rozumienia podobienstw i roznic kulturowych

Realizacja tego obszaru polega na zaznajamianiu dzieci z kodami kulturowymi
i wyrabianie umiejgtno$ci odczytywania ich. Szeroko wykorzystujemy tutaj literature
danego obszaru kulturowego: legendy, podania, bajki, opowiadania. Zapoznajemy dzieci
z grami 1 zabawami charakterystycznymi dla danego obszaru kulturowego. Trenujemy
charakterystyczne techniki rekodzielnicze, techniki malarskie itp. Zapoznajemy dzieci
1 trenujemy z nimi specyficzne dla konkretnego obszaru kulturowego kody zachowania,
zarowno w odniesieniu do danej kultury obrzedow np. religijnych, jak i dnia codziennego.
Niezmiernie wazne jest tez, by w tej sferze oddziatywan znalazlo si¢ miejsce dla zaist-
nienia jezyka mniejszosci — dialektu, gwary, slangu itp. Jezyk bowiem traktowany jest
jako swoisty nadrzedny kod kulturowy, ktory umozliwia transpozycj¢ pozajgzykowego
kodu do nastgpnego pokolenia. Gwarantuje zachowanie odrgbnos$ci kultur w wymiarze
abstrakcyjnym. Kazde wyrazenie dialektalne, gwarowe czy slangowe przedstawiamy
w sposoOb pozytywny. Postawy nietolerancyjne, wy$miewanie i deprecjonowanie brzmie-
nia jezyka, tak samo jak uzywanie przez uczniéw, stow powszechnie uwazanych za
obrazliwe — ignorujemy. W zadnym wypadku nie oceniamy tego negatywnie.

Praca w tym obszarze edukacji migdzykulturowej to takze pozytywne portretowanie
kultur odlegtych, egzotycznych. Praca nad uwrazliwieniem i wspomaganiem uczniow
w ich rozwoju rozumienia i szacunku dla historycznych i kulturowych korzeni innych.
Realizujemy to przede wszystkim poprzez wyprobowywanie charakterystycznych za-
chowan kulturowych, kultur dla nas odlegtych i egzotycznych. Przyktadowe ¢wiczenia
to: przygotowywanie potraw spoteczenstw dla nas egzotycznych: japonskich, chinskich,
hinduskich i spozywanie ich w tradycyjny sposob — paleczkami i rgkoma; czy ubieranie
si¢ w sari, noszenie czapeczki uzbeckiej czy laponskiej; zachowywanie si¢ w pomiesz-
czeniach chinskich czy japonskich (niskie meble, poruszanie sig na kolanach, zdejmo-
wanie butow). '

3. Trenowanie i nabywanie umiejgtnosci w analizowaniu proces6w komunikacyj-
nych i stosunkéw miedzygrupowych, ktoére pozwalaja jednostce dziata¢ efek-
tywnie w zréznicowanym $rodowisku kulturowym. Edukacja w celu zrozumienia

- problemoéw niesprawiedliwosci, zaprzeczania praw i nierbwnych szans

Realizacja tego obszaru polega na trenowaniu z uczniami negocjowania swoistych

»interesow” dzieci mniejszo$ci — poszanowania tradycji i zachowan kulturowych po-
szczegblnych grup ucznidow na terenie klasy szkolnej. Chodzi tutaj przede wszystkim
0 zauwazenie przez ucznioéw faktu, ze poszczegolne grupy dzieci w klasie szkolnej maja
inne, wyjatkowe i unikalne potrzeby. Zaspokajanie tych specyficznych potrzeb pozwoli
na petny i tworczy wktad w funkcjonowanie spoteczne danej grupy na rownych prawach.
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Przyktad tematu do negocjowania to np. jak zorganizowaé dyskotek¢ choinkowa, by
zabezpieczy¢ interesy dzieci katolickich i interesy dzieci prawostawnych. Problemem
jest tutaj takie zgranie imprezy w czasie, by nie odbywata si¢ ona podczas postu. Czy
np. jak sprawi¢ by dzieci Swiadkéw Jehowy, ktorym religia zabrania uczestniczenia
w imprezie choinkowej, mogtly by¢ na niej obecne i nie czuly si¢ odrzucone z grupy itp.
Wazne jest, by da¢ dzieciom mozliwo$¢ zbadania i do§wiadczenia niesprawiedliwo-
$ci 1 nierdbwnych szans. Nalezatoby si¢ odwola¢ tez tutaj do globalnych (§wiatowych)
przyktadow: dzieci z krajow biednych i dzieci z krajow bogatych. ta wiedza pomoze
dzieciom odpowiednio traktowac i probowaé¢ modyfikowac stereotypy wiasne i innych.
Pozwoli im aktywnie przeciwstawiaé si¢ uprzedzeniom, dyskryminacji i rasizmowi.

4. Dazenie do formulowania tworczych i nowych rozwigzan w zakresie osobo-
wych i spotecznych stosunkow
Zadania z tego obszaru wynikaja bezposrednio z obszaru poprzedniego. Chodzi
tutaj przede wszystkim o mobilizowanie dzieci do podejmowania tworczych rozwiazan
w zakresie pokojowego 1 harmonijnego wspoétzycia wszystkich dzieci w klasie.

5. Przejawianie pozytywnego stosunku do siebie i innych etnokulturowych i raso-

wych grup. Edukacja antyrasistowska

Albert Memmi [1982] [Katz, 1978] definiuje rasizm jako spoteczng praktyke, na
ktora sktada sig usprawiedliwianie wywierania sity czy wykorzystywania jednej grupy
przez inna poprzez przypisywanie jej charakterystyk, ktore rzekomo definiujg te grupy
jako grupy podlegte. ,,Cele rasizmu usprawiedliwiaja agresje czy przywileje, nagradzaja
przestgpstwo, usprawiedliwiaja ponoszenie ofiar i polegaja na nieuprawnionym generali-
zowaniu rzeczywistych lub wyimaginowanych r6znic” [ibidem)].

Nalezy jeszcze dodaé, ze okreslone typy zachowan czy uprzedzen powinny by¢
identyfikowane jako rasistowskie nie tylko ze wzglgdu na swoja tresc, ale tez ze wzgledu
na kontekst, w jakim si¢ pojawiaja. Rasizm powinien by¢ definiowany jako dziatanie
grupy dominujace;j i jako kombinacja idei, postaw i praktyk, ktore ustanawiaja dominacjg.

W tym kontekscie edukacja antyrasistowska bedzie polegata na uwrazliwianiu na
fakt pojawiania si¢ pogladéw rasistowskich w kontekstach, ktore dla cztonkow grup
dominujacych uczniéw i nauczycieli sa bardzo czgsto nieczytelne na pierwszy rzut oka.

Program ten zostat wprowadzony eksperymentalnie w kilku klasach w szkole pod-
stawowej i przedszkolu. Konkretne tresci do tego programu wprowadzity nauczycielki,
kierujac sig¢ wlasnym do$wiadczeniem i potrzebami spotecznymi dzieci, z ktérymi praco-
waly. Uzyskaty pozwolenie na wprowadzanie programu dyrektorow placéwek oraz rodzi-
cow dzieci. Zajgcia prowadzity przez rok, realizujac program ,,Ja wobec Innego” jako
dodatkowy program, a nie zamiast przyjg¢tego programu przedszkola czy poczatkowych
klas szkoty podstawowej. Naukowe ,,bezpieczenstwo” zapewnial im prof. dr hab. Jerzy
Nikitorowicz.

Generalnie nauczycielki w przedszkolu widziaty organizacjg tresci programu w trzech
blokach tematycznych. W pierwszym znalazly si¢ ¢wiczenia z obszaru ,,Ja” fizycznego
i emocjonalnego, w drugim ,,My” jako rodzina i grupa przedszkolna, a w trzecim tresci
z obszaru Inni. Celem ich bylo zapoznanie dzieci z ludZzmi o odmiennych kulturach
i obyczajach.
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W szkole nauczycielki zorganizowaty material w sposob bardziej dynamiczny
i odwolujacy si¢ bezposrednio do decyzji i odpowiedzialnosci dzieci. Kategorie zapro-
ponowane przez nauczycielki to np. kazdy moze byé Innym. ,Ja i Inni”. ,Jak to byé
Innym” ,,Poznajemy siebie nawzajem” ,,Ja Ciebie — Ty Mnie”. ,,Uczymy si¢ negocjowac”

Tresci programowe krazyly tez wokot sztandarowych niejako poj¢é, np. tolerancja
i agresja, akceptacja i jej brak. Odpowiedzialno$¢ za wlasne postgpowanie i empatia
w stosunku do Innych. Okazalo sig, ze przy zastosowaniu aktywnych metod nauczania
1roznego typu symulacji, dzieci sa w stanie pojac i dyskutowac te abstrakcyjne pojecia.

Niektore nauczycielki, méwiac o Innych ograniczyly si¢ do korzystania z przekazni-
kow typu: ksigzki, filmy, albumy. Innego prezentowaly dzieciom w statyczny sposob — jako
skonczony obraz. Inne natomiast wykorzystywaly i prezentowaty poszczegolne kody kultur
odmiennych jako przyczynek do spotkania Innych. Poprzez poréwnanie programéw w tej
perspektywie, na podstawie zarejestrowanej przez nauczycielki reakcji dzieci, mozna wy-
snu¢ wniosek, ze duzo bardziej efektywny, jesli chodzi o udraznianie zainteresowan i zacie-
kawienie Innym, jest aktywne prezentowanie kultur odmiennych od naszej. Spetnia to takze
inna funkcje —udraznia $ciezki przechodzenia od problematyki ,,odmiennego” jako dalekie-
go i egzotycznego do ,,odmiennego” jako bliskiego, przyjaznego, zyjacego wsrod nas. Po-
zwala to takze na realne spojrzenie na rzeczywisto$¢ spoteczna niesprawiedliwos¢ i brak
rownych szans. Tylko te nauczycielki, ktore zdecydowaty si¢ na,,przyblizanie odmiennego”
w sposob aktywny (odwotujac sig¢ do emocji raczej niz intelektu) otwieraty sobie i dzieciom
droge do dyskusji i zmierzenie sig ze spolecznymi problémami takiej wagi jak: wojna i po-
koj, niesprawiedliwos¢ spoteczna i brak rownych szans w rozwoju.

Podsumowujac doswiadczenia nad realizacja programu edukacyjnego ,,Ja wobec
Innego” nalezy stwierdzi¢, ze zaobserwowano trudno$ci nauczycielek ze zdefiniowaniem
pojgcia osoby na poziomie kulturowym. Kategoria ,,My” byla bardzo czgsto traktowana
nie jako kontekstualna, ale jako klasyfikujaca i dajaca poczucie bezwzglgdnego bezpie-
czenstwa (budujaca nie tylko tozsamo$¢ grupows, ale takze indywidualna). Generalnie
dato si¢ zauwazy¢ swoisty brak wiary w Innos¢ kulturowa, nieswiadomos$¢ tozsamosci
Innych — zyjacych obok nas. Wydaje sig, ze z jednej strony owa niewiara w Inno$¢ oraz
brak umiejgtnosci pojmowania 0sob na poziomie 0sob kulturowych, a takze zwykty brak
informacji na temat mniejszo$ci narodowych w Polsce powodowato, ze wiele nauczycie-
lek unikato problemowego ujmowania tematu r6znic kulturowych, pozostajac na etapie
prezentowania dalekich 1 egzotycznych odmiennosci. To tez mogto by¢ powodem trakto-
wania odmiennosci kulturowych w sposob hurraoptymistyczny i ,,zbyt stodki”. Konse-
kwencja byto poprzestanie realizacji programu tylko na ktéryms z poczatkowych etapow.

Generalnie, po przeprowadzeniu ktorejkolwiek wersji programu, obserwowano swego
rodzaju ,,erupcj¢” intelektualnych zainteresowan dzieci odmiennoscia kulturowa,
zainteresowanie filmami przyrodniczymi i programami popularnonaukowymi o innych
kulturach. W programach bardziej rozbudowanych nauczycielki relacjonowaty, ,inny
poziom podchodzenia do tematu, bardziej dorosty i obiektywny, mniej naiwny” Dzieci
np. w filmach dostrzegaty problemy spoteczne i potrafily o nich dyskutowacé, zaobserwo-
wano jednakze u dzieci duza trudno$¢ przeniesien ,,z dalekiego §wiata” do naszej rzeczy-
wisto$ci. Innymi stowy dzieci interpretuja wlasna kulturg jako uniwersalna. Z jednej strony
moze to by¢ trudno$¢ rozwojowa, zwigzana z rozwojem osobowym dziecka. Moze tez
by¢ pochodna trudnosci nauczycielek w tym zakresie.
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Ostatni punkt podsumowujacy realizacjg programu ,,JJa wobec Innego” chciata-
bym poswigci¢ szkole jako organizacji. Nalezy podkresli¢, ze nauczycielki przeprowa-
dzajace program poswigcily wiele czasu i energii na przystosowanie placowki pod
wzgledem organizacyjnym. Potrzebne byly zmiany w planach lekcji z powodu np. wy-
cieczek, wchodzily w kooperacje z nauczycielami innych przedmiotow, np. religii, za-
praszajqc ich do wspdlpracy. Rozwingly autentyczna wspotpracg z rodzicami oraz
uczniami ze starszych klas, ktorzy np. przygotowywali klas¢ szkolna na odegranie roli
nieznanej planety czy sali do celebrowania parzenia i picia herbaty. Inng sfera jest do-
stgpnose, a raczej brak dostgpnosci do potrzebnych materiatow: filmow, basni ilustracji
itp. Zaobserwowano tez swoista emocjonalna trudno$¢: uczniom bardzo trudno jest wyjsé
z roli ,,ucznia” — jako grzecznego dziecka, ktore zna odpowiedzi i wie jak je zaprezen-
towacé, by nauczyciel byt zadowolony. Wyjscie z tej roli natomiast i zajgcie stanowiska
‘0soby poszukujacej 1 otwartej, w programie jest warunkiem conditio sine qua non.

Reasumujac dotychczasowe rozwazania na temat edukacji miedzykulturowej na-
lezy podkresli¢, ze na jej bazg sktada si¢ $wiadomosc, ze nasze spoteczenstwo staje sig
wiclokulturowe i ze poszukiwanie konstruktywnych odpowiedzi staje sig potrzeba chwili.

Edukacja migdzykulturowa nie jest dziedzing—monolitem. Ma wiele twarzy 1 mo-
ze by¢ interpretowana na wiele sposobow. Kluczem do tej interpretacji sa problemy
pos=czegblnych spotecznosci lokalnych. Jakakolwiek szkota nie moze wzia¢ na siebie
catej odpowiedzialnosci za postawy i pokojowe wspotzycie spotecznosei lokalnej, to
niewatpliwie ma swoja rol¢ do spetnienia.

W celu realizowania tych zadan istnieje potrzeba opracowywania autorskich, ade-
kwatnych do probleméw konkretnych szkot, programow edukacji migdzykulturowe;j,
tak by wyposa~y¢ uczniow w dyspozycje, dzieki ktérym beda zdolni pokojowo nego-
cjowac problemy.
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Summary

D. Misiejuk — Educational program for children living in the multicultural environment

In a situation when the world is not homogenous anymore we need a model of
education which brings all those perspective into the school and educational programs.
Author proposes the frame of work in a multicultural perspective. She recognizes sever-
al stages which pupils should develop in order to become aware of cultural differences,
and to have tools to work with them.
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