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KSZTALTOWANIE POSTAW WOBEC ODMIENNOSCI
JAKO NOWE ZADANIE WYCHOWANIA

Od czasu kiedy to Antonina Ktoskowska jako jedna z pierwszych pisata o posta-
wach polskich dzieci wobec Murzynéw, mingly prawie cztery dziesigciolecia [Ktoskow-
ska, 1962]. Byly to czasy, kiedy Murzyn znany byl dla wigkszosci mtodych Polakow
jedynie z sympatycznego wierszyka Tuwima. Byly to rowniez lata, kiedy niechgtnie
wspominano, ze w Polsce obok Polakéw zyja takze inne grupy narodowosciowe, kiedy
,»cywilizowano” Romow zakazujac im wgdrownego zycia. Wreszcie byly to takze czasy
przedsoborowe i duch dialogu religijnego i ekumenii zyt gtéwnie w $wiadomosci elit.
Chociaz od czasu publikacji wspomnianego tekstu mingto tak wiele czasu i $wiat ulegt
tak znaczacym przeobrazeniom (Murzyni pracujg w polskich instytucjach, a papiez od-
wiedza rzymska synagogg), to postawy dzieci nie zmienity si¢ tak radykalnie. Rodzg sig
elementarne pytania. W jakim stopniu sytuacja taka stanowi wyzwanie dla edukacji?
Jaka jest rola szkoty w promowaniu i realizowaniu zadan zwigzanych z budowaniem
postaw wobec tego, co inne.

Odmienno$¢ w naturalny sposob koncentruje na sobie uwage. Dzieci 1 mtodziez
dostrzegajac wokot siebie osoby rozniace sig od nich, prawie zawsze reaguja. Jednak
reakcje te rzadko kiedy noszg znamiona uznania prawa do odmiennosci. Zwykle pole-
gaja one na o$mieszeniu i dystansie. Zwlaszcza u mtodszych dzieci wszelkie przejawy
odbiegania od ,,normy”, na przyktad w wygladzie zewngtrznym, powoduja mato przy-
jemne — dla osoby rdznigcej si¢ od ogdtu — konsekwencje. Tymczasem w polskich szko-
tach coraz wigcej bedzie nie tylko osdb niepetnosprawnych, ale rowniez innych pod
wzgledem kulturowym. Juz dzi§ mamy do czynienia ze zréznicowaniem zwigzanym
znauczaniem religii w szkole. Coraz czgsciej istnienie w klasie 0osob nie bedacych ka-
tolikami stanowi impuls do dziatan pedagogicznych. Natomiast nie wszyscy katecheci
sa przygotowani do budowania wlasciwych postaw swoich podopiecznych wobec inno-
wiercow. Problem ten w szczegdlny sposob jest wyrazny tam, gdzie nie sg prowadzone
oddzielne lekcje religii innej niz katolicka.

W obliczu nieuchronnej kulturowej pluralizacji zwigzanej z procesami dyfuzji kul-
turowej, ksztaltowanie aktywnych, pozytywnych postaw wobec odmienno$ci moze staé
si¢ impulsem do odbudowy rangi wychowania w szkole. Dzisiejsza szkota, oparta glow-
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nie na odtwarzaniu arbitralnej stusznosci zawartej w tradycji[zob. Bourdieu, Passeron,
1990], musi uwzgledni¢ w wigkszym stopniu niz dotychczas dynamizm wspoétczesnego
$wiata. W opinii Lecha Witkowskiego klasyczna pedagogika opiera sig przede wszystkim
na strategii rozeznawania si¢ w tym, c o stuszne. W takim podejsciu tradycja staje sig
nie tylko no$nikiem stusznosci, ale takze jej jedynym zrodlem. Celem oddziatywan peda-
gogicznych jest wigc przekonywanie do tego, co stuszne, adaptacja do etosu, interpretacja
1 internalizacja kodow symbolicznych wlasnej kultury, prowadzace do reprodukc;ji struk-
tur. Mamy tu do czynienia z jednostronnie wykorzystywana hermeneutyka uzytkowa,
traktowana w dodatku instrumentalnie, prowadzaca nade wszystko do zrozumienia
gwarantujacego udang socjalizacjg.

Tymczasem dzisiaj, jak nigdy wczesniej, pedagogice potrzebna jest hermeneuty-
ka autoteliczna, skierowana na otwarcie, na zrozumienie tak ze tego, co odmienne.
Mozliwe jest — i wydaje si¢ z dzisiejszej perspektywy, ze rOwniez konieczne — rozumienie
inno$ci dla niej samej, bez zobowigzan. Aczkolwiek gdy méwimy o pedagogice autote-
licznos$¢ hermeneutyki jest czgsto iluzoryczna. Jak bowiem podkresla Witkowski, zma-
ganie si¢ z ,,nieprzejrzystoscia innego” jest sposobem na ,,wlasna nieprzejrzystos$é”.
Lepiej potrafimy zrozumie¢ siebie, swoja kulturg, wlasne w niej usytuowanie, jezeli
wlozymy wysitek w zrozumienie kultury innych. Tak oto poszerzenie puli sensow staje
si¢ nowa droga do sukcesu.

Pozadane postawy wobec odmiennosci w edukacji miedzykulturowej

Zadaniem edukacji jest w pierwszym rzgdzie u§wiadomienie, Ze réznice nie moga
powodowac ,,okopywania si¢”, petryfikowania niechgci. Recz w tym — jak kiedys pisat
Norwid — aby nauczy¢ pigknie sig roznié. Z rozmaitych postaw wobec odmiennej kultury
mozna skonstruowac swoiste continuum. Od wrogos$ci poprzez poczucie zagrozenia,
kompleksy, nieufnos$¢ czy tez zadufanie i obronna megalomanig, poprzez tolerancjg do
zrozumienia potrzeby dialogu, madrego otwarcia na odmienno$¢ i symbiotycznego wspot-
istnienia kultur.

To wlasnie pojawienie si¢ potrzeby dostrzegania tego, co odmienne i podjgcia
interakcji z jednostkami bedacymi no$nikami odmiennosci, stanowia punkt zwrotny
wspomnianego continuum. Chcialbym mocno podkresli¢, ze tolerancja, ktéra dotych-
czas przez wielu traktowana jest jako najwyzsza cnota w relacjach wobec odmiennosci,
jest jedynie punktem srodkowym skali. Zgodnie z tacinskim zroédtostowem tego terminu
stanowi jedynie znoszenie — i mniejsza o to czy dobrowolne, czy wymuszone —
istnienia obok nas tego, co inne.

Wydaje sig, ze postawa tolerancji w stosunku do odmiennosci kulturowe;j juz dzi-
siaj nie moze satysfakcjonowac. Powinna zostaé zastapiona postawa dialogu i madrego
otwarcia na odmiennos$¢. Dialog w przeciwinstwie do tolerancji nie zaklada jedynie
istnienia odmiennosci obok, gdyz jego idea sama w sobie zawiera element spotkania.
Zas jego istota tkwi w inicjatywie, interakcji, aktywnym udziale w poznawaniu, zrozu-
mieniu i dziataniu.

Nastepnym etapem relacji z odmienno$cia powinien by¢ rodzaj swoistej spotecz-
nej empatii, polegajacej na odnalezieniu rezonansu z tym co inne. Owo wspo6tbrzmienie
ma mie¢ charakter nie tyle emocjonalny, co intelektualny i powinno by¢ budowane na
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solidnej wiedzy dotyczacejroznych dymensji odmiennosci. W tychze wymiarach nalezy
uwzgledni¢ zarbwno uwarunkowania makro — przemiany w §wiecie 1 w skali kontynental-
nej — jak i mikro — koloryt lokalny czy regionalny. By¢ moze specyfika regionu jest tu
nawet wazniejsza, gdyz dotykatego, co jest bezposrednio — na co dzien — dane jednostce.

Miejsce tolerancji wéréd innych postaw wobec odmiennosci

KSENOFOBIA OTWARCIE NA ,INNEGO”

Agresja |- Unikanic HNicufnos¢H Tolerancja H Zrozumienie { |Wspdtbrzmienie{ | Symbioza

— empatia — harmonia kulturowa

!
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Wspotbrzmienie odmiennych kultur powinno nosi¢ cechy tego, co w muzyce nosi
miano konsonansu. Rézne elementy kulturowe moga wspotistnie¢ obok siebie, jezeli
odnajdziemy zasadg, ktéra spowoduje, ze wspotistnienie owo begdzie mialo charakter
harmonii. Tak jak w orkiestrze nie wszystkie dzwigki grane na réznych instrumen-
tach wspotbrzmia mile dla ucha, a jedynie te, ktore sa zestawione z sobg zgodnie z okre-
$lonymi regutami, tak tez w kulturze trzeba zadba¢, aby okre$lone elementy ré znych
kultur mogty stanowi¢ wzajemnie uzupetniajace si¢ akordy. Niewatpliwie ogromna rolg
w intelektualnym przygotowaniu warunkoéw harmonizacji roznic kulturowych odgrywaé
powinnipedagodzy z gruntownym przygotowaniem w zakresie kulturoznawstwa, psycho-
logii spotecznej, socjologii grup narodowych i kulturowych.

Uzasadnienie otwarcia na odmiennos¢

Otwarcie sig¢ na inne kultury jest nie tylko mozliwe, ale wrecz konieczne. Nie jest
rzeczapozadang, aby ograniczac sig jedynie do wiasnej, cho¢by najwigkszej kultury. Nalezy
tez podkresli¢, ze nie chodzi tylko o to, aby odmienno$¢ ,,tolerowac”, lecz aby sig¢ dzigki
niej ubogacac¢ i odnajdywac bardziej siebie. Takie widzenie wspotistnienia kultur dostrze-
gamy u wielu myslicieli. Hans Georg Gadamer w Dziepzictwie EUROPY nazywa rzeczy po
imieniu, twierdzac, ze w prawdziwym wychowaniu ,,inny” powinien stanowi¢ dla nas
zwierciadlo, w ktorym mozemy si¢ przejrze¢ [Gadamer, 1993]. Tak jak inni ludzie moga
by¢ dla nas probierzem wartosci czy utomnosci, tak inne kultury stanowi¢ moga zwiercia-
dfa, w ktorych odbija si¢ nasza wilasna.

W podobnym duchu pisat Vladimir Bibler: ,,Po to, zebym by} rzeczywistym uczest-
nikiem $wiata kultury, potrzebna mi jest kultura drugiego czlowieka. Nie mogg si¢ ogra-
nicza¢ do tego, ze pozwalam mu by¢ odmiennym. Ale muszg w jakis sposob wprowadzic
jego kulture, jego warto$ci i prawdg w sfer¢ mojego wlasnego myslenia. Podja¢ we-
wnetrzny dialog z ta druga kultura i z tym odmiennym sposobem myslenia. To nie tylko
tolerowanie czego$ odmiennego, ale takze zrozumienie, ze bez tego innego ja nie moge
by¢ samym sobg” [Bibler, 1982, s. 187].
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Rownie pigknie zagadnienie relacji migdzykulturowych ujat ks. Jozef Tischner
piszac: ,,Ten tylko trwa w historii, kto pokonuje czas tworzeniem wilasnej kultury. Ale
wiasnej kultury nie tworzy si¢ w prozni. Whasng kulturg tworzy si¢ z inspiracji kultur
sasiednich” [Tischner, 1994, s. 10]. Jeszcze dalej sigga Bachtin twierdzac o niemozli-
wosci wyznaczenia jednoznacznych granic migdzy tym, co wlasne i obce. Uwaza on, ze
,,hie ma w czlowieku wewngtrznego, suwerennego terytorium. — On wszystek znajduje
si¢ na granicy, patrzac w glab siebie, patrzy w oczy innemu lub oczyma innego” [za:
Witkowski, 1991, s. 106].

Przywolane mysli potwierdzaja silny zwiazek tozsamosci i postaw wobec od-
miennosci. Niezwykle wazne jest, aby udowodnié, ze pozytywne postawy wobec roznie
rozumianych innych nie tylko sa konieczne dla wlasciwego wspoétistnienia odmiennych
jednostek czy grup, bedacych nosnikami owej odmiennosci, ale maja pozytywny wplyw
takze na relacje wewnatrzgrupowe oraz identyfikacje jednostek [zob. Sobecki, 1997].
Dostrzeganie tego, co warto$ciowe u innych, wiaze si¢ ze zwigkszonym wysitkiem po-
zytywnej waloryzacji wlasnej kultury. Kategoryzacja my — oni nie nosi wowczas cha-
rakteru etykiety, ale jest poglgbiona spektralna wizja réznic kulturowych, bez kontekstow
oceniajacych, porownawczo wartosciujacych.

Jak zauwaza Bartz, rozpowszechniony wsrdd niemieckich nauczycieli ewolucjo-
nistyczny obraz rozwoju kultury sprawia, ze czg¢sto uwazaja oni za cywilizacyjna normeg
to, co wystepuje w ich kulturze. Wszelkie wigc odstgpstwa np. w sposobie ubierania sig,
czesania czy wyrazania emocji odmienne od przyjetych tradycyjnie w Niemczech sa uzna-
wane za przejawy ,,zacofania” i stanowia powdd do ,,misji cywilizacyjnej” [Bartz, 1997,
s. 12]. Warto w tym miejscu przypomnie¢ modele relacji ,,swoj—obcy” Danuty Markow-
skiej [1994, s. 325-334]. Autorka analizujac spotecznosci pogranicza stwierdzita migedzy
innymi, istnienie dynamicznych modeli zmierzajacych do eliminacji tozsamosci innego
1 prowadzacych do asymilacji badz akulturacji. W pierwszym przypadku asymilacja
jest najczesciej wynikiem konwersji. W drugim zas§ akulturacja polega na (re)edu-
kacji kulturalnej, zmierzajacej do przyswojenia do ,,wtasciwej” kultury jednostki wywo-
dzacej si¢ z grupy majacej niski poziom kulturowy. Jest to doktadnie to, co zauwaza Bartz
w przypadku spoleczenstwa niemieckiego.

Markowska proponuje model, w ktérym ,,inny” nie jest traktowany jako ,,bta-
dzacy” kandydat na konwersj¢ badz ,,niecywilizowany” wymagajacy edukacji kultural-
nej, ale jako interesujacy; stymulujacy; fascynujacy; pozyteczny dla zrozumienia kondycji
ludzkiej, otoczenia, §wiata. Tak rozumiany inny staje si¢ po prostu potrzebny. Model
ten wspolbrzmi z przywotywanymi wczesniej glosami, w ktorych odmiennos¢ trakto-
wana jest jako szansa, a nie zagrozenie.

Markowska podkresla, ze opozycja ,,swoj—obcy” jest kategoria kontekstualng.
Czgsto ,,swoim” jest ten, ktory si¢ mniej rozni. Jako przyktad podaje relacje migdzy
Polakami, Biatorusinami i Zydami. W XIX wieku stosunek do Zydéw polaczyt Pola-
kéw i Biatorusinéw. To przede wszystkim Zydzi byli obcy dla przedstawicieli narodow
stowianskich, wyznawcow religii chrzescijanskiej. Po tragedii holokaustu powrocit sta-
ry podziat — na swoich Polakow-katolikow, obcych — Biatorusinéw-prawostawnych i na
odwrot.
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Zasadnicza bariera przy otwieraniu si¢ na odmiennos¢é

Glownym drazliwym problemem zwiagzanym z otwarciem na odmienno$¢ jest oba-
wa przed zbytnim zafascynowaniem odmienng kultura, a w konsekwencji przed ,,uwie-
dzeniem” przez nia. Takie sytuacje najczgsciej maja miejsce w przypadku réznych
ugrupowan religijnych. Rzecz dotyczy glownie mtodziezy, chociaz oczywiscie nie tylko
milodzi ludzie staja sig neofitami. W przypadku mtodziezy sytuacja konwersji w szcze-
golny sposob dotyka rodzicéw, checacych — co jest jak najbardziej naturalne — aby ich
dzieci wzrastaly w tej samej tradycji, co oni. Trzeba jednak z naciskiem podkresli¢, ze
tragedie rodzinne zwiazane z catkowitym oderwaniem si¢ dziecka od tradycji rodzicow,
czgstokro¢ powiazane z porzuceniem domu rodzinnego, sa czgsto efektem zaniku ele-
mentarnych wigzi rodzinnych oraz braku zainteresowania rodzicéw przekazywaniem
dziedzictwa kulturowego mtodemu pokoleniu. Najbardziej bolesne dla rodzicow ode;j-
$cia dzieci do roznego rodzaju sekt sa czgsto wynikiem zaniedban w wychowaniu religij-
nym, efektem zrzucaniacigzaru wychowania religijnego na inne instytucje. Niewatpliwie
ogromne znaczenie ma w tym przypadku dysonans migdzy rzeczywistymi postawami
rodzicow wobec religii a ich deklaracjami.

Warto rowniez zwrdci¢ uwagg na inny kontekst tego samego problemu. Oto mtody
czlowiek powodowany a to mtodziencza kontestacja, a to niemozliwoscia zaspokojenia
duchowych potrzeb w ramach znanych mu instytucji, trafia do grupy, ktéra bardzo celnie
potrafi odpowiedzie¢ na jego potrzeby. Brak mozliwosci zrealizowania si¢ w sferze
ducha wynika tu najczeSciej ze stabego rozeznania. Autor miat mozliwos$¢ wielokrotnie
przekonac si¢ o tym rozmawiajac ze Swiadkami Jehowy, ktorzy od niedawna byli czton-
kami tego ugrupowania religijnego. Otéz duza czes¢ mtodych ludzi, Swiadkow Jehowy,
twierdzita wlasnie, ze jednym z zasadniczych motywow znalezienia si¢ ich w tej grupie
religijnej bytaniemozliwos¢ autentycznego, bliskiego spotkania z Bogiem. Warto jednak
zaznaczy¢, ze jednoczesnie pytani o Ruch Swiatto-Zycie, Ruch Odnowy w Duchu $w.
czy Bractwo Mlodziezy Prawostawnej wykazywali znikoma orientacje badz jej zupeiny
brak. Rozeznanie w mozliwosciach realizacji potrzeb religijnych wychodzacych poza
przecigtng, jest wigc kolejnym bardzo waznym czynnikiem powodujacym odejscie od
tradycji religijnych rodzicow. Jednak w tym przypadku inaczej niz poprzednio srodkow
zaradczych upatrywatbym nie w rodzinie, ale przede wszystkim w instytucjach wyzna-
niowych, ktére powinny odwazniej wspierac i propagowac drogi samorealizacji ducho-
wej wychodzace poza przecigtna.

Religiajestdobrym polem analiz, gdyz przyklady s tu bardzo wyraziste. Jednak w obre-
bie kultury narodowej mozemy réwniez odnalezé podobne sytuacje. Mimo rozwoju idei
globalnych, kosmopolityzm jest — przynajmniej w warunkach europejskich — zjawiskiem
wciaz rzadkim. Poczucie zwiazku z okreslonymnarodem jest jednym z wazniejszych elemen-
tow samookreslenia jednostki. Ale na tym polu zachodza takze dynamiczne procesy. Uspio-
ne badz skrywane przez cale dziesigciolecia relanego socjalizmu, obecnie daja zna¢ o sobie
zwlaszcza na pograniczach. Tu réwniez istnieje pokusa opowiedzenia sig¢ za tym narodem,
ktory by¢ moze jest wybierany koniunkturalnie, gdyz panstwo zbudowane wokot tego naro-
du jest chociazby w korzystnej sytuacji ekonomicznej. Mozna domniemywac, ze dotyczy to
czesci miodych ludzi uwazajacych si¢ obecnie za Niemcow, a mieszkajacych w Polsce,
podobnie jak czesci mtodziezy okreslajace;j sig jako Polacy, a mieszkajacych na Biatorusi.
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Jednak ewentualne konwersje narodowe maja zupetnie inny wymiar niz religijne,
zwlaszcza w mikroskali, co dla wychowania ma kapitalne znaczenie. Zagrozenie kon-
wersja jest podstawowym czynnikiem, ktory blokuje aktywne zblizenie si¢ do tego, co
odmienne. Oczywiscie Igk jest tym silniejszy im stabsze jest zakotwiczenie we wlasnej
tradycji czy to narodowej, czy religijnej. W zwiazku z tym niezwykle istotne wydaje sig
réwnolegte — obok ksztaltowania wlasciwych postaw wobec tego, co inne — zabieganie
o zakorzenianie we wlasnej tradycji kulturowej, uswiadamianie jej znaczenia i w efekcie
dazenie do pozytywnej waloryzacji. Zalezno$¢ migdzy otwartymi na odmiennos$¢ posta-
wami a tozsamo$cig ma znaczenie kluczowei w pracy pedagogicznej musi by¢ traktowana
priorytetowo [zob. Sobecki, op. cit.].

Rola szkoty w ksztaltowaniu postaw wobec odmiennosci

Jakie sa zadania szkoty w tej sytuacji? Szkota mimo krytyki nasilajacej si¢ od
czasu do czasu, ciagle pozostaje nieoceniong instytucjasocjalizacyjng, poki co niezasta-
piong chociazby ze wzgledu na wszechstronno$¢. Przy prawidtowej realizacji swego
postannictwa zachowywata i zachowuje ona swoista rownowagg migdzy emocjami
1 intelektem jako skladnikami postaw. Obecnie jedynie szkota, z racji swej konstytucji,
moze w pelni zagwarantowac realizacjg idei edukacji miedzykulturowej realizowane;j
systemowo. Moze to uczynié, gdyz postuguje si¢ modelem dziatania zorganizowanego,
posiada personel, ktory moze zosta¢ do realizacji tejze idei przygotowany.

Jedynie w szkole na odpowiednig skal¢ mozna inicjowac zmiany w §wiadomosci
dotyczace stosunku wobec tego, co odmienne kulturowo. Chodzi jedynie o to, aby
potencjal szkoly zostal wykorzystany. Niewatpliwie jednym z najwigkszych jej atutow
jest mozliwos$¢ budowania prawdziwych kompetencji, wyposazania w wiedzg rzetelna,
sprawdzona, odpowiednio dobrana. Wiedza taka ma z jednej strony zapewnic¢ osadzenie
we wiasnej kulturze. Oddzialywania edukacyjne maja takze sprawic, aby kultura nosita
cechy walencji, ktora — jak podkresla Ktoskowska — wykracza poza to, co nosi jedynie
znamiona kulturowej erudycji. Nalezy doprowadzi¢ do sytuacji, kiedy mozna mowic
0 pozytywnym warto$ciowaniu kultury, o przywiazaniu do niej, co wiaze si¢ z silnym
emocjonalnym przezywaniem i wykorzystywaniem jej potencjiekspresyjnych [Kloskow-
ska, 1996, s. 249]. Walencja kulturowa — zwlaszcza uniwalencja — jest punktem wyjscia,
jednoczesnie warunkiem koniecznym ksztattowania wtasciwych postaw wobec odmien-
nosci.

Odpowiednio przygotowany nauczyciel jest bodajze najwazniejszym elementem
w realizacji prezentowanej tu idei. Niektorzy autorzy podkreslaja, zepedagog—a zwlaszcza
pedagog kultury — pracuje z intencja utrwalania i tworzenia wigzi: migdzy pokoleniami,
narodowosciami czy ludzkimi indywidualno$ciami. Wigzi te sg czgsto budowane wokot
tradycji, doSwiadczenia, potrzeb, a nawet marzen czy pragnien. W takiej koncepcji szczegél-
nego znaczenia nabiera perspektywa hermeneutyczna. To ,hermeneutyka jako metoda
otwiera (...) umyst i serce na réznorodnos¢ swiata” [Ablewicz, 1996]. Sens fenomenow
jest poznawany dzigki interpretacji. Jednak pedagog nie ma prawa ani pelnomocnictw do
arbitralnego ustanawiania sensu. Powinien on raczej pomaga¢ budowac ,,narzgdzia” do
odnajdywania sensu oraz wskazywac drogi ku temu prowadzace.
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Jednym z zasadniczych momentéw w przygotowaniu nauczycieli jest ksztaltowanie
w nich samych postaw otwartosci, umiejgtnos$ci wspolnego z uczniami poszukiwania drog,
a nie jedynie prowadzenia ich po utartych $ciezkach. Cechy nauczyciela jako intelektuali-
sty musza by¢ inne od tych, ktore wielokrotnie wpisywano w estetyke pedagogiczng. To
nie ogrodnik pleniacy chwasty, nie egzekutor wyzszychracji, ale ,,bardziej czytelnik majacy
dostep do bibliotek $wiata, otwierajacy te biblioteki innym, snujac opowiesci o perype-
tiach wlasnych lektur” [zob. Witkowski, 1997, s. 185].

Istotng rolg w przygotowaniu pedagogéw do realizacji idei edukacji migdzykultu-
rowej (w ktorej kwestia postaw wobec odmiennosci zajmuje kluczowe miejsce), bez
watpienia odgrywa ksztatcenie uniwersyteckie i akcentowanie w trakcie tegoz ksztatce-
nia znaczenia dyfuzji kultur dla kondycji wspotczesnego cztowieka'. Bez pozyskania
nauczycieli, poprzez przekonanie ich co do stuszno$ci idei madrego otwarcia na odmien-
no$¢ oraz wyposazenia w strategie realizacyjne i wiedzg, nie moze by¢ mowy o tym,
ze idee otwarcia na to, co odmienne wyjda poza sale wyktadowe i konferencyjne.
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Summary

M. Sobecki — Formation an attitude of tolerancy as a new purpose for education

It is very natural, that distinctiveness is conspicous and attracts one’s notice. When
children and young people catchthe sigh of difference, they respond on it, but it is rather
uncommon to respond with acceptance of it.

In consequence, modern education system is to open students eyes to fact, the
differences should not lead to their “entrenching” in the aversion and disinclination.

"W przygotowaniu pedagogow bardzo wazna rolg odgrywaja projekty pedagogiczne przygoto-
wywane przez studentow pedagogiki Uniwersytetu w Biatymstoku w ramach przedmiotu Edukacja
Migdzykulturowa. W projektach idee zblizenia kultur przeradzaja si¢ w konkretne dziatania pedago-
giczne. W ten sposob buduje si¢ zrozumienie edukacji migdzykulturowej przez samych adeptow
zawodu nauczycielskiego. Zachodzi proces internalizacji jej zasad.
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Openess for other cultures is not only possible but, what’s more important — ness-
esary and needful. People should not confine themselves to one, even the biggest, culture,
they also should not only tolerate differences. It is extremly important to take adventage
of diffrences in order to enrichment and developement.

Nowadays. a school is an institution with an ability to fulfil the idea of multicultural
and intercultural education, and initiate changes in awareness and attitudes toward
differences and distinctiveness. Schools can create suitable competences based on solid
and genuine knowledge in order both: to place themselves in their own culture and form
openess to other cultures.
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