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Od autora

Jestem niezwykle rad, ze efekty mojej pracy moga zosta¢ zaprezentowane szer-
szemu gronu zainteresowanych oséb. W ksiazce tej chcialem zwréci¢ uwagg na
dwie kwestie; po pierwsze na znaczenie kultury estetycznej w formowaniu poczu-
cia tozsamo$ci narodowej, po drugie na wzajemna wspotzalezno$¢ narodowej au-
toidentyfikacji i postaw wobec innych narodow.

Chcialbym serdecznie podzigkowaé tym wszystkim, dzigki ktérym praca ta mo-
gta sig ukazaé. Nie wszystkich bgdg mdgt wymieni¢ z imienia i nazwiska. Szcze-
goblne stowa podzigkowania chciatbym skierowac¢ pod adresem Pana Profesora
Mirostawa Szymanskiego, ktorego wsparcie merytoryczne i psychiczne bylo de-
cydujace w waznych etapach przygotowywania pracy. Jestem tez wdzigczny za
obdarzenie mnie duzg doza zaufania i swoboda dziatania. Dzigkuj¢ Panom Profe-
sorom, Andrzejowi Janowskiemu i Jerzemu Nikitorowiczowi, za bardzo przychylna
oceng moich poczynan oraz konstruktywne uwagi, ktére dodaty nowych impul-
sow do dalszych penetracji w obszarze pedagogiki migdzykulturowej. Kto wie jak
potoczylyby sig losy tej pracy, gdyby nie pomoc i stowa zachety ze strony Pani
Doktor Anny Kwiatkowskiej i1 Pana Profesora Stanistawa Zabielskiego. Mozli-
wos¢ prezentowania problematyki pracy, a nastgpnie wynikow badan pilotazo-
wach na zebraniach Zaktadu kierowanego przez Pana Profesora miato dla losow
tejze pracy bardzo istotne znaczenie. Wreszcie stowa podzigki naleza si¢ kierow-
nictwu, personelowi pedagogicznemu 1 uczniom liceéw w Bielsku Podlaskim,
Hajnowece i Punsku. Bez ich zyczliwej pomocy praca nie mogtaby by¢ zrealizowa-
na.

Ksiazka, ktérg macie Panstwo przed soba jest w duzej czg$ci pracg nowatorska.
Jak zwykle w takiej sytuacji wiele w niej elementow dyskusyjnych. Nie ustrze-
gtem sig tez zapewne potknig¢ i uchybien. Za wszelkie uwagi skierowane na adres
wydawnictwa begde niezmiernie wdzigczny.

Mirostaw Sobecki
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Wstep

Tereny potnocno-wschodniej Polski wigkszosci mieszkancow naszego kraju ko-
jarza si¢ przede wszystkim z pigkng i w miarg nieskazong przyroda. Tymczasem
jest to region bardzo interesujacy takze pod wzgledem kulturowym. Wprawdzie
zjawisko zroznicowania etniczno-kulturowego nie wystgpuje tu w tej samej skali
jak przed II wojna Swiatowa, ale takze dzi§ w wielu miejscowosciach wojewodztw
péinocno-wschodnich mozna spotkaé czynne $§wiatynie roznych wyznan i mie-
szkancow porozumiewajacych si¢ za pomoca réznych jezykow.

Na szczescie mingly czasy, kiedy to uwarunkowana politycznie dbato$¢ o swo-
iScie pojmowang jednos¢ nie pozwalala na szersze prezentowanie zréoznicowania
wynikajacego z istnienia mniejszosci narodowych, a takze na autentyczne rozwia-
zywanie problemow z tym zréznicowaniem zwiazanych. Dzi§ wielu publicystow
1 badaczy zajmujac si¢ problematyka mniejszo$ci narodowych przyczynia sig¢ do
rozwiazywania probleméw, z ktorymi one si¢ borykaja. Podnoszone przez nich
kwestie, niekiedy uswiadamiajg Polakom, iz w granicach Rzeczypospolitej mie-
szkaja przedstawiciele innych narodow.

W przezwycigzeniu trudnosci jakie napotykaja reprezentanci mniejszos$ci naro-
dowych w staraniach o kultywowanie swojej tozsamosci i narodowej tradycji, bar-
dzo istotna rola przypada szkotom przeznaczonym dla tych mniejszosci. Wynika
to przede wszystkim stad, ze w odroznieniu od szkoty masowej, wigksza rolg od-
grywaja w niej funkcje o charakterze kulturotwoérczym i integracyjnym.

W pracy szkoty, zabiegajac o efekty w jednej sferze oddzialtywan, czgsto zapo-
mina si¢ o innych — roOwnie waznych — obszarach. Zreszta jest to stary grzech
szkoty zwiazany przede wszystkim ze sfera dydaktyki, gdzie — czasami niestu-
sznie — nazbyt preferuje si¢ jedne dziedziny kosztem innych. Moim zdaniem, mniej-
szosci maja petne prawo do tego, aby w szkotach dla nich przeznaczonych wzmac-
nia¢ poczucie tozsamosci narodowe;j. Jednym ze sposobdw, aby proces ten zacho-
dzit prawidtowo, jest wyposazenie ucznia w kompetencje obejmujace rodzimg kul-
ture.
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Aby jednak nie dopus$ci¢ do pokusy nacjonalizmu, trzeba w szkotach dla mniej-
szosci narodowych w sposob szczegélny dbac¢ o wiasciwy stosunek do innych.
Postawy tolerancji i poszanowania odmienno$ci muszg stac si¢ przeciwwagg dla
silnego poczucia narodowej identyfikacji.

W zamierzeniu badawczym, ktore zrealizowatem, szczeg6lny akcent chciatem
potozy¢ na taczne traktowanie trzech sfer: poczucia tozsamo$ci narodowej, kom-
petencji kulturowych i postaw wobec innych narodow. Jak sadzg, sa one podstawa
realizacji zadan szkoty mniejszo$ciowej w sferze etnicznej.

Podjgta przeze mnie proba ma na celu wskazanie czynnikéw, poprzez ktore
moze zosta¢ podniesiona efektywnos$¢ funkcjonowania licedw ogolnoksztatcacych
przeznaczonych dla mniejszosci biatoruskiej i litewskiej w sferze etnicznej. Swo-
Jja pracg chciatbym sig przyczyni¢ do tego, aby troska reprezentantéw grup mniej-
szosciowych o trwanie i rozw6]j ich kultury nie budzifa niewlasciwych emocji
w srodowisku Polakow. Jestem gleboko przekonany, ze niechetne postawy wobec
innosci — takze w kontekscie kulturowym — wynikaja przede wszystkim z niewie-
dzy. Mam nadziejg, ze podjety przeze mnie wysitek przyblizy Polakom problemy
szkolnictwa mniejszosciowego, za$ Biatorusinom i Litwinom, chociazby w nie-
wielkim stopniu, pomoze te kwestie rozwiazac.

Bylbym tez niezwykle rad, gdyby przeprowadzone badania mogty rozpocza¢
szerzej zakrojona metodyczna wspotprace badaczy zainteresowanych budowaniem
nowych relacji migdzy zamieszkujacymi pogranicze polsko-litewsko-biatoruskie
narodami. Swiadom wielkosci zadania-szansy, ktore stawia przed nami historia,
chcg tym skromnym tekstem zgtosi¢ swoj akces do dyskusji nad przyszioscia tego
regionu, a w szczego6lnos$ci nad miejscem jakie w budowaniu przyszto$ci ma zajacé
szkota jako jeden z gtownych kanatow przekazywania kulturowego dziedzictwa
oraz ksztattowania postaw.
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Mniejszosci narodowe
jako przedmiot badan

1. 1. Mniejszo$¢ narodowa jako typ mniejszosci

Jedna z najbardziej ogdlnych definicji mniejszosci jest definicja autorstwa Wir-
tha. Zdefiniowal on mniejszos¢ jako: ,,grupe ludzi, ktérzy z powodu swych cech
fizycznych lub kulturowych wyodrgbniani s od innych wewnatrz spoteczenstwa,
w ktorym zyja, w taki sposob, ze traktowani sa odmiennie i nieporownywalnie,
przez co uwazaja sig¢ za obiekty dyskryminacji zbiorowe;j”" .

Definicja ta zostata zmodyfikowana przez Wagleya i Harrisa. Opisywali oni
mniejszosci przy pomocy nastgpujacych cech: ,,(1) Mniejszosci stanowia odtamy,
podporzadkowane ztozonym, uformowanym w panstwo cato$ciom spotecznym;
(2) mniejszosci posiadaja takie cechy fizyczne czy kulturowe, ktére sa nisko oce-
niane przez dominujgce odtamy spofeczenstwa; (3) mniejszosci sa $wiadomymi
siebie zespotami, ktore powiazane sa za pomoca podzielanych przez ich czton-
kow, szczegolnych cech, a takze za posrednictwem upos$ledzen, spowodowanych
przez te cechy; (4) przynalezno$¢ do mniejszosci przekazywana jest zgodnie
z zasada pochodzenia, ktore nawet w obliczu zewngtrznych cech rasowych, kultu-
rowych czy fizycznych posiada zdolnos¢ afiliacji kolejnych pokolen; (5) cztonko-
wie mniejszo$ci - z wyboru lub koniecznos$ci - maja tendencjg do zawierania mat-
zenstw w obrgbie wiasnej grupy™?.

Zasadnicza nowos¢ w definicji Wagleya i Harrisa tkwi w sformutowaniach
zawartych w dwu ostatnich kryteriach. Podkre$laja oni, ze cztonkowie mniej-
szo$ci maja tendencje¢ do trwania w zwiazkach endogamicznych oraz przynalez-
no$¢ do grupy mniejszo$ciowej przekazywana jest zgodnie z zasadg pochodze-
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Mniejszosci narodowe jako przedmiot badan

nia, z pominigciem posiadanych cech fizycznych czy kulturowych.

Jeszcze wigkszego zawezenia definicji mniejszo$ci dokonat Sharmerhorn. Przy-
taczam t¢ definicjg, jak i poprzednie, za Smithem. Przybrata ona postaé nastgpu-
jaca: ,,Zestawiajac charakterystyki dotyczace wielkosci wtadzy i etnicznosci,
(...) termin grupa mniejszo$ciowa stosujemy do okreslenia kazdej grupy etnicznej
(...), ktora (...) stanowi mniej niz potowg populacji danego spoleczenstwa, ale jest
jednak pokaznym podsystemem, ktoéry w spoteczenstwie, pojmowanym jako na-
roéd uformowany w panstwo (nation state) ma ograniczony dostgp do kluczowych
rol i dziatan w instytucjach gospodarczych i politycznych™.

W tej pracy chodzi o jeden z najcze$ciej wyrdznianych typow mniejszosci —
mniejszo$¢ narodowa. Sharmerhorn definiuje grupg etniczng jako ,,pewna zbioro-
wo$¢ wewnatrz szerszego spoteczefstwa, ktora posiada rzeczywistych badz do-
mniemanych wspolnych przodkéw, wspomnienia wspolnej przesztosci historycz-
nej oraz pewna «wiazke» kulturows, skupiona na jednym lub kilku elementach
symbolicznych, definiowanych jako esencja ich cztowieczenstwa™. W kontek-
$cie dalszych rozwazan wazne jest podkre$lenie znaczenia kultury w wyodrgbnio-
nej przez Sharmerhorna mniejszosci etnicznej. Warto zwroci¢ uwagg na fakt pod-
kredlenia uposledzonej pozycji mniejszosci w ramach systemu edukacyjnego —
Jjako jednego z czterech wymienianych segmentoéw zycia publicznego obok syste-
mu prawnego, rynku pracy i rynku mieszkaniowego — w definicji mniejszoSci for-
mutowanej przez Holendra van Amersfoorta®.

1.2. Znaczenie wybranych cech mniejszosci
narodowych dla praktyki oswiatowej

Najistotniejsze z punktu widzenia praktyki o§wiatowej wydaja sig¢ by¢ podziaty
mniejszo$ci dokonywane wedtug dwu kryteridw: przestrzennego i genetycznego.
Stopien zwartos$ci terytorialnej jest pierwszym czynnikiem decydujacym czgsto
o istnieniu szkoty mniejszosciowe;.

1.2.1. Zwarto$¢ - rozproszenie

Mniejszosci rozproszone, poprzez swa atomizacjg sa bardziej podatne na prze-
jawy dyskryminacji, bardziej zagrozone niechciang asymilacja. Czgsto nie moga
spetni¢ warunkéw formalnych niezbgdnych do powotania szkoty, takich jak cho-
ciazby zebranie minimalnej liczby dzieci. W takiej sytuacji znajduja si¢ w Polsce
na przyktad Zydzi, Rromowie i czgsciowo Ukraincy. Natomiast zupetnie odmien-
nie rzecz si¢ ma w tym przypadku, kiedy okreslona mniejszo$¢ zajmuje zwarte
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terytorium. Taka sytuacja ma miejsce na przyktad u Litwindw zamieszkujacych
w poéinocno-wschodniej Polsce, ktorzy mimo stosunkowo niewielkiej liczebnosci
zajmuja zdecydowanie zwarte terytorium. Znacznie ulatwia to rozwigzywanie spraw
o$wiatowych. Sama zwartos¢ terytorialna nie jest jednak warunkiem wystarczaja-
cym dla rozwoju szkolnictwa okreslonej mniejszosci. Czynnikiem bardzo waz-
nym jest tutaj zjawisko, ktére mozna by nazwac zbiorowa motywacja oparta na
silnym uswiadomieniu odrgbnosci i tym wiasnie cechuje sig spotecznosé litewska.

1.2.2. Zasiedziato$¢é - migracja

W obszarze, ktdry nas interesuje — obszarze edukacji migdzykulturowej — warto
podkresli¢ odmiennos¢ polskiej rzeczywistosci w stosunku do gtéwnego nurtu
poszukiwan prowadzonych w pozostatych krajach, zrzeszonych w Radzie Euro-
py oraz w USA 1 w Australii®. Odmiennos¢ ta wynika wiasnie z zasiedziatosci
grup mniejszosciowych. To nie ludzie zmieniali miejsce swego pobytu, lecz
zmienialy swe potozenie granice. Zupetnie inna sytuacja ludnoS$ci zasiedzialej
1 migrantow w funkcjonowaniu kulturowym wydaje sig¢ by¢ sprawa bardzo istot-
na. Inny charakter maja przede wszystkim procesy integracyjne. Mniejszosci
o proweniencji imigracyjnej maja zwykle duzo wigksze ktopoty komunikacyjne
wynikajace z nieznajomosci j¢zyka, zwyczajow czy tradycji istniejacych w miej-
scu osiedlenia. Problemy takie zupetnie nie wystgpuja u zamieszkujacych po-
granicza autochtonéw. Jednocze$nie imigranci ulegaja szybciej i intensywniej
niz ludnos¢ zasiedziata procesom akulturacji i asymilacji. Efektem tego staje si¢
w przypadku srodowisk emigracyjnych powstawanie tak zwanej etnicznosci
szczatkowej’.

Zadania szkoty w srodowisku imigranckim musza uwzglednia¢ funkcjg adap-
tacyjna. Wiele energii poswigca si¢ wigc na przystosowanie do nowych warun-
kow, czgsto na elementarnym poziomie. W sferze etnicznej chodzi w takim przy-
padku raczej o obrong stanu posiadania. Na ile to mozliwe probuje si¢ zachowac
zbiorowa $wiadomos$¢ odrgbnosci poprzez utrwalanie (w pierwszym pokoleniu)
badz rozbudzanie (w pokoleniach nastgpnych) indywidualnej tozsamosci kulturo-
wo-etnicznej. Najistotniejszy wydaje si¢ tu (zwlaszcza w przypadku pierwszego
pokolenia) fakt braku poczucia bezpieczenstwa, wynikajacy z funkcjonowania
w nieznanym i obcym srodowisku.

Tymczasem sita wynikajaca z przywiazania do ,,ziemi ojcow”, w §wiadomosci
jednostek nalezacych (na okre$lonym obszarze) do grupy mniejszosciowej, powo-
duje poczucie bycia u siebie, stanowiace bardzo wazny element tozsamosci. Jest
to sytuacja jakoSciowo zupetnie odmienna od tej w jakiej znajduja si¢ imigranci.
Szkota, nawet jezeli broni okreslonego status quo, to czyni to bez dodatkowego
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obciazenia wynikajacego z koniecznosci dostosowywania swej pracy do warun-
kow obcego dla jednostek otoczenia. Nie musi tego srodowiska ttumaczy¢, w spo-
sob specjalny przygotowywaé do podstawowego w nim funkcjonowania. Anali-
zujac to w kategoriach: swdj — obcy mozna by powiedzie¢, ze oczywiscie $rodo-
wisko wigkszosci jest dla przedstawiciela mniejszo$ci obce, ale nie nieznane. Dzia-
tajaca w takiej sytuacji szkota przeznaczona dla przedstawicieli mniejszos$ci, moze
1 powinna w sferze etnicznej funkcjonowaé bardziej efektywnie niz jej odpowie-
dniczka w $srodowisku emigracyjnym.

1.3. Mniejszosci narodowe w Polsce po Il wojnie
Swiatowej

Do sytuacji, jaka zaistniata w Polsce po wojnie w dziedzinie polityki narodo-
wosciowej, dobrze przystaje stwierdzenie J. M. Tortosy, ze ,,heterogenicznos¢ spo-
feczenstwa mozna zwalcza¢ przez likwidowanie jej i pomniejszanie, az do osia-
gnigcia homogenicznosci, ale wiadomo réwniez, ze mozna jg zwalczaé¢ ideolo-
gicznie, przeznegowanie i tuszowanie jej istnienia, zniszczy¢ samg $wiadomos¢
heterogenicznosci™®. (podkreslenie MS)

Wbrew gloszonym oficjalnie pogladom, po zakonczeniu wojny, w obrgbie no-
wych granic Polski znalazty si¢ zwarte skupiska ludnosci niepolskiej, ktora za-
mieszkiwata wczeséniej tereny II Rzeczypospolitej. Krystyna Kersten wymienia tu
ludnos$¢ niemiecka na zachodzie oraz ludno$¢ ukrainska na potudniowym wscho-
dzie Polski®. Nie wspomina natomiast o ludnosci biatoruskiej, ktora zajmowata
wowczas 1 zajmuje nadal zwarte obszary w potudniowej i wschodniej Biatostoc-
czyznie. Rzecz jest o tyle istotna, ze na dobra sprawg tereny zamieszkate przez
Biatorusindw miaty staé si¢ wkrotce jedynym duzym zwartym obszarem zamie-
szkatym przez ludnos¢ niepolska. Stato sig tak w wyniku transferu ludnosci nie-
mieckiej oraz ukrainskiej, a takze Akcji ,,Wista”, ktora objela te ostatnig!®.

W przypadku ludnosci niemieckiej, z o§miu milionéw zamieszkujacych nowe
tereny zachodniej i pétnocnej Polski przed rokiem 1939, latem 1945 roku pozosta-
o w naszym kraju przeszfo cztery miliony, z czego ponad milion to Polacy — auto-
chtoni. Spis przeprowadzony na poczatku 1946 roku wykazal obecno$¢ w Polsce
nieco ponad dwu milionéw Niemcow. Po zakonczeniu gtéwnego etapu transferu
ludnosci niemieckiej w roku 1948 pozostato jej okoto 90 tys., a wedtug Kwilec-
kiego nawet 200 tys.'".

Najliczniejsze zwarte skupiska odnotowano w wojewoddztwach szczeciniskim
i wroctawskim. W pierwszym z nich w ewidencjach znajdowato si¢ 44 tys. a w dru-
gim - 65 tys. 0sob deklarujacych narodowos¢ niemiecka.'* Wedtug innych auto-
row, w latach siedemdziesiatych, mniejszo$¢ niemiecka zamieszkiwata gtownie
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wojewddztwa: wroctawskie i koszalinskie'. Z kolei liczba Ukraincow w roku 1945
wahata si¢ od 506 tysigcy (wynik spisu) do przyjmowanej przez J. Tomaszew-
skiego za najbardziej prawdopodobna liczby 650 tysigcy. Spotka¢ mozna tez sza-
cunki siggajace 700 tysigcy. Po pigciu latach, w roku 1950, w wyniku wymiany
ludnos$ci migdzy Polska i ZSRR pozostato w Polsce od 100 tys. — wedtug spisu —
do 160 tys. szacunkowo — ludnos$ci ukrainskiej'.

Znaczaca grupg mniejszo$ciowa w okresie pierwszych lat powojennych stano-
wili, mimo olbrzymich strat poniesionych podczas wojny, takze Zydzi. Latem 1945
roku narodzita si¢ koncepcja, aby wigkszo$§¢ ludnosci pochodzenia zydowskiego
osiedli¢ na Dolnym Slasku. Po zaaprobowaniu tego projektu przez rzad skierowa-
no na te tereny, od lutego do sierpnia 1946 roku, 137 tys. Zydoéw przybytych ze
Zwiazku Radzieckiego. Dzi$ nieliczna mniejszo$¢ zydowska, po kolejnych falach
emigracji (najwigksza po 1968 roku), mieszka gtdwnie — poza Dolnym Slaskiem —
w duzych o$rodkach miejskich: Warszawie, Lodzi i Szczecinie.

Biatorusini stanowili po wojnie czwarta, obok trzech wymienionych gtéwnych
grup, mniejszos¢ narodowa. J. Tomaszewski szacuje ich liczbg na 150 tysigey.
Z biegiem lat liczebnos¢ poszczegoélnych mniejszosci podlegata réznym waha-
niom. Najbardziej znaczaco zmniejszylta si¢ grupa oséb pochodzenia zydowskie-
go. Po wspomnianym krotkim okresie naptywu do Polski odnotowujemy ciagty
proces emigracji. I tak w latach pigédziesiatych zamieszkiwato Polskg okoto 100
tys. Zydoéw, we wczesnych latach szesédziesiatych juz tylko okoto 31 tys., za$
w dziesigc¢ lat pozniej, w 1971 roku, zaledwie 15 tys." Dzi$ jest ich jeszcze mniej.

Wielkos$¢ niemieckiej grupy narodowo$ciowej, ze wzgledow politycznych sza-
cowana w bardzo rézny sposob, takze ulegta rzeczywistemu, bardzo duzemu zmniej-
szeniu, chociaz trudno juz dzisiaj przyjmowac¢ powaznie liczbg trzech tysigcy, jaka
w odniesieniu do lat szeS¢dziesiatych podaje J. Tomaszewski'®.

Bezsporny wydaje si¢ jednak fakt, ze najliczniejszymi grupami mniejszosci
w Polsce po latach zostali Ukraincy i1 Biatorusini. W latach szesédziesiatych ich
wielko$¢ wynosita odpowiednio 1801 165 tysigcy, natomiast na poczatku lat osiem-
dziesiatych szacunkowo od 250 do 350 tys. w przypadku ludnosci ukrainskiej
oraz od 200 do 250 tys. — biatoruskiej. Dane przytaczane przez J. Tomaszewskie-
g0's koresponduja w wigkszosci z liczbami podawanymi przez C. Zotedowskie-
go'” jako szacunki urzgdowe, a takze przez J. Byczkowskiego'® (dotyczacymi
roku 1971). Struktura mniejszosci narodowych w Polsce ksztattowata sig wedtug
tego autora nastgpujaco: Ukraincy — 200 tys., Biatorusini — 180 tys., Stowacy i Czesi
— 25 tys., Zydzi — 15 tys., Cyganie - 15 tys., Grecy i Macedonczycy - 10 tys.,
Litwini — 9 tys., Rosjanie — 8 tys. i Niemcy — 3 tys.

Pomijajac sztucznie zanizona wielko$¢ mniejszo$ci niemieckiej, zamieszczona
statystyka daje obraz proporcji w uktadzie mniejszo$ci narodowych w Polsce. Warto
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przy tym zauwazy¢, ze zrodta samych mniejszosci narodowych podaja zwykle
wyzsze liczby. Na przyktad Ukraincow i Biatorusindéw miatoby by¢ po 300 tys.,
a Litwinoéw — 30 tys. Dziatacze organizacji niemieckich mowia o 250 tys. czlon-
kow tychze organizacji i o przeszto milionie Niemcoéw w Polsce.

Duzg trudno$¢ sprawia brak w naszym kraju oficjalnych statystyk narodowo-
sciowych. Prowadzi to do bardzo nieraz duzych roznic, czego dowodem moga by¢
oszacowania liczby ludnosci litewskiej, ktora zdawaloby sig jest jedna z najta-
twiejszych do zliczenia, gdyz zajmuje zdecydowanie zwarty obszar oraz wyrdznia
sig kulturowo. Wedtug J. Tomaszewskiego® liczba Litwinow w latach szesédzie-
siatych wynosi 10 tysigcy, natomiast M. Pokropek?' na koniec lat siedemdziesia-
tych podaje liczbe zaledwie pigciu tysigcy. Trzeba przy tym dodaé, ze ta grupa
narodowa w najmniejszym stopniu ulegata procesom migracyjnym i asymilacyj-
nym?*.

Po zakonczeniu wojny wielu przedstawicieli mniejszo$ci, zwtaszcza na wscho-
dnich rubiezach kraju, wchodzito w sktad organdéw powstajacej nowej wiadzy.
Liczyli oni na to, ze w zmienionej rzeczywistosci beda mogli lepiej egzekwowac
nalezne im prawa. Niestety, jak si¢ wkrotce okazato stato sig¢ wrgcz przeciwnie.
Polityka panstwa w tym zakresie uznawata dwa priorytety: fasadowy internacjo-
nalizm i ideg Polski jako panstwa jednolitego narodowosciowo. Sitg rzeczy nie
mogto to sprzyjac realizacji praw mniejszosci, zmierzajacych do poszanowania
i rozwijania ich tozsamos$ci. Natomiast zaangazowanie przedstawicieli mniejszo-
$ci w organizowanie nie akceptowanej wiadzy stworzylo dodatkowa przyczyng
niechgci, jaka czgsto darzyli ich Polacy.

W latach pigédziesiatych zaczety powstawac rozne formy organizacyjne zycia
kulturalnego i spotecznego mniejszosci narodowych. Tworzono czasopisma, prze-
waznie bgdace organami nowo powstatych Towarzystw Spoteczno-Kulturalnych.
Zaktadano zespoty artystyczne, gléwnie o charakterze folklorystycznym. Jednak
organizacje narodowos$ciowe podlegaty Scistej kontroli MSW, ktére prowadzito
w nich wiasna polityke kadrowa i programowa®. W takiej sytuacji kondycja roz-
nych instytucji stuzacych kultywowaniu tozsamosci mniejszosci §wiadczyta przede
wszystkim o ich zréznicowanej odpornosci na procesy asymilacyjne, czy tez —
z drugiej strony — o niejednakowej gotowosci do prowadzenia dziatan, ktére by
asymilacji zapobiegaty. Bardzo silne dazenie do zachowania odrgbnosci etnicznej
cechuje zwlaszcza relatywnie niewielka mniejszos$¢ litewska. Jedynie w przypad-
ku tej grupy narodowosciowej nie nastapil regres w nauczaniu dzieci jezyka oj-
czystego.

Na poczatku lat siedemdziesiatych w oficjalnej propagandzie zaczgto w sposob
szczegblny forsowac tezg o jednolitosci narodowej Polski, ktory to fakt miat by¢
jednym z najwigkszych politycznych sukcesow PRL, gdyz likwidowat jakoby pro-
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blem mniejszo$ci narodowych. Polityka, jaka wowczas prowadzono, wyrzadzita
znaczne szkody. Wielu dziataczy mniejszosciowych odsuneto si¢ od udziatu w zyciu
publicznym. Doszto do zahamowania, badz wrgcz zlikwidowania licznych inicja-
tyw spotecznych. Wstrzymano migdzy innymi budowe muzeum biatoruskiego.
Ograniczono w znacznym stopniu ilo$¢ publikacji w jgzykach mniejszosci.

W latach osiemdziesiatych zanotowano nieznaczna poprawe w sytuacji mniej-
szo$ci. Jednak wciaz pozostaje bardzo wiele do zrobienia. Rzeczywiscie demo-
kratyczna i sprawiedliwa Rzeczpospolita jest pragnieniem w réwnym stopniu Po-
lakow, jak 1 mieszkajacych w jej granicach przedstawicieli innych narodow. Wie-
le jeszcze trzeba dokonaé, aby utrwalone przez dziesigciolecia stereotypy i uprze-
dzenia dotyczace innych narodowos$ci zamieszkujacych obszar Polski ustapity miej-
sca duchowi zgodnego wspotzycia opartego na poszanowaniu odmiennosci i do-
cenieniu tego, co w niej istotne i pigkne. Wiele tez nalezy uczyni¢, by roznice
kulturowe staly sig sita, dzigki ktdrej przedstawiciele mniejszo$ci narodowych bgda
mogli lepiej sig realizowac zyjac w Rzeczypospolitej na ziemi swoich przodkéw.

1.3.1. Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych

Po wojnie stosunkowo szybko rozwija si¢ szkolnictwo biatoruskie. Juz w roku
1944 rozpoczgly sig¢ na Biatostocczyznie z inicjatywy miejscowej ludnosci prace
zwiazane z reaktywowaniem nielicznych, istniejacych tam na poczatku lat trzydzie-
stych, szkot. Przede wszystkim zakiadano jednak nowe. We wrzesniu 1944 roku,
mimo wielu trudnosci, podjgto pracg 81 szkot powszechnych z biatoruskim jgzy-
kiem nauczania, 9 szkot biatorusko-polskich i 3 szkoty, w ktorych jezyk biatoruski
byt jednym z przedmiotéw nauczania. Powstaly tez trzy szkoty $rednie®. Jednak juz
po roku, jesienia 1945 roku, wladze uznatly, ze po zakonczeniu transferu ludnosci
istnienie tak duzej liczby szko6t dla mniejszosci biatoruskiej nie jest zasadne. W efekcie
w roku szkolnym 1946/47 pracowato zaledwie 6 szkot biatoruskich?.

Niekorzystne zmiany zostaly zahamowane w 1949 roku. Ponownie zaczgty odra-
dza¢ sig szkoty biatoruskie?, ale takze zaczgty powstawac szkoty niemieckie (od
1950 r.) oraz ukrainskie i litewskie (od 1952 r.)*’. W tym tez czasie podjgto prace
nad podrecznikami dla szko6t mniejszo$ciowych, ktére powinny by¢ zgodne z pro-
gramami przyjetymi dla wszystkich szkot w kraju. Lata pigédziesiate to ponowny
zmierzch szkolnictwa mniejszo$ciowego. Zostaly zamknigte szkoty dla mniejszo-
sci zydowskiej i niemieckiej. Bezposrednia przyczyng byta w tym przypadku fala
emigracyjna po 1956 roku. Natomiast wzglgdy praktyczne przyczynity sig do
wypierania szkot z biatoruskim jezykiem nauczania przez szkoty polskie z dodat-
kowa naukg jgzyka biatoruskiego. W wyniku prowadzonej przez panstwo polityki
wobec mniejszosci, rodzice biatoruscy, w trosce o przysztos¢ swoich dzieci, wole-
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li je posyta¢ do szkot polskich. Wielu bowiem uczniéw — absolwentow szkot bia-
foruskich — miato trudnosci z kontynuowaniem nauki, spowodowane stabsza zna-
jomoscia jezyka polskiego.

Bardzo podobna sytuacja istniata w srodowisku ukrainskim. Natomiast utrzy-
maty sig szkoty stowackie i litewskie. Szkoty mniejszosci litewskiej stanowig przy-
kfad determinacji ludno$ci w dazeniu do zachowania odrgbno$ci narodowe;j.
W wyniku tego udziat Litwinéw stanowiacych okoto 1,5-2 % ludno$ci niepolskiej
(nie liczac ludno$ci pochodzenia niemieckiego) wynosit w szkolnictwie narodo-
wosciowym 11%, w tym w szkotach z niepolskim jgzykiem nauczania az 69%.
W szkotach o charakterze etnicznym uczyta sig przeszto potowa dzieci litewskich
(na Sejnenszczyznie 70,7%), podczas gdy w przypadku innych narodowosci byto
to od kilku do kilkunastu procent?®. Dodatkowo nalezy podkresli¢, ze byly to nie-
mal wytacznie szkoty z dodatkowa nauka jezyka ojczystego?. Jak podkresla C. Zo-
tedowski, stabilnos¢ szkolnictwa przeznaczonego dla mniejszosci litewskiej kon-
trastuje ze stopniowym zamieraniem szkolnictwa biatoruskiego, ,,mimo ze ze wzglg-
du na stosunkowo wysoka liczebnos¢, zwarte zamieszkanie oraz duzy udziat
w strukturach lokalnej wiadzy, Biatorusini mieli potencjalnie najlepsze warunki
rozwoju swych instytucji™?°,
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Szkota dla mniejszosci narodowych
w sytuaciji zderzenia kultur
(przeglad literatury oraz stanowisko
wiasne)

2.1. Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych jako
problem badan

Naturalna wielokulturowo$¢ niektérych regionow Polski byla przez wiele lat
nie zauwazana. Z wielu wzgledow, przede wszystkim politycznych, gtoszono po-
glad o Polsce jako panstwie jednonarodowym. Z nielicznymi glosami odmienny-
mi od oficjalnie reprezentowanej linii nie liczono si¢ zupetnie lub ignorowano je,
jezeli udato im si¢ omina¢ cenzurg.

Dotyczylo to takze osob o takiej pozycji w nauce polskiej jak Jozef Chatasin-
ski. W latach szesédziesiatych cytowat on Cahnmana i Boskoffa, przestrzegajac
przed zakusami sztucznej unifikacji. ,,Zwrot od rodzinnej do coraz szerszej teryto-
rialnej bazy spoteczenstwa nie powinien powodowac przeoczenia faktu, ze gigbie;j
siggajace sily, ktore dziataly poprzez historig, nie zamarty, lecz ukrywaly sig tylko
pod powierzchnia. Dojda one do glosu, poniewaz wiaza si¢ z ludzka natura. Gdzie
jest zmiana, tam musi by¢ i ciagto$¢, jezeli ma si¢ unikna¢ beztadu. Dlatego
w obliczu terytorialnej unifikacji trzeba bra¢ pod uwagg potrzebg kulturowej au-
tonomii™'.

Dopiero ostatnie przemiany zachodzace w Polsce uwidocznity w catosci pro-
blem i obnazyly popetniane przez cate dziesigciolecia btedy. Pomijajac emocje,
zwiazane na przyktad juz z samym stwierdzeniem istnienia innych grup narodo-
wosciowych, mozna zauwazy¢ do$¢ rozne podejscia do roli, jaka odgrywa plurali-
zacja kultury w rozwoju kultury globalnej w Polsce. Szczegdlnym miejscem od-
dziatywania na siebie kultur sa tereny pogranicza etniczno-kulturowego. W zwiazku

-ze zmianami politycznymi, jakie zachodzity na naszym kontynencie w ciggu ostat-
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niego stulecia, na terenie Polski wytworzyly sig liczne obszary o charakterze wie-
lokulturowym.

W potnocno-wschodnim regionie kraju takim obszarem jest pogranicze pol-
sko-litewsko-biatoruskie?. Zaréwno ten region, jak i kilka innych w Polsce, jest
o tyle charakterystyczny, ze zamieszkuje go w wigkszo$ci ludnos¢ autochtonicz-
na, a problemy zwiazane z interakcja kultur nie wynikaja z migracji, lecz sa kon-
sekwencja wydarzen historycznych i podjetych w ich wyniku decyzji politycz-
nych. To powoduje, ze regiony pogranicza kulturowego sa ciekawym polem ba-
dawczym dla nauk spotecznych, zbyt mato — moim zdaniem — dotychczas eksplo-
rowanym. Pogranicze jest miejscem, w ktorymzachodza dynamiczne procesy prze-
nikajace wszystkie sfery ludzkiej aktywnosci 1 wymuszajace koniecznos$¢ ,,wypo-

wiedzenia sie, okreslenia, zardwno przez jednostke, jak i przez cate grupy™.

Problem jest o tyle istotny, ze dyfuzja kultur czgsto wywoluje ujemne skutki.
Migdzy innymi powoduje ostabienie tozsamosci kulturowej, a niekiedy stwarza
sytuacje zagrozenia, wywotujac uczucie ,,falszywej nizszosci kulturowej™. Nale-
zy robi¢ wszystko, aby pozytywnie wykorzysta¢ zroznicowanie kulturowe, przy-
pominajac stary postulat sformutowany przez Floriana Znanieckiego, zgodnie
z ktorym tworczy rozwdj ludzkosci wymaga, aby kazdy cztowiek uczestniczyt row-
nie aktywnie co najmniej w dwu kulturach narodowych, w petni doceniajac oby-
dwie®. Wydaje sie, ze pogranicza stwarzaja po temu idealne warunki. Najtrafniej
okreslit to Witkowski, piszac: ,,czlowiek pogranicza kulturowego oraz kultura pie-
legnujaca pogranicza ludzkiego losu to dwa aspekty rownie niezbywalne
1 wspotkonstytuujace minimum warunkow, na gruncie ktoérych pochwaty dialogu
oraz podmiotowosci nie pachna trywialnoscia™.

Wszyscy, nie tylko ci, ktorzy widza w szkole instytucje przede wszystkim wdra-
Zajaca do uczestnictwa w kulturze, nie moga abstrahowa¢ od uwarunkowan kultu-
rowych, w ktorych okreslona szkota, grupy szkot lub caty system szkolny funk-
cjonuja. Poza wymiarem teoretycznym, problem ten ma bardzo istotne znaczenie
praktyczne. Wszak podstawowym warunkiem efektywnego funkcjonowania jed-
nostki w Srodowisku jest sprawno$¢ komunikacyjna’. Wyposazenie ucznia w od-
powiednie kompetencje kulturowe, ktore ja umozliwiaja, stanowi¢ zatem powin-
no jeden z naczelnych celow szkoty. W sytuacji pogranicza kulturowego naturalng
potrzeba jest ksztattowanie kompetencji w obrgbie obu kultur, w jakich zyje jed-
nostka.

Funkcjonowanie jednostki na obszarze zr6znicowanym kulturowo wymaga pa-
trzenia na jej sytuacj¢ w szerszym konteks$cie, gdzie opcja pragmatyczna taczy sig
z tendencjami o charakterze egzystencjalnym. W sytuacji pluralizmu kulturowego
refleksja dotyczaca zrodet i istoty mikro§wiata jednostki czgsto wyprzedza mysle-
nie o odszukaniu swego miejsca w rzeczywistosci. Niejednokrotnie dopiero odna-

25

ramach projektu pn.

& Bialymstoku - kontynuacja
auki” Ministra Edukacji i Nauki
023/01

dofinansowane



Szkolu dla mniejszosci narodowych w sytuacji zderzenia kultur

lezienie zadowalajacych odpowiedzi na pytania z tej sfery stwarza potencjalne
warunki do efektywnego, kreacyjnego funkcjonowania. Wedtug niektorych auto-
réw istota edukacji humanistycznej tkwi wtasnie w tym, ,,ze powinna ona by¢
sojusznikiem cztowieka w jego egzystencjalnych napigciach migdzy otaczajaca
rzeczywisto$cia a samookresleniem™. W procesie wdrazania do kreacyjnej party-
cypacji, zbudowanej na odnalezieniu swej istoty i samopotwierdzeniu — szkota
jako instytucja zajmuje istotne miejsce. Jest to uwarunkowane tym, ze kryzys toz-
samos$ci — normalne zjawisko w okresie dorastania — w sytuacji zderzenia kultur
moze by¢ spotggowany i przedtuzony®. Szkota grupujaca profesjonalnych wycho-
wawcow jest zobligowana do rozwiazywania napig¢ powstajacych w sferze tozsa-
mosci.

Pojawiaja sig pytania: jak sprawi¢, aby mtody cztowiek funkcjonujacy w sytu-
acji ekspans;ji silniejszych kultur, a takze swoistej kultury kosmopolitycznej, nie-
sionej przez kultur¢g masowa, mogt odnalez¢ si¢ w poczuciu wtasnej odrgbnosci?
jak wplywac na $rodowisko spoteczne, w ktérym dziata szkota, aby sprzyjato roz-
wijaniu i utrwalaniu si¢ tozsamosci? jakie mechanizmy uruchomié, aby proces
odnajdywania drogi do efektywnego funkcjonowania opartego na afirmacji kultu-
rowych zrodet jednostki przebiegat zgodnie z jej oczekiwaniami?

Nie s to tylko problemy szkoty. Stanowia one jedne z podstawowych dylema-
tow naszych czasow!'’. Oczywiscie ich rozwigzanie znacznie wykracza poza kom-
petencje i mozliwosci samych pedagogéw. Lecz udziat wychowania w sferze prak-
tycznej oraz nauk pedagogicznych w wymiarze teoretycznym moze i powinien
mie¢ duzy wptyw na rozwiktywanie tych trudnych spraw. Dziatania zmierzajace
w tym kierunku powinny by¢ prowadzone zar6wno w makro- jak i mikroskali.
Mogaby¢ — z jednej strony — przedmiotem ustalen w zakresie polityki o§wiatowe]
1 projektowania systemow o$wiatowych. Z drugiej za$ — przede wszystkim powin-
ny dotyczy¢ organizowania srodowiska wychowawczego oraz ptacy samej szkotly
na najnizszym szczeblu. Jest to szczegodlnie istotne w sytuacji, w ktorej wystgpuje
zroéznicowanie kulturowe. Trzeba dazy¢ do tego, aby réznorodnosc stata sig do-
datkowym impulsem w rozwoju, wychodzac z zatozenia, ze wychowanie to ,,spo-
sob, w jaki dzieci buduja sobie $wiaty kulturowe, oraz sposob, w jaki wspotza-
wodniczace ze sobg tradycje réznorodnych etnicznie grup spotecznych wplywaja
na ten proces™'. Nalezy to czyni¢ mimo wielu przeciwienstw i trudnosci, opar-
tych z jednej strony na uprzedzeniach i stereotypach, a z drugiej — na biurokra-
tycznej indolencji 1 opieszatosci.

W sytuacji kultur o réznej sile oddziatywania — czy to w aspekcie jakos$cio-
wym, czy ilosciowym — szczegblnie wazne staje si¢ stwarzanie warunkéw do trans-
misji dziedzictwa kulturowego i ksztattowania poczucia tozsamos$ci narodowe;j
wsrdd przedstawicieli mniejszo$ci kulturowo-etnicznej. Wazna rola przypada tu
w udziale tym szkotom, w ktérych zadania odnoszace sig do realizacji wymienio-
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nych postulatow zajmuja szczegolne miejsce w hierarchii realizowanych przez nie
celow. Takimi szkotami w naszym kraju sg szkoty z niepolskim jgzykiem naucza-
nia. Z kolei w strukturze szkolnictwa mniejszo$ciowego wazna pozycj¢ zajmuja
srednie szkoty ogolnoksztatcace, ktore z jednej strony stanowia ostatni szczebel
systemu szkolnego, przeznaczony dla przedstawicieli narodowosci niepolskich (nie
liczac kierunkow filologicznych w szkotach wyzszych), z drugiej za§ — obejmuja
bardzo wazny okres w rozwoju cztowieka — okres adolescencji, dojrzewania spo-
tecznego, okres utrwalania sig tozsamosci spotecznej, systemu warto$ci i postaw.
Szkota $rednia ustanawia tez w znacznym stopniu podwaliny pod kompetencje
kulturowe. Nierzadko jej absolwenci poprzestajg na wyposazeniu kulturowym,
ktore w niej otrzymali.

Przy takim ujgciu wazne jest stwierdzenie, czy licea ogolnoksztatcace z niepo-
Iskim jgzykiem nauczania rzeczywiscie realizuja powierzona im misjg, czy tez sa
ozdobnikami stanowiacymi swoista zastong dymng wobec mniejszos$ci domaga ja-
cych si¢ swoich praw?'? Jest to tym bardziej istotne, ze — jak zauwaza Jerzy Smo-
licz — szkoty zaktadane przez wigkszo$¢ niekiedy nie przekazuja etnicznego dzie-
dzictwa kulturowego, nawet wowczas, gdy wprowadzono w nich nauke jezyka
etnicznego. Formalnie i oficjalnie przekazuje si¢ wartosci etniczne, ale jednocze-
$nie kreuje si¢ takie postawy, ktore je neutralizuja. Dzieje si¢ tak chociazby przez
gloszenie opinii, ze dzieciom wcale nie optaca si¢ postugiwa¢ rodzimym jgzy-
kiem, gdyz bedzie to hamowato ich ogélny postgp w nauce i dalszg karierg szkol-
na's.

Z drugiej strony narastajacy opor dzieci wobec przekazywanych im obcych tre-
$ci moze doprowadzi¢ do tego, ze ,,moga $wiadomie lub nieswiadomie odmawiac
uczenia si¢ specyficznych kodow i1 kompetencji, legitymizowanych przez auto-
prezentacje i poglad na wiedze ze strony kultury dominujacej”"*. Stad juz tylko
krok do biurokratyczno-sprawozdawczej fikcji, ktora ostania faktyczny funkcjo-
nalny analfabetyzm. Mtodzi ludzie opuszczaja szkotg nie tylko bez poczucia wia-
czenia w kulturg etniczna (czgsto z kompleksami etnicznymi), lecz takze z posta-
wami niechgci (niekiedy wrgcz ksenofobii) wobec dominujacej kultury i jej przed-
stawiciell, jawiacych sig etnikom jako synonim wszelkiego zta, ktore jest ich udzia-
fem. Czgsto tkwi w tym sporo racji, gdyz brak ciagtosci kulturowej jest jednym
z waznych czynnikoéw selekcyjnych, wplywajacych na realizacj¢ dydaktycznej
funkcji szkoty'>.

Natomiast brak kulturowego oparcia przy definiowaniu wlasnej tozsamo$ci nie-
jednokrotnie powoduje zamknigcie si¢ we wlasnej grupie oraz negatywne posta-
wy wobec otoczenia, czyli przedstawicieli wigkszo$ci badz innych grup mniejszo-
Sciowych.

W takiej sytuacji najwazniejsze wydaje si¢ patrzenie na problemy edukacyjne
w sytuacji zderzenia kultur w sposob integralny, gdzie trzy powigzane ze soba
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sfery — tozsamos$ci, kompetencji i postaw — stanowia przedmiot cato$ciowych
zabiegOw ze strony nauczycieli oraz wspomagajacych oddziatywania pedagogicz-
ne eksploracji badawczych. Zadaniem niniejszej pracy jest proba wiasnie takiego
integralnego potraktowania problemow funkcjonowania szkoty mniejszosciowe;,
w ktorej szeroko pojmowana funkcja kulturotworcza stanowi szczegdlnie istotny
czynnik stanowiacy o efektywnosci pracy tejze szkoty.

2.2. Problemy tozsamosci narodowej a szkofa

Zagadnienia zwigzane z tozsamo$cia stanowig stosunkowo nowg dziedzing za-
interesowan przedstawicieli nauk spotecznych. Mimo to literatura dotyczaca tego
obszaru jest juz do§¢ bogata. Jej przeglad w piSmiennictwie polskim daje praca
Zbigniewa Bokszanskiego'®. Znajdujemy w niej cztery podejscia do badania toz-
samos$ci, opisywane jako modele, sa to: model zdrowia, model interakcy jny, mo-
del swiatopogladowy 1 model egologiczny. Dwa z nich cigza bardziej w kierunku
psychologicznym, sa to model zdrowia i egologiczny. Pierwszy ,,umieszcza pro-
blematykg tozsamosci w ramach do$¢ sztywnego, psychobiologicznie rozumiane-
go cyklu zyciowego, eksponujac wartos¢ adaptacji do spotecznego status quo. (...)
Zasadnicza cecha modelu egologicznego jest tendencja do rekonstruke;ji struktury
i regut funkcjonowania psychologicznego uktadu przetwarzania informacji, ktory
«produkuje» tozsamo$¢ spoteczng™'’. Przy zatozeniu, ze socjologiczna teoria toz-
samosci winna zmierza¢ do ujmowania sposobow spotecznego jej powotywania
Bokszanski stwierdza, ze blizsze takiej orientacji sa modele interakcyjny i $wiato-
pogladowy. Idac dalej, przyjmuje za podstawowy dla socjologicznej teorii tozsa-
mosci model interakcy jny.

Problematyka zwigzana z tozsamoS$cia znajduje powoli swoje miejsce takze
w refleksji pedagogicznej. Na uwagg zastuguja tu zwlaszcza prace Lecha Wit-
kowskiego'®, ktory przede wszystkim nawiazuje do koncepcji Eriksona, zalicza-
nej przez Bokszanskiego do modelu zdrowia. Kontekst edukacyjny w procesach
identyfikacji eksponuje takze Andrzej Radziewicz-Winnicki'® przedstawiajac ich
interdyscyplinarny charakter. Pojawily si¢ tez w ostatnich latach drobne artykuty
poswiegcone tej tematyce autorstwa J. Jadczak® oraz H. A. Bosmy?'. Wczesniej
kontekst edukacyjny w problematyce tozsamosci podjeli Z. Benedyktowicz
i D. Markowska??. Autorzy ci wykazywali dynamiczny charakter tozsamosci oraz
podkreslali rolg, jaka w jej ksztattowaniu odgrywa proces wychowania.

Wszystkie te prace po§wigcone sg problematyce tozsamos$ci spotecznej. Jed-
nym z pierwszych w Polsce tekstow pedagogicznych dotyczacych tozsamo$ci na-
rodowej byt artykut J. Jerschiny i T. Sotdry-Gwizdz opublikowany w 1988 roku®*.
Z kolei pierwsze szersze rozwazania podejmujace kwestie zréznicowania kultu-
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rowego 1 jego miejsca w ksztattowaniu tozsamosci etnicznej na terenie szkoty
w Polsce znajdziemy u Z Jasinskiego w pracy zbiorowej Zderzenia i przenikanie
kultur na pograniczach®®. Rola szkoty biatoruskiej w ksztattowaniu biatoruskiej
$wiadomosci narodowej zajmowata si¢ Elzbieta Tarnowska?,

W ostatnich latach notujemy niebywaty wzrost zainteresowania tematyka toz-
samosci narodowej w kontekstach edukacyjnych. Wazna praca wskazujaca nowe
perspektywy budowania tozsamosci w oddziatywaniach edukacyjnych jest ksiaz-
ka Jerzego Nikitorowicza Pogranicze, tozsamos$é, edukacja miedzykulturowa®.
Ukazaty sig teksty stanowigce plon konferencji naukowych, po§wigconych tej pro-
blematyce, pod redakcja Jerzego Nikitorowicza®’ i Marty Urlinskiej?* oraz zbior
tekstow pod redakcja Tomasza Szkudlarka?. W roku 1994 wydany zostat takze
kolejny tom studiéw z pogranicza polsko-czeskiego pod redakcja Tadeusza Lewo-
wickiego, dotyczacy wiasnie poczucia tozsamosci narodowej mtodziezy*°.

2.2.1. Tozsamos¢ narodowa jako jeden z wymiarow
tozsamosci '

Tozsamo$¢ jednostki najczgsciej badana jest z perspektywy ogoélnospoteczne;j.
W takim przypadku jest ona zazwyczaj pojmowana jako rezultat identyfikacji
z okre$lonymi zbiorowosciami i stanowi podstawe réznicowania migdzy ,,my”
i,,oni”'. Identyfikacja ta moze mie¢ charakter zewngtrzny (przypisywanie przy-
naleznosci) lub wewnetrzny (samookreslenie). Innymi stowy ustalanie tozsamo-
sci to ,,sposoby, w jakie jestem identyfikowany (aspekt bierny) 1 w jakie ja identy-
fikuje (aspekt czynny)”32. Jedng z mozliwosci jest identyfikacja samego siebie,
autoidentyfikacja. Jednak sktada si¢ ona zarowno z zupetnie subiektywnego okre-
$lania swojej przynaleznosci jak i elementéw jazni odzwierciedlonej, kiedy to jed-
nostka buduje wtasne ja, wyobrazajac sobie, jak widzg jg inni, odnoszac jednocze-
$nie te doznania o sobie do wyobrazen na swoj temat, jakie przypisuje ludziom,
z ktoérymi sig styka.

W takim ujgciu o tozsamosci stanowi ,,System zinterioryzowanych elementow
zycia spotecznego, indywidualny i swoisty dla kazdej jednostki powstaty w efek-
cie identyfikacji, pojmowanej jako «Swiadoma internalizacja wzoréw, symboli,
warto$ci spotecznych»®. Identyfikacja ta budowana jest na wielu ptaszczyznach,
ktorych hierarchia jest bardzo rézna. Do najwazniejszych czynnikow, ktore ja ksztat-
tuja Nowicka-Koziot zalicza uwarunkowania polityczne, religijne i kulturowe*.

- W tej pracy uwage koncentrujemy na w¢zszym wymiarze tozsamosci, tozsa-
mosci narodowej badz etnicznej. Niektorzy badacze uwazaja, ze tozsamos¢ et-
niczna jest konstruktem wielowymiarowym, w ktorego sktad wchodza: uczucia
etniczne, postawy, wiedza i zachowania®>. Nawet jezeli nie jesteSmy skfonni

~
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w zupetnosci podziela¢ takiego punktu widzenia, to jednak jest godne podkresle-
nia, Ze tozsamos$¢ pojmowana wasko, jako identyfikacja, jest zasadniczo powiaza-
na z postawami, wiedza i zachowaniami.

Kultura ma szczegolne znaczenie w kreowaniu tozsamo$ci przedstawicieli mniej-
szosci narodowych. Stad szczegodlnie bliski przyjetej koncepcji pracy jest sposoéb
widzenia roli kultury w ksztalttowaniu tozsamosci, jaki prezentuje w swoich pra-
cach Pawel Boski*®. Chodzi tu przede wszystkim o znaczenie, jakie ma kultura
symboliczna w odczuwaniu przynaleznosci do okre$lonego narodu’’. Warto w tym
miejscu podkresli¢, ze rola kultury symbolicznej w formowaniu tozsamosci naro-
dowej stanowi dosy¢ rzadko przedmiot zainteresowania polskich badaczy. Poza
Antoning Ktoskowska® i w szczego6lnosci wspomnianym Pawtem Boskim praw-
dopodobnie nikt inny nie zajmowat sig ta problematyka.

Odczuwanie przynalezno$ci do grupy spotecznej jest niezmiernie wazng kate-
gorig zarowno przy okres§laniu wtasnego miejsca w spoteczenstwie, jak rowniez
dla obrazu samego siebie**. Nalezy bowiem podkresli¢, ze ma to ogromne znacze-
nie dla spotecznego funkcjonowania cztowieka, poniewaz tozsamo$¢ spoteczna
nie tylko rodzi sig, ale takze manifestuje w interakcjach spotecznych. Niekiedy
za$ staje si¢ wrgcz ich warunkiem. Termin ,,grupa”, w przypadku identyfikacji
spotecznej, moze by¢ rozumiany bardzo szeroko. Wyr6znikiem moga tu by¢ tak
pte¢ 1 wiek, jak rowniez pochodzenie spoteczne czy narodowos¢. W przypadku
badania tozsamosci spotecznej mamy do czynienia z szeregiem identyfikacji
oroznej sile. Nas interesowac bgda jedynie identyfikacje o charakterze etnicznym.

Wedtug T. R. Sarbina tozsamos¢ ksztattujaca si¢ pod wptywem kontaktow
z otoczeniem spotecznym zalezy od pozycji, jaka podmiot zajmuje w Ssrodowisku.
W zwiazku z tym analiza i badanie tozsamo$ci powinno wyjs¢, jego zdaniem, ,,od
pojgcia roli rozpatrywane) jako wyznacznik pozycji zajmowanej w systemie spo-
tecznym™#. Uwzglgdniajac znaczenie interakcji grupowych w kreowaniu tozsa-
mosci, postanowiono oprze¢ sig takze na niektorych elementach interakcyjnego
modelu tozsamosci. Dotyczy to zwlaszcza zatozenia ,,iz definiowanie siebie jako
przedmiotu spotecznego odbywa sig dzigki wykorzystywaniu do tego celu inter-
subiektywnych zasobow: symbolicznych, gtownie jgzyka™!,

W podej$ciu reprezentowanym w tej pracy istotna rol¢ odgrywa okreslony ro-
dzaj identyfikacji z instytucja spoteczng jaka jest szkota etniczna. Wazne bgdzie
czy uczen identyfikuje si¢ z jej atrybutami etnicznymi, z jej funkcja kulturowa,
czy jedynie z systemem formalnych zalezno$ci, ktore znajdujemy w kazdej zwy-
klej szkole. Jak stwierdza L. Witkowski ,,czasami wrgcz pozadana przez system
jest zewnatrzsterowna tozsamos$¢ anomijna badz konwencjonalna (roli), gdyz ego-
izm 1 uleglo$¢é sg bardziej funkcjonalne wobec braku demokracji niz dazenie do
podmiotowo$ci spotecznej przez rozwijajace swoj krytycyzm, coraz bardziej nieza-
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lezne i kompetentne jednostki (...). Jak wiadomo, szkota nagminnie nie respektuje
potrzeb i zdolnosci (krytycyzmu) dziatania, charakterystycznych dla tozsamosci
autonomicznej. Zadowala si¢ konwencjonalnoscia zachowan, a niejednokrotnie
stymuluje anomig, wdrazajac do cynicznego czy obojetnego stosunku do norm
1 wartosci poza sytuacyjna ulegtoscia™?. Tozsamos¢ autonomicznego ,,ja” — w tej
konwencji — zdecydowanie sprzyja rozwojowi tozsamosci narodowej w przeci-
wienstwie do tozsamosci anomijnej i w mniejszym stopniu — tozsamosci roli.

W niektorych spotecznosciach identyfikacje makrospoteczne ustgpuja utozsa-
mianiu si¢ w wyraznie zakreslonych mniejszych obszarach. Czgsto czynnikiem
powodujacym wyodrgbnienie sig tego terenu jest wystgpowanie nierownosci, ktore
dotycza dostgpu do dobr uznawanych za najwazniejsze. W takim ujgciu jedng
z zasadniczych dziedzin jest kultura narodowa. Brak poczucia podmiotowosci, nie-
mozliwo$¢ samorealizacji jako tworcy i konsumenta kultury narodowej moze po-
wodowa¢ szczegolnie silng aktywizacjg poczucia tozsamosci wiasnie w tym za-
kresie. Dzieje sig tak wowczas, gdy jednostka czuje sig bezsilna w osiaganiu roli,
ktéra okreslita jako stusznie jej przynalezng.

Nie bez znaczenia dla sity identyfikacji jest postrzeganie odrgbnosci wtasnej
grupy narodowej i jej liczebno$¢, ale takze nacisk na uniformizm wewnatrzgrupo-
wy czy funkcjonowanie w sytuacji uaktywnionych waznych norm grupowych.
Wazne jest takze, czy podmiot dziata jako reprezentant grupy narodowej oraz czy
osoby spoza jego grupy zachowuja si¢ nie jako jednostki, ale jako cztonkowie
grupy.

W literaturze, obok tozsamosci narodowej, mozna spotka¢ takze pojgcie $wia-
domosci narodowej. W zasadzie pojgcia te sa pojmowane synonimicznie. Istotne
natomiast jest rozroznienie tozsamosci prerefleksyjnej — struktury o charakterze
pasywnym — od tozsamo$ci refleksyjnej, ktora ma charakter aktywny. O tozsamo-
$ci pierwszego typu tak méwi W. Pawluczuk w Zywiole i formie: ,Dla cztonkow
grupy etnicznej jej kultura, jezyk, obyczaje 1 wzory sa czyms$ tak zrozumiatym,
prostym i naturalnym, iz nie moga by¢ przedmiotem refleksji. My jestesmy tutejsi,
nasz jgzyk jest prosty, nasze obyczaje zwyczajne — wszystko zamyka sig¢ w kregu
normalnej, zrozumialej samej przez si¢ codziennos$ci”®. Funkcjonowanie osob
o przewadze tozsamosci prerefleksyjnej oparte jest gtownie na zachowaniach bg-
dacych zewngtrznym wyrazem zaréwno dziatania elementéw subiektywne;j iden-
tyfikacji jak i obiektywnych uwarunkowan etniczno-kulturowych. Chodzi tu o dzia-
talno$¢ wynikajaca z nie u§wiadamianych preferencji.

Swiadomosé narodowa refleksyjna jest fragmentem samoswiadomosci o cha-
rakterze samodefinicji czy samookre$lenia. Oparta jest na u§wiadomieniu istnie-
nia odrgbnych warto$ci, symboli moéwiacych o grupowej jednos$ci. Dlatego tez
logiczne jest, ze $wiadomo$§¢ przynaleznosci do okreslonego narodu rodzi sig
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w warunkach ,,ruchliwos$ci spotecznej, przestrzennej i psychologiczne)” w jedno-
stkach ,,wyposazonych juz w autonomig osobowg’**.

Dopiero na podstawie §wiadomosci prerefleksyjnej mozna budowac tozsamosé
o charakterze refleksyjnym, ktorej gltownymi wyznacznikami sa: akceptacja uswia-
damianej przynalezno$ci, wola funkcjonowania w jej ramach oraz wola jej
manifestacji. Czynnik woli jest bardzo mocno podkreslany przez Ossowskiego,
kiedy pisze on: ,,narodowosci swojej mozna si¢ wyprze¢, mozna ja zmieni¢, gdy
rasy swej wyprzec si¢ ani zmienié nie mozna. Nalezg¢ do narodu nie tylko dlatego,
ze sig urodzitem na pewnym okre$lonym terytorium, nabytem pewnej kultury
i pewnych obyczajow, lecz przede wszystkim dlatego, ze naleze¢ chce™?. Dobra
ilustracjq tego problemu jest przyktad z A. Antonowsky’ego cytowany przez Cha-
tasinskiego w Kulturze i narodzie: ,,Nowoczesny, wyemancypowany Zyd nie wie
w petni kim jest a tego co o sobie wie, nie moze zaakceptowac. Jest obcy, ktory nie
chce by¢ obcym. Pozostaje obcym nie wiedzac dlaczego i po co? Zachowuje na-
zwe Zyda, ale nie ma tozsamosci, ktéra mogiby akceptowaé. Brak dajacej sie ak-
ceptowaé tozsamosci to rdzen niepokoju Zyda jako Zyda’.

Rodzi sig pytanie co decyduje o pozytywnym reagowaniu na u§wiadamiang
przynaleznos$¢? Niewatpliwie takim czynnikiem bedzie pozycja wiasnego narodu.
Nie jest tu bez znaczenia czy nalezy si¢ do przedstawicieli wigkszo$ci, czy mniej-
szosci. W przypadku mniejszosci jej wielko$¢ oraz relacje z ewentualnymi innymi
mniejszosciami takze posiadaja swoja wageg. Duze znaczenie w akceptowaniu
u$wiadamianej przynaleznosci narodowej ma takze postrzeganie kraju macierzy-
stego. Atrakcyjnosé ,,starej Ojczyzny” dla niektorych jest juz nie tylko warunkiem
akceptacji tozsamo$ci narodowej, ale wrgcz zasadniczym czynnikiem generuja-
cym $wiadomos¢ przynaleznos$ci do okreslonej grupy narodowe;.

Niemniej najbardziej istotny jest chyba stosunek do narodowej kultury. W naj-
bardziej zwigzty sposob ujmuje to Chatasinski, kiedy pisze: ,,Ilekro¢ w tej epoce
uniwersalizmu nauki i techniki zjawia si¢ przed jednostka pytanie, jak by¢ soba, to
jednoczesnie wystepuje problem kultury narodowej™’. Solidne oparcie, jakie zna-
lez¢ mozna w rodzimej kulturze, pozwala jednostce w pelni zaakceptowac siebie
jako cztonka zbiorowo$ci, ktora tg kulturg wytworzyta. Jednocze$nie majac po-
czucie sity wyplywajace z rodzimej kultury zdecydowanie tatwiej jest zy¢ w sytu-
acji, gdy funkcjonuje si¢ w panstwie z dominujgca, inng niz rodzima, kultura.

2.2.2. Poczucie tozsamosci narodowej

Od strony metodologicznej wazne staje si¢ podkreslenie, ze przedmiot zainte-
resowania autora stanowi¢ bedzie to, co Goofman i Straus nazywajg poczuciem
tozsamosci (sense of identity)*. W podobny sposob traktuje interesujacy nas ob-
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szar takze A. Posern-Zielinski piszac, ze ,,symptomem przejawiania si¢ etniczno-
§ci (...) jest poczucie faktycznego lub domniemanego (podkreslenie M.S.) wspél-
nego pochodzenia”®. Wedtug de Vosa, ktorego cytuje J. Smolicz, poczucie tozsa-
mosci etnicznej to ,,w zasadzie subiektywne poczucie przynaleznosci spolecznej
1 podstawowej lojalnosci™. Tak pojmowane poczucie tozsamosci jest uznawane
takze przez Emsta Gellnera za jedno z dwoch zasadniczych kryteriow okreslania
narodowosci®'.

Nawet w sytuacji, kiedy wszystkie zewngtrznie postrzegane fakty kulturowe
moéwilyby o tozsamo$ci jednostki co innego, to ostateczng instancjg powinna by¢
autoidentyfikacja. Dobry przyktad na potwierdzenie takiego podejscia znajduje-
my u Royce’a. ,,Czy skoro Indianie Makah z pétnocno-zachodniego wybrzeza
mowig po angielsku, nosza takie same ubrania jak ogot biatej spotecznosci i zamiast
urzadza¢ potlacze obchodza Boze Narodzenie, to nie sg oni juz Makah? Na pod-
stawie obserwowalnych kryteriow prawdopodobnie nie nazwaliby$Smy ich Ma-
kah. Sa oni jednak Makah na podstawie samoidentyfikacji’*2,

W sytuacji, z jednej strony, mozliwosci podwazania kolejnych ,,obiektywnych”
wskaznikow tozsamosci narodowej, z drugiej za$, potrzeby maksymalnie humani-
stycznego podejscia do niezwykle drazliwego problemu, wykorzystanie radykal-
nie subiektywnego, nieredukowalnego poczucia tozsamosci narodowej, wydaje
sig by¢ najbardziej efektywnym posunigciem. Poczucie tozsamosci narodowej ro-
zumiane jako autodeklaracja, staje si¢ niepodwazalnym punktem wyjscia do analizy
sytuacji jednostki znajdujacej si¢ w polu oddziatywania dwu lub wigcej kultur.

2.2.3. Poczucie tozsamosci uczniow na pograniczu kultur

Potrzeba wyrazniejszego okreslenia swojej tozsamosci w sytuacji zderzenia kul-
tur wydaje si¢ czyms$ naturalnym. Mtody cztowiek zastanawia sig, w czym tkwia
réznice migdzy nim a jego kolegami z klasy czy ulicy. Mysli o tym, dlaczego
okreslaja si¢ oni jako reprezentanci innej grupy narodowej niz ta, do ktérej on
czuje si¢ przynalezny.

Mozna powiedzie¢, ze silne poczucie tozsamos$ci narodowej przejawia si¢ zwy-
kle dopiero w konkretnych sytuacjach, ktore je uaktywniaja. Na czele czynnikow
sytuacyjnych znajduja sig: konflikt, konfrontacja czy czasem samo spotkanie
z odmienng grupa, w szczegdlnosci z narodowa. Niektorzy uwazaja, ze element
konfrontacji jest wrgcz niezbgdny dla pobudzenia refleksji, ktora rodzi poczucie
tozsamosci. Najbardziej przekonywujaco prezentuje to A. Bikont, kiedy mowi, ze
towarzyszace podmiotom identyfikacje tylko w pewnych momentach staja si¢ re-
lewantne: ,,na przyktad bycie Zydem staje si¢ relewantne przy doznawaniu przeja-
wOw antysemityzmu, czy bycie Polakiem przy wyjezdzie za granice¢™**. Klasyczng
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sytuacja genenij aca potrzebg okreslenia sig jest whasnie zamieszkiwanie na obsza-
rze pogranicza kultur.

Jednak nawet wtedy, gdy jednostka odczuwa przynaleznos¢ do okreslonej gru-
py narodowej, nie mozna mowi¢ o rozwigzaniu problemu. Przynaleznosc¢ ta wy-
maga bowiem akceptacji. Jest to sprawa o wiele bardziej skomplikowana nizby sig
mogto wydawac. Powstaje tutaj bowiem rodzaj btgdnego kota, na ktére wskazuje
M. Jarymowicz. Brak akceptacji wlasnej przynaleznosci, jezeli nie jest przyczyna
alienacji badz tendencji do tworzenia ,,getta”, powoduje potrzebg szukania innych
grup odniesienia. Tymczasem jest to trudne, poniewaz ,.intelektualna obrobka da-
nych (do postrzegania siebie) odbywa si¢ w kategoriach poznawczych i warto-
$ciujacych, uksztalttowanych w umysle w rezultacie procesu socjalizacji i sg one
zawsze pochodne od kategorii specyficznych dla okreslonego krggu kulturowe-
go™,

Mozna by tg sytuacjg analizowa¢ w kategoriach teorii przemocy symbolicz-
nej*, gdzie habitus pierwotny nie dotyczytby jedynie jakosciowych roéznic w obrgbie
jednej kultury, ale wrecz innego kregu kulturowego. Tym bardziej wazne jest, aby
miodzi ludzie w trakcie socjalizacji trafiali na takie warunki, ktére pozwolityby
im przynajmniej w petni zaakceptowa¢ wilasng kulturg. Stowo przynajmniej jest tu
bardzo istotne, gdyz jest to oczywiste minimum. Rodzima kultura powinna bo-
wiem by¢ nie tylko punktem zaczepienia, swoistym wyttumaczeniem, dlaczego
jestem tym, a nie innym, powinna ona staé si¢ zrodtem sity i poczucia dumy
z przynalezno$ci do okreslonej grupy narodowej*®.

2.3. Asymilacja i akulturacja a edukacja
interkulturowa

Zatozenie o braku zréznicowania kulturowo-etnicznego albo otwarte deklaro-
wanie takiego stanu rzeczy w praktyce prowadzi do asymilowania grup mniejszo-
Sciowych. Przez asymilacj¢ rozumiemy tu typowy dla panstw europejskich pro-
ces, w wyniku ktorego funkcjonujace w nich grupy mniejszosciowe i ich kultury
w petlni roztapiaja si¢ w grupie i kulturze dominujacej. W polityce narodowoscio-
wej wprowadzono rozréznienie migdzy asymilacja spontaniczng a wymuszonym
wynaradawianiem®’. W kontekscie tej pracy w istocie chodzi o asymilacjg kultu-
rowg, ktora oznacza ,,proces wzajemnego przenikania si¢ i zlewania, w wyniku
ktorego jednostki i grupy - pod wplywem wspdlnych do$wiadczen i1 wspolnej
historii oraz wspélnego uczestnictwa w zyciu spoteczno-gospodarczym - interna-
lizuja pamig¢, uczucia i postawy innych jednostek i grup™®.

Tak szeroko rozumiana asymilacja kulturowa jest zazwyczaj poprzedzona pro-
cesem akulturacji. Akulturacja przebiega zwykle w sytuacji migdzygrupowych
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kontaktéw o charakterze interetnicznym, cho¢ moze wystgpowaé rowniez w re-
zultacie kontaktow migdzy grupa a jednostka (np. misjonarze). Oznacza ona ,,pro-
ces zmian kulturowych wywotanych przez konfrontacj¢ autonomicznych odmien-
nych (sub)systemow kulturowych w sytuacji ich ciagtego (nie incydentalnego)
(...) kontaktu, ktory prowadzi do stopniowych transformacji w jednym lub we
wszystkich wchodzacych w interakcje systemach. Przeksztatcenia te polegaja na
adaptacji obcych tresci do wiasnej kultury, na eliminacji niektorych tresci rodzi-
mych (...) i na tworzeniu tresci synkretycznych, co w efekcie prowadzi do wzrostu
podobienstw i zmniejszania si¢ roznic w kontaktujacych sig systemach™’.

Akulturacja moze mie¢ charakter symetryczny, gdy interkulturowe wptywy
znajduja si¢ w rownowadze. Dzieje si¢ tak, gdy obie grupy dysponuja jednakowa
sita, a zmiany spowodowane stykaniem si¢ kultur zmieniaja je obie w jednako-
wym stopniu. Zwykle jednak akulturacja ma charakter niesymetryczny ze wzgle-
du na dominacjg jednej ze stron. Istnieje wowczas znacznie szybsze przejmowa-
nie elementow kultury grupy dominujacej przez zdominowana.

O przebiegu akulturacji w szczegdlny sposob decyduje kilka czynnikow. Pierw-
szym jest miejsce, gdzie ten proces zachodzi. Inaczej wyglada to na terenie pogra-
nicza kulturowego, w ktorym obie grupy cechuje zasiedzialo$¢, inaczej za$ na
obszarze zajgtym przez imigrantéw. Drugim czynnikiem jest to, czy oddziatywa-
nia wystepuja na linii jednostka—grupa, czy migdzy grupami. Bardzo istotny jest
tez charakter kontaktow, ktory stanowi trzeci czynnik. Akulturacja przebiega ina-
czej w przypadku kontaktéw o charakterze antagonistycznym, a inaczej o charak-
terze symbiotycznym, inaczej w sytuacji partnerstwa niz w relacji zaleznosci.
Odrebne znaczenie posiada takze dystans kulturowy dzielacy obie grupy. Niewielki
dystans sprzyja¢ bedzie procesom akulturacji. Jako ostatni, piaty czynnik, wymie-
nia si¢ postawy wobec wtasnej i obcej kultury. Tolerancja wobec sasiadujacej kul-
tury potaczona z jej atrakcyjnoscia moze czasami wykreowac¢ syndrom postaw
akulturacyjnych, co we wspotczesnym $wiecie wydaje sig¢ by¢ zjawiskiem nieu-
niknionym.

W sferze polityki, mimo zmian dwojakiego charakteru (integracja—separacja)
dtugofalowo zapewne zwycigzy opcja integracyjna. W obliczu nieuchronnosci —
powstawania obszaréw pogranicza kulturowego oraz masowych migracji ogrom-
nych mas ludzkich nalezy zadba¢, aby zachodzace procesy akulturacji nosity zna-
miona réwnowagi czy symetrycznos$ci. Tylko w takim przypadku rozwijajace si¢
wciaz kultury nie bgda — mimo zmian - tracity wtasnej tozsamosci, natomiast ich
przedstawiciele nie bgda zdominowani przez uczucie lgku przed utrata kulturowe-
go ,ja”.

Ogromne zadanie stoi w tym zakresie przed edukacja. W wielu krajach zostato
ono juz podjete poprzez realizowanie edukacji interkulturowej. W obliczu szczeg6l-
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nych zmian, ktére zachodza na naszym kontynencie proces edukacji interkulturo-
wej znalazt istotne miejsce miedzy innymi w pracach Rady Wspétpracy Kultural-
nej, specjalistycznym organie panstw zrzeszonych w Radzie Europy®.

Wychowanie interkulturowe powinno opierac si¢ przede wszystkim na toleran-
cji i umigjetnoscei dostrzegania pigkna w innej kulturze. Docelowo kazdy powi-
nien mie¢ wewngtrzne przekonanie o mozliwo$ci funkcjonowania w wigcej niz
jednej kulturze. Problem ma dwa wymiary: pragmatyczny i humanistyczny. Aspekt
pragmatyczny, to coraz bardziej przekraczajaca granice ekonomia. Cztowiek ro-
biacy dobre interesy, to osoba znajaca realia miejsca, w ktérym je prowadzi. Orien-
tacja ta oczywi$cie nie dotyczy tylko spraw ekonomiczno-gospodarczych, ale sig-
ga gleboko w sfery mentalnosci, stylu zycia, czyli innymi stowy — kultury®'.

Aspekt humanistyczny jest od dawna obecny w rzeczywisto$ci edukacy jne;j.
Kt6z z nas jeszcze w szkole nie styszat znanej mysli, ze zyje sig tylekro¢, ile sig
zna jezykow. A przecie jezyk to klucz do kultury. Wspomniany juz postulat Cha-
tasinskiego, zawarty w pracy Kultura i narod, dotyczacy aktywnego uczestnictwa
jednostki w dwu kulturach, przy petnym docenianiu obydwu, stanowi jakby mot-
to catej edukacji miedzykulturowej®.

Pigknie o tejze idei mowit jeden z uczestnikow seminarium zatytutowanego
,,Zyé w dwoch kulturach” zorganizowanego w Helsinkach w 1986 roku, Staffan
Lundgren: ,,Podobnie jak nie pozwalamy dzieciom by¢ egoistami, tak w dziedzi-
nie kultury nie mozemy si¢ zgodzi¢ na luksus etnocentryzmu”®. Przechodzenie
od etnocentryzmu do fuhkcjonowania dwukulturowego (biculturalisme) powinno
zawiera¢, zdaniem S. Lundgrena, trzy etapy: uswiadomienie znaczenia procesu
edukacji interkulturowej dla catosciowego funkcjonowania cztowieka w spote-
czenstwie; zrozumienie jego istoty i tresci; realizacjg odpowiadajaca konkretnym
uwarunkowaniom. Pierwszym warunkiem realizacji zatozen wychowania inter-
kulturowego poza sama §wiadomoscia jego potrzeby, jest przygotowanie odpo-
wiednich kadr pedagogicznych. Podkre$la sig, ze nauczyciele pracujacy w szko-
tach funkcjonujacych w srodowiskach zréznicowanych narodowosciowo powinni
by¢ nie tylko dwujgzyczni, ale najlepiej gdyby sami rownie sprawnie funkcjono-
wali w obydwu kulturach®.

Proces ten zawiera z jednej strony aspekty czysto poznawcze, z drugiej zas —
zwigzane z ksztaltowaniem postaw wobec siebie i innych. Jedne i drugie stanowic
powinny spojng cato§¢. W przypadku wiedzy szczegolna rolg odgrywa znajomosé
kultury estetycznej®®. Orientacja w tworczosci artystycznej innego narodu moze
W znaczacy sposob wptywac przynajmniej na tagodzenie napigc i niechgci. Jest to
jednak w zbyt matym stopniu wykorzystywane na przyktad w nauce jezyka. Przy-
ktadem z naszego kraju jest tu chociazby jezyk rosyjski. Bgdaca efektem genera-
lizacji niechg¢ do tego jgzyka mogtaby mie¢ znacznie mniejsze rozmiary, gdyby
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wigksza liczba nauczycieli poswigcita w dydaktyce nieco wigcej miejsca na sztu-
kg wielkich rosyjskich tworcow.

Oczywiscie autentyczne zainteresowanie obca kultura moze przyjs¢ wowczas,
gdy zna si¢ i akceptuje rodzima. Dopiero orientacja w $wiecie symboli kultury
urodzenia pozwoli z wlasciwego dystansu oceniac to, co wytworzyli reprezentan-
ci innej kultury. Nie ma czystego poznania bez emocji. To prawda oczywista, ale
w tym przypadku oddziatywuje ze zdwojong sita. Aby docenia¢ innych, trzeba
najpierw ceni¢ siebie. Warunkiem tolerancji czgsto okazuje si¢ adekwatna samo-
ocena. Wazne jest tez poczucie bezpieczenstwa, wynikajace z zakorzenienia we
wtasnej kulturze. ,,Cztowiekowi znikad” trudno bez zawisci spojrze¢ na kogos,
kto czuje sig¢ dobrze w miejscu, w ktorym jest. Warunkiem koniecznym edukacji
migdzykulturowej jawi si¢ wigc wlasciwa internalizacja kultury rodzime;.

Odpowiedzialno$¢ za realizacjg tej idei, rownie szczytnej co niezbgdnej, spo-
czywa w takim samym stopniu na zarzadzajacych o$wiata w poszczeg6lnych kra-
jach, wladzach lokalnych (zwtaszcza w warunkach pogranicza kulturowo-etnicz-
nego), jak na nauczycielach i rodzicach.

24. Szkota etniczna w sytuacji zderzenia kultur

Wychodzac z zalozenia, Ze zadania szkoty wykraczaja poza realizacjg jedynie
funkcji dydaktycznej, a duza wage przywiazuje sig do jej udziatu w procesie wia-
czania jednostki do zycia spolecznego, mozna powiedzie¢, ze w szczeg6lnej sytu-
acji sa w tym kontekscie szkoty funkcjonujace na pograniczu kultur. Wynika to ze
zrdéznicowania wzordéw kulturowych wystepujacych w srodowisku lokalnym.

Dyferencjacja kulturowa mimo swego obiektywnego istnienia nie zawsze musi
znajdowac swe potwierdzenie w regulacjach prawno-politycznych. Jest rzecza
oczywista, ze w przypadku ignorowania (przewaznie z pobudek politycznych) faktu
zycia na wspolnym obszarze przedstawicieli roznych kultur, nie ma mowy o uwzgle-
dnianiu potrzeb wszystkich grup przez instytucje, gdyz te realizujg przeciez
w gltownej mierze polityke panstwa. Dzieje si¢ to w tym wigkszym stopniu, im
bardziej scentralizowane jest zarzadzanie okreslong sferg. Nie inaczej jest w przy-
padku szkoty.

Warunkiem koniecznym do efektywnego funkcjonowania szkoty na pograni-
czu kultur wydaje si¢ by¢ taka polityka panstwa w dziedzinie o§wiaty, ktora z jedne;j
strony zgodna jest z tendencjami otwarcia na §wiat zewngtrzny, a z drugiej dazy
do kultywowania réznorodnosci i tolerancji.

Istotne miejsce w realizac)i polityki o§wiatowej wobec mniejszosci narodowych
powinno zajmowac¢ organizowanie szkot przeznaczonych dla tych mniejszos$ci,
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a nastgpnie stwarzanie takich warunkéw, aby mogty one efektywnie funkcjono-
waé. Mozna przyjaé, ze rola szkoty mniejszosci jest tym wigksza, im wigksze ist-
nieja mozliwosci komunikowania sie na co dzien jezykiem mniejszo$ci®®.

Aby wigc dziatalnosé takich szk6t mogta by¢ rzeczywiscie efektywna, polity-
ka o§wiatowa musi by¢ pochodna generalnej polityki panstwa wobec mniejszosci.
Nie mozna tutaj popada¢ w skrajnosci, wigc oczywista sprawg jest, ze dziecko —
poza jezykiem etnicznym — musi zna¢ jezyk wigkszosci, aby swobodnie uczestni-
czy¢ w jej kulturze, a takze jezyk (jgzyki) o znaczeniu migdzynarodowym, aby nie
zamykac sig takze w krggu kultury kraju zamieszkania.

Warto zwro6ci¢ uwage na to, ze o tym, czy bardziej zasadne jest powotanie szko-
ty z jgzykiem mniejszosci jako wyktadowym, czy tez jezyk ten ma by¢ tylko do-
datkowym przedmiotem nauczania, decydowaé powinna za kazdym razem skru-
pulatna analiza spotecznej roli jgzyka okreslonej mniejszosci. Podkre$lenie to znaj-
dujemy w przyjetej w 1992 roku Europejskiej Karcie Jgzykow Regionalnych
i Jezykow Mniejszosci®”. Powinna obowigzywacé tu zasada rownowagi, w ktorej
uczenie dziecka etnicznego jgzyka wigkszosci ,,nie powinno w zaden sposob ozna-
czac odcigcia tego dziecka od rodzimej kultury, odebrania mu prawa do zaspoko-
jenia rownorzedne] potrzeby biegtego wtadania w mowie i piSmie jgzykiem ojczy-
stym”® ale tez jezyk mniejszosci nie moze by¢ przyczyna ulokowania jednostki
Ww etnicznym getcie.

O aktywnosci szkolnej zbiorowosci etnicznej decyduja zdaniem D. Praszato-
wicz nastgpujace cechy: status spoteczny, normy i dominujace wartosci kulturowe
przez nia reprezentowane, aktywno$¢ w zakresie wytwarzania wtasnych instytucji
1 organizacji. Wymienione cechy ujmowane tacznie wskazuja na poziom asymila-
cji zbiorowosci etnicznej do spoteczenstwa globalnego®’.

2.4.1. Kompetencje kulturowe jako konkretny wymiar
przygotowania do uczestnictwa w kulturze

Pojgcie kompetencji kulturowych stosunkowo rzadko pojawia si¢ w tekstach
pedagogicznych. Choé¢ bywa uzywane, to jednak nie zadomowito si¢ w swiado-
mosci pedagogow. Teksty dotyczace kompetencji kulturowych znajdziemy przede
wszystkim w literaturze z obszaru socjologii kultury. Nierzadko spotykamy tam
podkreslenie, ze szczegdlng rolg w formowaniu kompetencji kulturowych odgry-
wa proces ksztatcenia”.

Najogolniej rzecz ujmujac, kompetencje kulturowe z punktu widzenia ich spo-
tecznej roli sg niczym innym, jak ,,wyposazeniem §wiadomo$ciowym osobnika,
badz grupy spotecznej, umozliwiajgcym im tzw. uczestnictwo w kulturze™”'. Oczy-
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wiscie zakres, ktory obejmuja kompetencje, zalezy od sposobu ujmowania kultu-
ry. W ujeciu szerokim, kiedy kulturg rozumiemy antropologicznie, bedziemy mie¢
do czynienia z przystosowaniem jednostki — przystosowaniem o charakterze inno-
wacyjnym - do globalnego funkcjonowania w zyciu spotecznym. W ujgciu wez-
szym kompetencje kulturowe oznacza¢ beda wyposazenie w spdjny zespdt sym-
boli i kodow znaczeniowych, ktory pozwoli na swobodne poruszanie sig i tworcze
wtlaczenie w kulturg duchowa, estetyczna grupy. Tak rozumiane kompetencje ja-
wig si¢ autentycznym warunkiem dostgpnos$ci dobr kultury, albowiem to umiejet-
no$¢ wniknigcia w istotg dzieta sztuki, umiejgtno$¢ odczytania przestania, ktére
ono za sobg niesie, stanowi rzeczywiste sedno dostgpnosci.

Jak podkresla T. Kostyrko, kompetencje kulturowe sg traktowane ,,nie tylko
jako faktyczne przystosowanie do potencjalnego uczestnictwa w kulturze, ale tak-
ze jako pewien stan rzeczy pozadany, «docelowy» ze wzgledu na okreslone pro-
gramy rozwoju kulturowego wspolnot narodowych, panstwowych, a takze ponad-
narodowych”’2. Konsekwencja takiego stanowiska jest wtaczenie w ich zakres okre-
$lonej wiedzy, ktora jest regulowana ,,zasadami historycznej wiedzy o kulturze,
a takze przynajmniej elementami $wiadomosci z teorii kultury czy estetyki”’>. Au-
torka zastrzega sig jednak, ze niezbgdno$¢ posiadania wiedzy historyczno-teore-
tycznej stanowi kwesti¢ sporng wérod teoretykow.

W literaturze dotyczacej kompetencji kulturowych znajdujemy stwierdzenia,
ze w przypadku badan prowadzonych na obszarze pogranicza kulturowego istotng
role odgrywa kontekst spoteczny, w jakim zachodzi nabywanie kompetencji’™.
W wielu miejscach wiaza si¢ one z tozsamoscia. Jgzyk jest tu szczego6lnego rodza-
Jju tacznikiem. W kulturach skupionych wokot jezyka, czyli takich, gdzie stanowi
on warto$¢ centralna, przetrwanie kultury w czynnej postaci zalezy od zachowa-
nia przez cztonkow danej grupy rodzimego jgzyka. Staje si¢ on wowczas czyms$
wigcej niz tylko $rodkiem komunikowania — a mianowicie relewantnym elemen-
tem tozsamosci etnicznej i wartoscia niezbedna do autentycznego uczestnictwa
w grupie”. Tym bardziej istotne jest dbanie o kulturowy kontekst jgzyka’. Jak
podkreslaja niektorzy autorzy niekiedy jgzyk staje si¢ dla narodu symbolem na
roéwni z flaga ¢zy hymnem?””. Wazne jest jednak, aby nie pozostat on tylko symbo-
lem, lecz byt elementem integrujacym inne warto$ci kulturowe.

Zasadnicze znaczenie kompetencji kulturowych polega na transformowaniu ich
w kompetencje komunikacyjne. Sprawnosé komunikacyjna warunkuje mozliwosé
zaistnienia spojnego uniwersum symbolicznego. Ono za$ jest zwiazane z ,,0kre-
$long zbiorowoscia — terytorialng, wyznaniowa, kulturowg™’®.

Uniwersum symboliczne jest wigc $ci§le powigzane z tozsamoscia oraz, co za

tym idzie, zdeterminowane spotecznie i kulturowo. Tworza je zarbwno symbole
zinternalizowane w trakcie socjalizacji pierwotnej jak 1 symbole z zakresu, ktory
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obejmujemy nazwa ,.kultura literacka”, a ktory przekazywany jest gtéwnie w szkole.
Tak rozumiane uniwersum zbliza si¢ do pojecia habitusu Bourdieu”. Spdjne uni-
wersum symboliczne spetnia wazna rolg w regulacji stosunkow cztowieka z oto-
czeniem ,,upewniajac go o tadzie rzeczy wistosci oraz gwarantujac poczucie bycia
w swoim $wiecie”® (podkreslenie M.S.). Jest to tym bardziej istotne, ze kultura
symboliczna, na ktdrej opiera sig estetyka, czgsto stanowi narzedzie przemocy i to
w wielu wymiarach, od internalizacji jedynie uprawomocnionej formy kultury
wlasnej az po narzucanie kultury obcej, niosacej z sobg, co prawda, okreslone
wartos$ci, ale takze i przemoc, ktora czgsto te wartosci przestania.

Tymczasem sztuka, stanowiaca istotny element kompetencji kulturowych, nie
tylko wptywa na wzbogacenie obrazu §wiata, ale rowniez stuzy umacnianiu tozsa-
mosci, tak w wymiarze indywidualnym jak i w skali catych grup narodowych®'.
Klasycznym przyktadem jest sztuka polskich tworcow. Spotkanie ze sztuka po-
zwala mtodemu cztowiekowi lepiej odczué¢ wiasng niepowtarzalnosé, to wszyst-
ko, co go odrdéznia od innych, ale zarazem i to, co go z innymi taczy. Nastgpuje
w nim pelniejsze u§wiadomienie wymiardw jego istnienia. Aby jednak sztuka tak
mogta oddzialywaé potrzebne sa: minimum wrazliwo$ci estetycznej i kompeten-
cje kulturowe.

2.5. Postawy wobec zréznicowania
etniczno-kulturowego

W pierwszej kolejno$ci wyja$nienia wymaga kontekst uzywania przymiotnika
»etniczny”. Wedtug Stownika jezyka polskiego termin ,etniczny” znaczy tyle, co
»ZWiazany z przynaleznoscia do jakiego$ narodu, z jego kultura; wiasciwy dane-
mu narodowi; narodowy”*. W niniejszej pracy termin ten stosowany bedzie
w znaczeniu przy jetym w literaturze socjologicznej®’. Autor pracy wiaze go z po-
jeciem ,,etnicyzmu”, definiowanym w Stowniku etnologicznym w sposob nastgpu-
jacy: ,,spoteczny ruch etnicznego odrodzenia (...) obejmujacy te grupy etniczne
typu mniejszo$ciowego lub postimigracyjnego, ktorych istnienie zostato zagrozo-
ne postepem proceséw asymilacji i akulturacji”®. W ten sposdb przymiotnik et-
niczny w tej pracy odnoszony bgdzie do grup narodowych stanowiacych mniej-
szo0$¢, to znaczy Biatorusinéw i Litwinow.

D. Praszalowicz przez szkotg etniczna rozumie ,,szkot¢ zorganizowang przez
grupg etniczna (jej instytucje, organizacje lub osoby prywatne reprezentujace tg
grupg) i dla grupy etnicznej**. Jednoczesnie podkresla, ze ,.etniczna placowka poza
nauczaniem réznych rol spotecznych socjalizuje do dwoch kultur™¢. Jednak au-
torka sama podkresla, ze prowadzac badania w innych krajach definicjg tg naleza-
toby zmodyfikowac¢.

projektu pn.
rzbud d tetu w Bialymstoku ~ kontynuacje
dofinan: 0 a ed auki” Ministra Edukacji i Nauki




Szkola dla mniejszosci nurodowych w sytuacji zderzenia kultur

Dla celow tej pracy przyjmiemy, ze szkota etniczna to szkota, w ktorej czynnik
narodowy ma wigksze znaczenie niz w szkole masowej, stanowiac jej element
konstytutywny. Jest to szkota, ktora zostata utworzona w celu realizacji potrzeb
okreslonej mniejszosci narodowej, zwigzanych z transmisja etnicznego dziedzic-
twa kulturowego. Termin ,.etnik” bgdzie tu stosowany w podobny sposob jak
u J. Smolicza, odnoszac si¢ do uczniow nie nalezacych do polskiej wigkszosci
i stosowany begdzie gtownie dla utatwienia opisu®’.

Pojgcie ,,dystansu etnicznego” odwotuje si¢ do terminu ,,dystans spoteczny”,
ktory funkcjonuje w socjologii i oznacza ,,continuum (...) rozciagajace sig od kon-
taktow Scistych, cieptych, zazytych poprzez obojgtnosé az do aktywnej antypatii,
wrogosci i potgpienia na drugim krancu™®. Dystans etniczny traktowany tu jest
jako dystans spoteczny w stosunku do innych grup narodowych.

W toku tej pracy odwotywacé si¢ bedg do rozumienia postawy, proponowanego
przez Stefana Nowaka. Definicja tego pojgcia brzmi nastgpujaco: ,,Postawg pew-
nego cztowieka wobec pewnego przedmiotu jest ogdt wzglednie trwatych dyspo-
zycji do oceniania tego przedmiotu i emocjonalnego nan reagowania oraz ewentu-
alnie towarzyszacych tym emocjonalno-oceniajacym dyspozycjom wzglednie trwa-
tych przekonan o naturze i wlasnosciach tego przedmiotu i wzglgdnie trwatych
dyspozycji do zachowania si¢ wobec tego przedmiotu™’. Przedmiotem postawy
w tym przypadku bgdzie zr6znicowanie etniczno-kulturowe pojmowane jako ist-
nienie obok siebie jednostek reprezentujacych rézne narody i kultury.

Za postawy o charakterze etnicznym — w tejze pracy — przyjmuje si¢ takie za-
chowania, ktorych przedmiotem sa przedstawiciele innych narodéw. Przez posta-
wy antyetniczne rozumie si¢ taki ich syndrom®, ktory cechuja zdecydowanie ne-
gatywne nastawienia wobec 0s6b o innej narodowosci. Analogicznie postawy pro-
etniczne, to taki syndrom postaw, w ktérym zdecydowanie dominujg pozytywne
nastawienia wobec przedstawicieli innych narodéw. Tam, gdzie nie stwierdza si¢
jednoznacznego kierunku postaw, mowic si¢ bedzie o ich ambiwalencji®'.

Jedna z postaw o charakterze etnicznym jest etnocentryzm. Etnocentryzm de-
finiuje si¢ jako ,,warto$ciujacq postawg okreslajaca afirmatywny stosunek do kul-
tury wiasnej grupy etnicznej (...) i rownocze$nie deprecjonujacy stosunek do kul-
tury grupy obcej*?. Wiasna kultura jest uwazana za najlepsza, wzorcowa, godng
nasladowania, za$ obca jest oceniana przez pryzmat rodzimych standardow kultu-
rowych, a spostrzegane roznice sg traktowane jako odstgpstwa od norm 1 oczywi-
ste anomalie. Etnocentryzm petni niekiedy pozytywna rolg, wzmacniajac identyfi-
kacjg jednostki z wtasna grupa, pogigbiajac solidaryzm wewnatrzgrupowy, inte-
grujac cztonkow zbiorowosci wokot wspdlnych warto$ci, uznanych za szczegdél-
nie cenne i godne kontynuowania. Sa to cechy etnocentryzmu umiarkowanego®,
ktory jest przede wszystkim afirmacja wtasnej kultury z mniejszym naciskiem na
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deprecjacjg obcych wzoréw. Z drugiej jednak strony, wzbudzanie nieufnosci do
wszystkiego, co inne oraz tworzenie wizji §wiata dychotomicznie podzielonego
na ,,swoich” i ,,obcych” sprawia, ze grupa staje si¢ mniej podatna na oddziatywa-
nia zewngtrzne. W przypadku nierownoprawnych relacji interetnicznych, etno-
centryzm w grupach mniejszo$ciowych przeciwstawia si¢ procesom asymilacyj-
nym. Postawy etnocentryczne stanowi¢ moga podioze konfliktow, gdyz czgsto
w sytuacji etnocentryzmu agresywnego® prowadza do pojawienia si¢ negatyw-
nych stereotypow i uprzedzen etnicznych, w skrajnych za$ przypadkach — do nie-
tolerancji i wrogosci.

Ciekawego spostrzezenia dokonuje J. Tomaszewski, analizujac pojgcia patrio-
tyzmu i nacjonalizmu. Twierdzi on, ze rozroznianie tych dwu pojgé jest typowe
dla rozwoju $wiadomosci narodowej w Europie Srodkowej. ,,Proces rozwoju tej
$wiadomosci, obrong narodowych tradycji i kultur oraz zwiazane z tym postawy
spoteczne przyjgto okresla¢ jako patriotyzm. Dopiero, gdy patriotyzm prowadzit
do lekcewazenia lub nieprzyjaznego traktowania innych narodéw, méwimy o na-
cjonalizmie”®,

Jednym z zasadniczych elementéw postaw wobec innych grup etnicznych sa
stereotypy. Na potrzeby tej pracy przez stereotyp bedziemy rozumiec ,,nienauko-
wa generalizacjg, bedaca wynikiem powierzchownego 1 pospiesznego procesu
myslenia, funkcjonujacego jako mechanizm obronny’*®. Ta definicja Bogardusa
przytoczona przez A. Schaffa, podkresla obronna funkcjg stereotypu, polegajaca
na oddaleniu argumentéw intelektualnych i racjonalnych na rzecz emocji i intui-
cji. W podjetych przez autora badaniach chodzito o uchwycenie stereotypow et-
nicznych. K. Kwasniewski definiuje stereotyp etniczny jako ,,schematyczny, stan-
daryzowany obraz danej grupy etnicznej, lub wyobrazenie cech jej cztonkow zwia-
zane z przynalezno$cia do danej grupy, zwykle zabarwione emocjonalnie oraz war-
tosciujaco 1 dlatego odznaczajace si¢ mata elastycznoscia. (...) Stereotyp negatyw-
ny, ktory akcentuje cechy i oceny ujemne okreslany bywa jako etnopopulizm
iuwaza si¢ go za dowdd i wskaznik intensywnos$ci uprzedzen etnicznych™’.
W przypadku relacji interetnicznych wazng rolg odgrywa funkcja integrujaca ste-
reotypu wzmacniajaca podziat na obcych i swoich. Niektorzy autorzy sadza, ze
poczucie przynaleznosci do mniejszosciowe]j grupy etnicznej moze prowadzi¢ do
internalizacji negatywnych stereotypow i stuzy¢ do podkreslenia réznic w stosun-
ku do dominujacej kultury®®. W przypadku, gdy przedmiotem stereotypéw etnicz-
nych sa obce grupy etniczne, méwimy o heterostereotypach, gdy zas grupa wtasna
— 0 autostereotypie. Prace nad hetero- i autostereotypami dowodza, ze autostereo-
typy sa zdecydowanie czgsciej pozytywne”.

Nalezy podkresli¢, ze w przeprowadzonych badaniach przede wszystkim wzig-
to pod uwagg emocjonalny komponent postawy. Autorowi bliskie jest stanowisko
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S. Nowaka, ktory przyjmujac trzy elementy postaw jednoczesnie przypisuje kom-
ponentowi emocjonalno-oceniajgcemu rolg istotniejsza niz pozostalym. W takim
ujgciu jest on elementem konstytuujacym postawg. Pozostate dwa sktadniki moga,
lecz nie musza wystapi¢ w okreslonej postawie. Za§ postawa pozbawiona elemen-
tu emocjonalno-oceniajacego jest z definicji niemozliwa'®, Badajac postawy
uwzgledniono tez potencjalne ich schematy. Za§ w mniejszym stopniu odwotano
si¢ do sfery poznawcze;j.

Autor zdaje sobie sprawg, ze samo badanie postaw o charakterze etnicznym
stanowi dzi§ obszerne pole zainteresowan przedstawicieli roznych nauk spotecz-
nych, ale z racji przyjete) koncepcji zmuszony byt do ograniczenia zakresu badan.

Podobne uwagi dotycza tozsamos$ci narodowej, ktora na potrzeby tej pracy ce-
lowo zredukowano do poczucia tozsamosci narodowej, obejmujacego deklaracje
wprost, bedaca stwierdzeniem — kim jestem we wtasnej opinii oraz kim w oczach
ludzi, ktérzy mnie otaczaja. Szczegdétowo kwestie relacji poczucia tozsamosci
narodowej do tozsamos$ci narodowej w ogole przedstawiono w podrozdziale 2.2.

Podobnie jak w przypadku postaw 1 tozsamosci takze kompetencje kulturowe
badano jedynie fragmentarycznie. Jak juz wczesniej podkreslano, zasadniczo ogra-
niczono si¢ do orientacji w obszarze kultury estetycznej. Jedynie w niewielkim
zakresie odwotywano si¢ do etnografii. Kazde z tych p6l moze stanowi¢ oddziel-
ny przedmiot niezwykle interesujacych badan. Zamyst autora oparty byt jednak na
zestawieniu trzech obszar6w obok siebie. Projekt taki wymagatl skondensowane-
go pomiaru w obrgbie poszczegdlnych pol. Konsekwencja tego moze by¢ wraze-
nie naduzywania niektorych terminéw, co nie byto zamierzeniem autora.

2.5.1. Postawy o charakterze etnicznym w szkole

Postawy o charakterze etnicznym ujawniaja si¢ przede wszystkim w $rodowi-
sku zréznicowanym pod wzgledem narodowosciowym. Ich natgzenie zalezy od
stopnia spolaryzowania grupy oraz funkcjonowania w grupach nieformalnych. Jak
podkres$la Zbigniew Skorny, niechgtne czy nieprzyjazne postawy graniczace nie-
raz z fizyczng agresja sa czgsto efektem uprzedzen wobec os6b wchodzacych
w sktad odmiennych grup narodowos$ciowych czy wyznaniowych. Uprzedzenia te
prowadza do nietolerancji, podziatu na swoich i obcych'®.

Z uwagi na to, ze postawy takie czgsto uwidaczniajq si¢ na terenie szkoty, szcze-
golnie istotne wydaje si¢ wptywanie na nie i przeksztatcanie ich w stosunki tole-
rancji i wzajemnego poszanowania. Wsrod podstawowych obszaréow oddziatywan
w dziedzinie ksztaltowania relacji o charakterze etnicznym wymieniane sa: wdra-
zanie do empatii i solidaryzmu, ksztattowanie szacunku wobec innej kultury oraz
walka z nacjonalizmem'®.
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Stuszny wydaje sig poglad, ze u zrédla pozadanych relacji wobec innych i ich
kultury tkwi swiadome ksztaltowanie zachowan wobec swojej kultury. Nalezy wigc
zacza¢ od formowania w procesie wychowania poczucia identyfikacji kulturo-
wej'9. Aby osiagnac zatozone efekty nalezy starannie i konsekwentnie realizowac
taki program wychowania i nauczania, w ktorym reakcja na odmienno$¢ zaczyna-
faby sig od zdziwienia gotowego do akceptacji, gdzie poznawanie nie bytoby jed-
norazowym aktem, lecz nieustajacym odkrywaniem. Bytoby tez zwiazane z dialo-
giem. W podobny sposob ujmuje to Jadwiga Jadczak podkreslajac, ze w wyniku
oddziatywan pedagogicznych dokonywaé si¢ powinien bezustanny proces ,,wy-
boréw i akceptacji” w dziedzinie wtasnej tradycji narodowej, ktérego skutkiem
powinna by¢ z jedne]j strony petna tozsamos$¢ kulturalna, natomiast z drugiej sza-
cunek wobec odmiennosci 1 nastawienie na wspotpracg'™.

Oddziatywanie szkoty polega¢ powinno przede wszystkim na niedopuszcze-
niu, aby jak najbardziej zasadna dbatos¢ o wilasne dziedzictwo kulturowe i tozsa-
mos$¢ nie doprowadzaly do pojawienia si¢ negatywnych postaw wobec innych.
Chodzi wigc o to, aby na poziomie minimalnym nie dopuszcza¢ do tworzenia sig
postaw opisywanych jako etnocentryzm agresywny czy nacjonalizm, natomiast
w dalszej kolejnosci wzmacnia¢ postawy prowadzace do zblizenia, akceptacji
1 szeroko pojmowanego dialogu.
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Funkcja etniczno-kulturowa

3.1. Miejsce funkcji etniczno-kulturowej wsrod innych
funkciji realizowanych przez szkoty dla mniejszosci
narodowych

Mozna wyrdzni¢ pig¢ podstawowych zakreséw znaczeniowych terminu: funk-
cja. Mozemy wigc rozumie¢ ja w znaczeniu matematycznym jako przyporzadko-
wanie elementow jednego zbioru elementom drugiego zbioru. Inaczej funkcja moze
by¢é pojmowana jako czynnos$¢, dziatanie jakiego$ elementu. Nastgpnie termin ten
obejmuje takze zespot oczekiwan normatywnych. Moze tez by¢ uzyty do ozna-
czenia ,,wszelkich konsekwencji skutkow istnienia lub dziatania okreslonego ele-
mentu”'. I w koncu przez funkcjg pewnego elementu mezemy rozumie¢ ,,jego
instrumentalne znaczenie dla wywotania, utrzymania lub zniesienia okre$lonego

992

stanu w systemie, do ktorego nalezy”?.

Pojgcie funkcji stosowane w obregbie tej pracy wynika z jej rozumienia zrodzo-
nego na samym poczatku analizy funkcjonalnej w naukach spotecznych, gdzie
podkresla sig, iz fakty antropologiczne nalezy thumaczy¢ poprzez ich funkcje, czyli
przezrolg, jaka odgrywaja w cato$ciowym systemie kultury i przez sposéb, w jaki
sa wzajemnie powiazane z innymi faktami wewnatrz systemu spotecznego. Typo-
wym dla zastosowania pojg¢cia funkcji w analizie procesow spotecznych byto trak-
towanie tegoz w kategoriach teleologicznych. Chodzito tu o wskazanie roli okre-
$lonego zjawiska kulturowego czy spotecznego w systemie jako catosci®.

W podobnym duchu definiuje funkcjg Szczepanski piszac, ze stanowi ona ,,0g6t
czynnoéci i ich skutkdéw zwiazanych z wykonywaniem zadan”, gdzie zadania to
,ustalone $wiadomie zdefiniowane stany rzeczy i zjawiska, ktoére grupa jako ca-
tos¢ chee osiagnac lub wywotaé™.

Skrajna analiza funkcjonalna nie uwzglgdniata mozliwosci dysfunkcji. Dzis juz
nikt nie zaprzecza, ze w realizacji funkcji traktowanej teleologicznie moga wysta-
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pi¢ trudnosci. Mozna wige mowic o kazdej funkcji w dwu aspektach, jako o funk-
cji zatozonej i funkcji realizowanej badz rzeczywistej®. Przez funkcj¢ zatozong
rozumie¢ bedziemy zadania przypisane danej instytucji, a stanowiace tres¢ dzia-
falnosci ukierunkowanej na osiagnigcie okreslonych efektow. Natomiast funkcja
realizowana obejmowacé bgdzie zbidr zadan rzeczywiscie w okre$lonej instytucji
realizowanych, a takze typy postaw towarzyszace ich realizacji.

Praszatowicz wyroznia cztery grupy funkcji szkoty etnicznej. Sa to zadania:
ogdélnowychowawcze, oswiatowe, etniczne i religijne’. Zadaniem funkcji ogoélno-
wychowawczych jest ksztatltowanie osobowos$ci wychowankéw zgodnie z szero-
ko akceptowanymi oczekiwaniami spotecznymi. Dokonuje si¢ to poprzez przeka-
zywanie mtodziezy okre$lonego stylu zycia, systemu warto$ci, norm zachowan
1 ogblnego $wiatopogladu. W przypadku zadan o§wiatowych chodzi o przekazy-
wanie uczniom wiedzy (wraz z ocenianiem stopnia jej opanowania) z zakresu po-
szczegoblnych przedmiotéw przewidzianych programem szkolnym. Z kolei funk-
cje etniczne obejmuja kultywowanie identyfikacji wychowankéw z rodzima tra-
dycja kulturowa. Sa one realizowane przez prowadzenie nauczania w jezyku et-
nicznym lub poprzez same lekcje jgzyka i kultury etnicznej, poprzez pielggnowa-
nie tradycji etnicznych, obchody narodowych rocznic i §wiat. Zadania religijne
zwiazane sa z konkretnym typem szkot etnicznych badanych przez Praszatowicz,
a mianowicie szkotami parafialnymi. Obecnie w Polsce w sytuacji zréznicowania
religijnego, a zwlaszcza w obliczu powrotu religii do szkét, tego rodzaju funkcje
moga mieé znaczenie takze w naszych realiach.

Pojgcie funkeji etniczno-kulturowej, jakim operuje si¢ w tej pracy, zawierac
bgdzie zaréwno kultywowanie identyfikacji narodowej jak 1 okreslone elementy
funkcji nazywanych przez D. Praszatowicz ogélnowychowawczymi i o§wiatowy-
mi, a odnoszacymi si¢ do funkcjonowania etnika w $rodowisku zré6znicowanym
kulturowo. W przypadku zadan okreslanych jako ogélnowychowawcze bedzie to
przede wszystkim ksztattowanie pozadanych postaw wobec zr6znicowania kultu-
rowego. Natomiast w obrgbie funkcji o§wiatowych — etniczno-kulturowa obejmo-
wac bedzie wiedzg w zakresie kultury etnicznej, przekazywana w ramach przedmio-
tow objetych ogolnie przyjetym planem nauczania.

3.2. Status etniczno-kulturowy jako wskaznik redlizacji
funkcji etniczno-kulturowej

Czg$¢ badaczy, uwazajac, ze tozsamos$¢ etniczna jest konstruktem wielowy-
miarowym, wymienia jako jej elementy sktadowe: uczucia etniczne, postawy, wie-
dzg i zachowania. Na przykfad wedtug J. S. Phinneya® kluczowymi elementami
tozsamosci sa: autoidentyfikacja jako cztonka grupy, postawy wobec grupy, po-

51

rojektu pn
pzbudowa otwartyc Biatymstoku — kontynuacj
auki” Ministra Edukacji i Nauki

dofinansowanego z prograi



Funkcja etniczo-kulturowu

stawy wobec siebie jako cztonka grupy, zasob wiedzy na temat grupy i zobowia-
zania (commitment), etniczne zachowania i praktyki. W stosowanym w tej pracy
rozumieniu ,,tozsamosci”, a §cislej ,,poczucia tozsamo$ci” celowo ograniczono jej
zakres do autoidentyfikacji. Niemniej sposob podejscia do problemu, jaki prezen-
tuje J. S. Phinney, jest zblizony do tego, ktory jest tutaj przedstawiony.

Zasadnicze elementy funkcjonowania etnicznego: poczucie tozsamos$ci, wie-
dza na temat kultury grupy (kompetencje kulturowe) i postawy powigzano two-
rzac pojgcie statusu etniczno-kulturowego. Status — wedtug Stownika jezyka pol-
skiego — to ,,stan prawny; pozycja spoteczna, potozenie jednostki w grupie spo-
tecznej lub potozenie grupy w wigkszej zbiorowosci™.

Idea statusu etniczno-kulturowego oparta jest na jednym z dwu sposobow re-
fleksji nad narodem. Cechg wyrdzniajaca tego ujgcia jest traktowanie narodu jako
wspolnoty kultury 1 wartosci, w odréznieniu od drugiego sposobu, gdzie na plan
plerwszy wysuwa sig¢ analizg przemian politycznych, instytucjonalnych i ekono-
micznych. Przedstawicielami pierwszego modelu, nazywanego kulturowym, byli
m.in.: Florian Znaniecki, Stanistaw Ossowski i J6zef Chatasinski. Najbardziej
zblizony sposob widzenia narodu do tego, ktory preferowany jest w tej pracy pre-
zentowal F. Znaniecki, ktory twierdzit, ze socjologiczna istota narodu tkwi w wig-
zi wyrastajacej ze wspolnej literatury, sztuki, muzyki, ze wspdlnego zasobu idei'.
Takie pojmowanie narodu implikuje taczenie identyfikacji z grupa narodowa
z internalizacja kultury tejze grupy. Z kolei funkcjonowanie jednostki w sytuacji
dyfuzji kultur narodowych wymusza konieczno$¢ wspotdziatania, opartego na to-
lerancji, wzajemnym poszanowaniu i zrozumieniu. Status etniczno-kulturowy jest
konstruktem pozwalajacym mierzy¢ przygotowanie jednostki do funkcjonowania
w swojej kulturze w zetknigciu z kulturami innych narodéw.

Podstawg do okreslenia wielkosci statusu etniczno-kulturowego stanowi reali-
zacja oddziatywan w trzech obszarach: tozsamos$ci narodowej, kompetencji kultu-
rowych 1 ksztaltowania pozadanych postaw wobec odmiennosci kulturowych.
Wskaznikami statusu etniczno-kulturowego beda wige: 1) sita poczucia tozsamo-
$ci narodowej, 2) zakres kompetencji kulturowych, 3) zintegrowany wskaznik po-
staw etnicznych.

Bardzo istotne w przyjgtej koncepcji sa relacje migdzy poszczegdlnymi skta-
dnikami statusu. Nie tyle chodzi tutaj o zwiazki przyczynowo-skutkowe, ile o roz-
nice w wielko$ci kazdego z nich. Zaden z elementéw statusu nie powinien nadmier-
niec dominowa¢ nad innymi. Gdy dochodzi do takiej sytuacji, méwimy o statusie
niezréwnowazonym. Przyjmuje sig, ze zrbwnowazenie badz niezrownowazenie
stanowi obok wielko$ci drugi istotny wymiar statusu etniczno-kulturowego. Przy
sredniej wielkosci statusu za stan pozadany jest uwazany profil zrOwnowazony.

Dominacja poczucia tozsamosci nad pozostalymi czynnikami moze prowadzié
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do niepozadanych postaw zwiazanych z etnocentryzmem i ksenofobig. Brak opar-
cia w rodzimej kulturze rodzi poczucie mniejszej warto$ci, czasami blizej nie spre-
cyzowanego zagrozenia. Interakcje osoby o takim statusie moga zosta¢ zdomino-
wane przez zacietrzewienie badz niczym nieuzasadniong nienawis¢.

3.3. Czynniki wplywajgce na realizacje przez szkote
funkcji etniczno-kulturowej

3.3.1. Relacje szkoty ze srodowiskiem

Srodowisko, w ktorym dziata szkota — zdaniem wielu pedagogdw spotecznych
1 socjologéw wychowania — powinno mie¢ bardzo istotny wptyw na efekty jej
pracy. W ujeciach systemowych instytucje szkolne wspoitworza catos¢ systemu
o$wiatowo-wychowawczego wraz z takimi instytucjami, jak: rodzina, instytucje
wychowania rownolegtego i ksztalcenia ustawicznego. W nieco innym ujgciu spo-
fecznos$¢ lokalna traktowana jest jako jeden z elementéw systemu spotecznego
szkoty''. W naszym przypadku najbardziej znaczace sa te instytucje w srodowi-
sku, w ktorych dominuja funkcje kulturowe. Natomiast powiazania szkoty ze $ro-
dowiskiem ujmowane sa w taki sposob, jaki opisywany jest w modelu szkoty pet-
niacej funkcjg osrodka kulturalno-o§wiatowego'2.

Istotne znaczenie ma nawigzywanie w pracy szkoly do sztuki ludowej. Zwta-
szcza w niewielkich srodowiskach, a z takimi mamy do czynienia w naszym przy-
padku, istotng rolg w wychowaniu moga spetnia¢ kontakty z twércami i sztuka
ludowa. Ma to szczegolne znaczenie integracyjne, gdyz wigze ucznia z jego oto-
czeniem poprzez lepsze zapoznanie go z walorami kulturowymi §rodowiska,
w ktérym zyje'®. To z kolei, zwhaszcza w przypadku mniejszosci etnicznych, win-
no przyczynia¢ si¢ do pogigbiania wigzi etnicznych, utrwalania etnicznej tozsa-
mosci. Warto tez podkresli¢, ze zarowno kultura biatoruska jak i litewska maja
silne korzenie plebejskie.

Z innego punktu widzenia kazde dziecko ogarnia §wiat najpierw z perspektywy
okien swego rodzinnego domu, wsi czy miasta, a dopiero pdzniej perspektywg tg
ksztattuje szkota. Wiaczajac sig, nie moze ona zawlaszczaé powstatego obrazu
1 bezpardonowo go modyfikowaé. Tego rodzaju sytuacja begdaca klinicznym przy-
ktadem przemocy symbolicznej bardzo tatwo powstaje w wyniku braku koordy-
nacji wysitkow szkoty i srodowiska.

Tymczasem na naszej szkole, nawet w nowych warunkach, czgsto nadal ciazy
tradycyjny dydaktyzm. Jest on charakterystyczny zwlaszcza dla szkoty skoncen-
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trowanej na ksiazce, czyli szkoty, w ktdrej nacisk potozony jest przede wszystkim
na przekazywanie i przyswajanie informacji. Obok szkoty skoncentrowanej na
ksiazce, T. Gotaszewski'* — za Cookiem i Olsenem - wymienia inne dwa typy
szkoty: skoncentrowanej na dziecku i skoncentrowanej na zyciu spotecznym.
W typologii tej szkota skoncentrowana na zyciu spotecznym wprowadza dzieci
1 miodziez w kulturg spotecznosci lokalnej, wykorzystuje jej zasoby i warto$ci
w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Szkota taka udostgpnia tez pomieszczenia
i urzadzenia szkolne dla potrzeb spotecznosci lokalnej. W swoj program naucza-
nia wiacza tresci zwigzane z przeszloscia, terazniejszoscia i przyszioscia otaczaja-
cej spotecznosci.

Stanistaw Kowalski zaproponowat wyroznienie trzech stylow wspotpracy szkoty
ze srodowiskiem: 1) podejmowanie zadan nie wykraczajacych poza zakres wyma-
ganego minimum, 2) spontaniczne wigzanie si¢ ze srodowiskiem w stymuluja-
cych do tego sytuacjach, 3) planowa wspotpraca wzajemna'. W zatozeniach, in-
teresy $rodowiska w liceum powinna prezentowac rada szkoty powotywana
z przedstawicieli lokalnych instytucji, migdzy innymi instytucji kulturalnych. Jej
zadaniem winno by¢ ,,tworzenie ptaszczyzny wspoétdziatania i integracji szkoty ze
srodowiskiem, opiniowanie programoéw pracy opiekunczo-wychowawczej, pomoc
w realizacji jej celow, funkcji pedagogicznych i spotecznych™'®,

Efektywniejszej realizacji funkcji etniczno-kulturowej nalezy upatrywac w szko-
le o silnych i trwatych zwigzkach ze srodowiskiem kulturowym, w ktérym si¢ ona
znajduje. W realizacji zadan etnicznych szczegoélnie istotne znaczenie ma wspot-
praca szkoty z placowkami wychowania pozaszkolnego oraz organizacjami o cha-
rakterze etnicznym. Powinna to by¢ wspotpraca, ktora S. Kawula w swojej typolo-
gii nazywa partycypacja, ,,przejawiajaca si¢ we wspotudziale, wspotpracy i obo-
polnej inspiracji”'’. Bardzo wazne jest, aby kontakty miedzy personelem szkot
1 instytucji z nimi wspotpracujacych doprowadzaty do petnej synchronizacji dzia-
tan, z optymalnym wykorzystaniem zasobéw materialnych i fachowcow'®.

3.3.2. Nauczyciel

Odpowiednie przygotowanie nauczycieli do pracy w szkotach dla mniejszosci
narodowych stanowi jeden z podstawowych czynnikéw efektywnosci tychze szkot.
Powinno ono obejmowac nie tylko strong $cisle merytoryczna, lecz takze w wigk-
szym stopniu niz to jest w zwyktych szkotach masowych kwalifikacje psychope-
dagogiczne. W duzej mierze wtasnie od umiejgtnosci oddzialywania na uczniéow
zalezy czy nie znajda si¢ oni w kregu negatywnych postaw etnicznych.

Szczegoblna rola w integrowaniu wptywoéw szkoty i instytucji pozaszkolnych
sprzyjajacych ksztattowaniu wta$ciwego profilu statusu etniczno-kulturowego
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przypada wychowawcy klasowemu. Wychodzac z ogélnych zasad humanizmu
powinien on ukazywac uczniom jak nalezy godzi¢ sprawy osobiste z narodowymi
i ogdlnoludzkimi®.

Przeprowadzone we Francji badania na temat pracy nauczyciela wskazuja, ze
,»ha ogot kazdy nauczyciel interpretuje dla siebie przypisane (szkole) cele i stara
sig, aby uczniowie przyjeli te cele w jego interpretacji”®. Wazne jest, aby w owym
postrzeganiu celéw szkoty problemy etniczne znalazty odpowiednie miejsce. Bar-
dzo istotna jest tez §$wiadomosc, ze praca wychowawcza w tym obszarze musi by¢
realizowana poprzez integrowanie oddziatywan szkolnych i pozaszkolnych. Nie-
ktorzy autorzy uwazajg to za podstawowy warunek zwigkszenia funkcjonalnosci
wychowania humanistycznego w szkole?', w ktorym zawiera sig takze wychowa-
nie interkulturowe.

Bardzo istotne z punktu widzenia tej pracy sa relacje nauczyciel — uczen. Szcze-
gblnie wazne sg tu reprezentacje nauczycieli w §wiadomosci uczniéw. Autorowi
pracy bliska jest sugestia Gilly, ze ,,by¢ moze, reprezentacje tworzone przez uczniow
wyrazaja konieczno$¢ przyznania pierwszenstwa zaspokojeniu potrzeb emocjo-
nalnych nad zaspokojeniem potrzeb poznawczych”?. Nauczyciel postrzegany jako
sprzyjajacy, przychylnie nastawiony do ucznia, jest przez niego akceptowany i cele
przez niego wyznaczane s takze fatwiej przez ucznia przyswajane. Bardzo wazny
w kazdym przypadku, takze w kontek$cie prezentowanej tu problematyki, jest
osobisty przyktad nauczyciela, ktéry Aleksander Kaminski uwazatl za wrgcz nie-
odzowny warunek wszelkich skutecznych oddziatywan wychowawczych?®. Za-
ktadajac istnienie u zatrudnionych w szkole mniejszosciowej wiasciwych postaw
wobec problematyki etnicznej, nalezy przypuszczaé, ze przekazywanie tychze po-
staw uczniom zachodzi skuteczniej w warunkach akceptacji nauczyciela przezucznia.

3.3.3. Programy i podreczniki

Z racji specyfiki szkot z niepolskim jgzykiem nauczania szczegdlna rola przy-
pada w nim podrgcznikom. Wazne wydaja si¢ tu dwa zagadnienia. Pierwsze to
sprawa jezyka, w ktorym podrgczniki sa wydawane, a drugie — ich aktualnosci.

Praszatowicz zwraca uwagg, ze najbardziej uchwytnymi zewngtrznie cechami
etnicznych instytucji szkolnych jest jezyk nauczania oraz jezyk, w ktérym publi-
kuje sig dokumenty szkolne i podrgczniki. Wazne jest czy jest to jgzyk etniczny,
czy jezyk wigkszosci, a jezeli nastapito tu przejScie od jednego do drugiego, to
w jakim momencie to nastapito. Istotne jest czy materiaty szkolne sa przygotowy-
wane specjalnie na uzytek tego typu o§wiaty. Wreszcie bardzo wazne jest jak zmie-
nia si¢ ksztatt programu w poréwnaniu ze standardowym programem szkoét tego

samego typu?.
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W okresach szybkich przemian spotecznych, tresci i tendencje zawarte
w podrgcznikach, niestety, rzadko je wyprzedzaja. Czg$ciej bywa tak, ze wiedza
1 poglady w nich odzwierciedlone maja charakter petryfikujacy stan poprzedzaja-
cy ich druk®. Dotyczy to zwlaszcza rzeczywisto$ci spoteczno-politycznej. Zalez-
nos¢ podregcznika od czasu, w ktorym funkcjonuje, jest szczegolnie istotna wtedy,
gdy demokratyzacja jest jedna z gtéwnych dyrektyw dziatania spotecznego. By-
waja okresy, kiedy podregczniki ,,wyprzedzaja swoj czas™?, tak bylo na przykiad
w czasach Komisji Edukacji Narodowej. Sa to jednak wyjatki.

W kontekscie tej pracy bardzo wazne jest istnienie odpowiednich podrgczni-
kow do literatury i wychowania estetycznego. Przy czym problem nie dotyczy tu
tylko samego jgezyka. W krajach macierzystych obu mniejszosci, w ostatnich la-
tach zaszty bardzo istotne zmiany o charakterze ideologicznym, ktore miaty kar-
dynalne znaczenie takze dla sztuki. Efektem tego byty migdzy innymi istotne prze-
warto$ciowania zwiazane z odejsciem od ideologii marksistowsko-leninowskiej.
Nie zdazono jednak przygotowa¢ zmienionych podrgcznikow, ktore uwzglednia-
tyby zaistniate zmiany. Z konieczno$ci wigc w szkotach wykorzystuje sig stare
podreczniki. Nauczyciele przedmiotow zwiazanych z transmisja narodowego dzie-
dzictwa kulturowego spotykaja wigc jeszcze jeden dodatkowy i niebagatelny pro-
blem w swej pracy.
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4.1. Cele badan, problemy badawcze
i przyjete hipotezy

Celem przeprowadzonych badan byto sprawdzenie, na ile licea z niepolskim
jezykiem nauczania funkcjonujace w obrgbie polsko-litewsko-biatoruskiego po-
granicza kulturowego realizuja zadania o charakterze etniczno-kulturowym, ktore
wyznacza funkcja etniczno-kulturowa zwiazana ze specyfika tych szkot. Chodzito
z jednej strony o oddzielng diagnozg: poczucia tozsamo$ci narodowej ucznidéw,
wiedzy o kulturze grupy etnicznej, do ktérej naleza oraz ich postaw wobec innych
narodow. Z drugiej strony zamiarem autora pracy byta faczna analiza trzech wy-
mienionych obszaréw, wspotkonstytuujacych razem status etniczno-kulturowy.

Celem praktycznym byto wskazanie na te czynniki, ktore moga korzystnie wpty-
wacé na wzmochnienie statusu etniczno-kulturowego uczniow szkot z niepolskim
jezykiem nauczania. W rezultacie mogtoby by¢ to wykorzystane dla usprawnienia
pracy tychze szk6t w sferze utrwalania tozsamo$ci narodowe;.

Zasadnicze dla tej pracy bylo wigc pytanie: W jakim stopniu badane licea
z niepolskim j¢zykiem nauczania realizujg zadania wynikajace z funkcji etniczno-
-kulturowej? Stopien realizacji zadan ze sfery etnicznej mierzony byt za pomoca
statusu etniczno-kulturowego.

Pierwsze pytanie, na ktore poszukiwano odpowiedzi, brzmiato wigc:

P1 Czy i na ile status etniczno-kulturowy uczniow klas maturalnych liceéw
ogolnoksztatcacych z biatoruskim i litewskim jgzykiem nauczania rézni sig¢ od
statusu uczniow klas drugich?

Tak sformutowane pytanie stanowito gléowny problem pracy. W sytuacji istnie-
nia w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce, obok liceéw etnicznych, zwyktych licedw
ogolnoksztalcacych probowano ustalic:
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P2 Czy zachodzg istotne roznice w wielkosci i profilu statusu etniczno-kultu-
rowego u uczniéw okreslajacych si¢ jako cztonkowie biatoruskiej grupy narodo-
wej, uczacych si¢ w liceum z bialoruskim j¢zykiem nauczania oraz podobnymi
uczniami uczgszczajacymi do zwyktego liceum?

Probowano tez dokonaé analizy poréwnawczej funkcjonowania licedw prze-
znaczonych dla mniejszosci narodowych wsrod mniejszosci biatoruskiej i litew-
skiej. Chodzito tu o wykrycie ewentualnych réznic, jak tez analiz¢ ich Zrodet.
Odpowiednie pytania brzmiaty:

P3 Czy istnieje statystycznie istotne zréznicowanie statusu etniczno-kulturo-
wego ucznidw licedw z biatoruskim jezykiem nauczania i liceum z litewskim jg-
zykiem nauczania?

Poza stwierdzeniem wielkosci i profilu statusu chodzito o znalezienie czynni-
kow, ktore nan wptywaja. Stawiano wigc pytania dotyczace zwiazku statusu et-
niczno-kulturowego ucznia z wybranymi zmiennymi o charakterze edukacyjnym
1 pozaedukacyjnym.

Pierwsza grupa pytan, stanowiacych problemy szczegotowe, a dotyczacych uwa-
runkowan ksztattowania si¢ statusu etniczno-kulturowego ucznidéw, dotyczyta
zmiennych nie zwiazanych bezposrednio ze szkota, do ktérej uczgszczaja. Pytano
wiec o to:

P4 Czyiw jaki sposob status etniczno-kulturowy réznicuje zamieszkanie ucznia
na wsi lub w miescie?

PS Czy zachodzg istotne statystycznie roznice statusu etniczno-kulturowego
migdzy uczniami pochodzacymi z matzenstw mieszanych, a uczniami, gdzie oby-
dwoje rodzice pochodza z tej samej grupy etniczne;.

P6 Czy istnieje zwiazek migdzy wyksztalceniem rodzicow 1 wykonywanych
przez nich zawodow a statusem etniczno-kulturowym?

P7 W jaki spos6b wyksztalcenie etniczne rodzicow wptywa na status etniczno-
-kulturowy ich dzieci?

Kolejne problemy szczegétowe dotyczyty czynnikéw zwiazanych z liceum et-
nicznym, do ktérego uczg¢szczali badani. Postawiono wigc pytania:

P8 Czy wystegpuje i jaki ewentualnie przybiera ksztalt zalezno$¢ migdzy moty-
wami wyboru przez ucznia szkoty $redniej a jego statusem etniczno-kulturowym?

P9 Czy i1 w jaki sposob osiagnigcia szkolne ucznia (zwlaszcza z przedmiotow
o podstawowym znaczeniu dla ksztattowania tozsamo$ci narodowej) wptywaja
na ksztalt jego statusu etniczno-kulturowego?

P10 Czy status etniczno-kulturowy ucznia zwigzany jest z jego deklaracjami
dotyczacymi uczestnictwa w kulturze?
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P11 Czy absolwentow szkét podstawowych z niepolskim jgzykiem nauczania
cechuje wyzszy status etniczno-kulturowy niz badanych uczniéw, ktorzy do ta-
kich szkét nie uczeszczali?

P12 Czy uczniowie o wysokim statusie czg$ciej niz uczniowie o statusie niskim
dostrzegaja specyfikg etniczng szkoty jako catosci i elementy etniczne w jej pra-
cy?

Na koncu probowano zebrac opinie uczniéw, dotyczace kilku kwestii o charak-
terze etnicznym. Pierwsza z nich dotyczyta wptywu samookre$lenia etnicznego na
wybrane sfery zycia; druga —roli jaka w ksztattowaniu poczucia tozsamo$ci naro-
dowej odgrywaja: rodzina, szkota, Kosciot i srodowisko; trzecia — czynnikow re-
lewantnych dla poczucia tozsamosci. Poza sama diagnoza opinii dotyczacych wska-
zanych obszaréow postawiono pytania:

P13 Czy i ewentualnie w jaki sposob status etniczno-kulturowy réznicuje opi-
nie uczniéw dotyczace wpltywu zdecydowanego samookreslenia narodowego na
wybrane sfery zycia?

P14 Czy rola jaka przypisuja uczniowie $rodowisku, Kosciotowi, rodzinie
1 szkole w ksztattowaniu poczucia narodowej przynaleznosci jest roznicowana przez
ich status etniczno-kulturowy?

P15 Ktore z czynnikow relewantnych dla poczucia tozsamosci narodowej ba-
dani uczniowie uznajq za najwazniejsze? Czy hierarchia czynnikow jest roznico-
wana przez status etniczno-kulturowy?

Wreszcie na podstawie obserwacji przeprowadzonych podczas realizacji badan
autor pracy postanowit sprawdzié:

P16 Czy status etniczno-kulturowy uczniéw okreslonego liceum z niepolskim
jezykiem nauczania jest powiazany z rodzajem i sita zwiazkoéw z lokalnym $rodo-
wiskiem etnicznym oraz postawa personelu szkoty wobec probleméw etnicznych?

Na podstawie studiow literaturowych i wiasnych obserwacji, autor przyjat sze-
reg zatozen, ktore probowat zweryfikowaé¢ w trakcie badan. Zostaty one ujgte
w nastgpujace hipotezy:

H1 Status etniczno-kulturowy uczniéw klas czwartych licedw z biatoruskim
1 litewskim jgzykiem nauczania rozni sig istotnie od statusu uczniow klas drugich.

H2 Dynamika pozorna zmian statusu etniczno-kulturowego w trakcie nauki
w szkole jest bardziej korzystna w liceach z biatoruskim jgzykiem nauczania niz
w grupie kontrolne;.

H3 Zaktada sig, ze rozktad statusu etniczno-kulturowego w liceach z biatoru-
skim i litewskim jgzykiem nauczania bgdzie sig istotnie roznit.

Nastgpne hipotezy zwiazane sa z uwarunkowaniami ksztattowania statusu et-
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niczno-kulturowego pojedynczego ucznia. Pierwsza grupa uwarunkowan zwiaza-
na jest ze Srodowiskiem, z ktérego pochodzi uczen. Oczekiwano, ze:

H4 Dzieci mieszkajace w miastach posiadaja wyzszy status niz ich koledzy
pochodzacy ze wsi.

Przyczyn istotnego zrdznicowania upatrywano takze w uwarunkowaniach ro-
dzinnych. Po pierwsze, prébowano stwierdzi¢ czy pochodzenie dziecka z matzen-
stwa endo- badz egzogamicznego wptywa na jego status etniczno-kulturowy?
Zatozenie przy jgto posta¢ nastgpujaca:

HS Dzieci pochodzace z matzenstw mieszanych maja nizszy status etniczno-
-kulturowy niz dzieci z matzenstw, gdzie matzonkowie wywodza si¢ z tej samej
grupy etniczne;.

Nastgpnie oczekiwano, ze:

H6 Istnieje zalezno$¢ migdzy wyksztatceniem rodzicéw i charakterem wyko-
nywanych przez nich zawodow (pochodzeniem spotecznym) a statusem etniczno-
-kulturowym ich dzieci.

Wreszcie przyjeto do weryfikacji zatozenie, ze:

H7 Uczniowie, ktérych rodzice sami ukonczyli szkoty etniczne, rowniez cha-
rakteryzuja si¢ korzystniejszym statusem niz dzieci rodzicoOw nie uczgszczajacych
wczesniej do szkot etnicznych.

Druga grupg czynnikéw wyodrgbniono sposrod tych, ktére bezposrednio zwia-
zane sg ze szkota, do ktérej uczgszczali badani. Tak wigc wstepnie zatozono, ze:

H8 Absolwenci szkot podstawowych z niepolskim jezykiem nauczania cha-
rakteryzuja si¢ wyzszym statusem niz uczniowie, ktérzy do takich szkét nie ucze-
szczali. :

H9 Wystgpuje zaleznos¢ migdzy motywami wyboru przez ucznia szkoty $re-
dniej a jego statusem etniczno-kulturowym. Ucznidéw o wyzszym statusie czgsciej
niz uczniéw o statusie niskim cechuje motywacja o charakterze etnicznym.

H10 Istnieje zwigzek migdzy osiagnigciami szkolnymi ucznia (zwtaszcza
z przedmiotéw znaczacych) a statusem etniczno-kulturowym tegoz ucznia. Ucznio-
wie o statusie wysokim czg$ciej niz uczniowie o statusie niskim osiggaja wyzsze
oceny z przedmiotéw znaczacych.

H11 Wyzszy status etniczno-kulturowy charakteryzowa¢ bedzie uczniow da-
rzacych sympatig nauczycieli przedmiotow majacych szczegélne znaczenie
w ksztaltowaniu statusu.

H12 Deklarowanie zainteresowan zwiazanych z kulturg etniczng (zwlaszcza
zainteresowan o charakterze aktywnym np. udzial w zespotach artystycznych)
koreluje dodatnio ze statusem etniczno-kulturowym.
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H13 Dostrzeganie specyfiki etnicznej szkoty jako catosci i tresci etnicznych
W jej pracy jest bardziej wyrazne u uczniéw dysponujacych silniejszym statusem
etniczno-kulturowym.

W analizie opinii uczniéw postanowiono przyjac nastgpujace zatozenia:

H14 Wysoki status etniczno-kulturowy silniej niz niski réznicuje opinie uczniow
dotyczace wptywu zdecydowanego samookre$lenia narodowego na wybrane sfe-
ry zycia.

H15 Rola jaka przypisuja uczniowie srodowisku, Kosciotowi, rodzinie i szkole
w ksztattowaniu poczucia narodowej przynaleznosci jest roznicowana przez ich
status etniczno-kulturowy. Uczniowie o statusie wysokim, wigksze znaczenie —
niz uczniowie o statusie niskim — przypisywac beda szkole.

H16 Za najwazniejsze w okreslaniu tozsamo$ci uznawane bgda autodeklaracje.
Przypuszcza sig, ze hierarchia czynnikow nie jest roznicowana przez status etnicz-
no-kulturowy.

Na koncu na podstawie obserwacji przeprowadzonych podczas pobytu w bada-
nych szkotach, rozméw i wywiadéw z personelem placowek przyjeto do zweryfi-
kowania nastgpujace zatozenie:

H17 Status etniczno-kulturowy w okreslonym liceum etnicznym powiazany
jest z rodzajem i sita zwiazkéw szkoty z lokalnym srodowiskiem etnicznym oraz
postawga personelu szkoty wobec problemoéw etnicznych. Tak wigc uczniéw szkot
funkcjonujacych bez powiazan ze srodowiskiem lub majacych powiazania stabe
o charakterze rzeczowym cechuje nizszy status niz uczniow szko6t o powiazaniach
silnych, o charakterze osobowym. Zaangazowanie personelu pedagogicznego
w problematyke etniczna, wyrazajace si¢ aktywno$cia oparta o fachowe przygoto-
wanie 1 uksztaltowang tozsamos$¢ narodowg, powinno w wyrazny sposob wspot-
gra¢ z efektami pracy szkoty w sferze etnicznej.

4.2. Zastosowana metoda

Po zaprezentowaniu hipotetycznych mozliwo$ci rozwiazania problemu przejdz-
my do przedstawienia zastosowanej procedury badawcze;j.

4.2.1. Metoda badan

Przeprowadzone badania oparto na metodzie nazywanej najczgsciej sondazem
czy tez sondazem diagnostycznym. Diagnozy interesujacych z punktu widzenia
tematu badan obszarow dokonywano przy pomocy kilku technik oméwionych po-
nizej. Sondaz diagnostyczny najlepiej umozliwiat zoperacjonalizowanie pomy-
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stu, na ktorym oparto przedsigwzigcie badawcze. Wynika to przede wszystkim
z mozliwos$ci wykorzystania w nim technik stosowanych w réznych dyscyplinach
badawczych. Metoda sondazu jest obok monografii i metody indywidualnych przy-
padkow najczgsciej stosowana metoda w pedagogice spotecznej. Wiasciwie wy-
korzystana pozwala ona na diagnozg wybranego obszaru rzeczywistos$ci eduka-
cyjnej i postulowanie pozadanych zmian.

Z punktu widzenia przedmiotu pracy wybrana metoda nalezy do sposobow ba-
dania ,,zmian w jednostce jako indywidualnosci ludzkiej w procesach catozycio-
wej edukacji”. W klasyfikacji proponowanej przez Gniteckiego bytaby to metoda
odwotujaca sig do ,,statystycznego wyznaczania wariancji zmiany w jednostce

9]

w procesie edukacji™'.

Obok opisu stanowiacego zasadniczy element kazdej diagnozy, w przyjgtej me-
todzie wazna rol¢ odgrywaja zaréwno proby wyjasnienia przyczyn zaistniatego
stanu rzeczy (eksplikacja) oraz proba wskazania kierunku korekt. Naprawa rze-
czywistosci o§wiatowej w badanym obszarze, stanowigca wazna korekcyjng funkcje
diagnozy, jest istotnym celem niniejszego przedsigwzigcia.

4.2.2. Techniki i narzedzia badan

Przy rozpoznawaniu poziomu identyfikacji etnicznej wykorzystano narzedzie
stosowane przez Smolicza w badaniach australijskich. Zadaniem badanego byto
umieszczenie si¢ na skali, ktorej krance stanowity tozsamosci zdecydowane, nato-
miast migdzy nimi znajdowaty si¢ kategorie obejmujace mieszane poczucie tozsa-
mosci narodowe;.

Przyjmujac zalozenie, ze ,,tozsamo$ci przej$ciowe” powstaja w wyniku proce-
su asymilacji mniejszo$ci w celu opracowania statystycznego, nadano kolejnym
kategoriom nastgpujace rangi:

— Polak i Biatorusin/Litwin, ale raczej Polak — 1

— Polak 1 Biatorusin/Litwin w jednakowym stopniu — 2

— Polak i Biatorusin/Litwin, ale raczej Biatorusin/Litwin — 3
— Biatorusin/Litwin — 4.

Przy badaniu odzwierciedlonego poczucia tozsamosci skalg ograniczono doda-
jac jednak kategorig ,,nie mam zdania”. Kategorii tej przydzielono najnizsza rangg
- 1. Ranga — 2 odpowiadata stwierdzeniu, ze uczen uwaza, iz jest postrzegany
jako Polak albo Biatorusin badz Litwin, zaleznie od miejsca i sytuacji. Ranga — 3
to deklaracja zdecydowanie etniczna. Podobne podej$cie wykorzystano przy ba-
daniu relacji uczniow dotyczacych poczucia tozsamosci narodowej ich rodzicow.

Do analizy kompetencji kulturowych wykorzystano test wiadomosci. Skonstru-
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owano jego dwie wersje: biatoruska i litewska. Test zostat opracowany gtéwnie na
podstawie tresci zawartych w podrecznikach literatury biatoruskiej i litewskiej.
Niektore zadania wychodzity jednak poza obrgb wiadomosci szkolnych, aby zwigk-
szy¢ moc dyskryminacyjng narzedzia.

Pierwsza czg$¢ testu to odmiana zadan pojedynczego dopetnienia, gdzie dys-
traktorami sa poszczegolne dziedziny sztuki, wérédktoérych nalezy wybrac tg upra-
wiang przez okreslonego tworcg. W drugiej czg$ci, ktdra nie jest klasycznym te-
stem z racji braku sugerowanych odpowiedzi, respondenci musieli sami podaé
prawidtowe odpowiedzi na zadane pytania. U podstaw wybrania tej wiasnie tech-
niki do badania kompetencji kulturowych lezato zatozenie o liniowym zwiazku
migdzy wynikami uzyskanymi w poszczegdlnych zadaniach a ogoélnym wyni-
kiem. Nie bez znaczenia bytatez tatwo$¢ statystycznego opracowania uzyskanych
wynikow. Test stworzono tylko na potrzeby badan. Nie posiada on wigc cech testu
standaryzowanego.

Do okreslenia postaw o charakterze etnicznym wykorzystano trzy narzgdzia. Pierw-
szym z nich byta zaadaptowana na potrzeby badan Skala Bogardusa do pomiaru
dystansu spotecznego, ktéra postuzyta do pomiaru dystansu etnicznego. Poszcze-
goblne elementy skali wykorzystane w narzedziu, zwigzane sg ze specyfika sytuacji,
w ktorej funkcjonowal badany. Zgodnie z zatozeniami konstrukcyjnymi tego typu
narzgdzia wszystkie elementy skali stanowily continuum. Zastosowano nastgpujace
punkty na skali: zawarcie malzenstwa, przyjazn, nauka w tej samej klasie, nauka
w tej samej szkole, zamieszkiwanie na tej samej ulicy lub w tej samej wsi.

Zrezygnowano ze skrajnych kategorii — akceptacja przedstawicieli innych na-
rodow jako turystéw i usunigcie z kraju, uwzgledniajac uwagi Goode’a i Hatta
krytykujace te punkty skali jako zbyt ostre?. Przy jeto zalozenie, ze wybor punktu
na skali wskazujacego na najmniejszy dystans automatycznie oznacza akceptacjg
sytuacji opisujacych dystans wigkszy. Miato to znaczenie wtedy, gdy badani wska-
zywali kilka punktéw na skali.

Natgzenie sympatii—antypatii analizowano za pomoca narz¢dzia, ktérego po-
myst zaczerpnigto z badania matych grup. Zadaniem badanego ucznia byta odpo-
wiedz na pytanie, w jakim stopniu chcialby przebywa¢ w pokoju hotelowym
z przedstawicielem innego narodu. Dodatkowo wprowadzono tu zréznicowanie
na przedstawicieli mniejszosci 1 wigkszosci. Stosujac to narzgdzie uwzgledniono
poglad, ze wskaznikiem komponentu afektywnego postawy moga by¢ odpowie-
dzi respondentéw okreslonego rodzaju zachowan wobec obiektu postawy.

Badanie stereotypdéw obejmuje zwykle poznawczy komponent postawy. W tej
pracy badajac stereotypy proszono o podanie cech charakterystycznych dla po-
szczegblnych narodéow. W przypadku pojawienia sig okreslen o charakterze
przymiotnikowym oceniano tylko ich znak emocjonalny. Celem badania byto
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stwierdzenie: 1) czy stereotypowe okreslenia dotyczace roéznych narodowosci
w ogole wystgpuja w $wiadomosci badanych, 2) jezeli tak, to czy przewazaja sfor-
mutowania o charakterze negatywnym czy pozytywnym.

4.2.3. Zmienne, ich pomiar oraz wskazniki

W przeprowadzonych badaniach gtéwnymi zmiennymi niezaleznymi byty: typ
liceum ogodlnoksztalcacego i klasa. W sytuacji badania statusu etniczno-kulturo-
wego pojedynczego ucznia postanowiono uwzglgdni¢ dwa rodzaje uwarunkowan:

— uwarunkowania nie zwigzane bezposrednio lub wcale z praca liceum etnicz-
nego,

—uwarunkowania zwigzane z funkcjonowaniem liceum z niepolskim j¢zykiem
nauczania.

Uwarunkowania te charakteryzuje caty szereg dalszych zmiennych niezalez-
nych. I tak do zmiennych opisujacych uwarunkowania zewngtrzne wobec liceum
zaliczono: §rodowisko zamieszkania (miasto, wies), pochodzenie spoteczne (chtop-
skie, robotnicze, inteligenckie), wyksztatcenie rodzicow (podstawowe, $rednie,
wyzsze), pochodzenie ze zwigzku endo- badz egzogamicznego, uczgszczanie ro-
dzicow do szkot etnicznych, motywy wyboru szkoty $redniej, plec.

Z kolei uwarunkowania zwigzane z pracg liceum wyrazajg nast¢pujace zmien-
ne niezalezne: postgpy w nauce szkolnej w zakresie wybranych przedmiotow, sto-
sunek do nauczycieli uczacych przedmiotdéw znaczacych (jezyk etniczny, historia,
przedmioty wychowania estetycznego) i wychowawcy klasy, zainteresowania et-
niczne.

Z innego punktu widzenia mozna wyodregbni¢ uwarunkowania o charakterze
edukacyjnym (typ liceum, relacje nauczyciel-uczen, typ ukonczonej szkoty pod-
stawowej, staz uczniowski, wyksztatcenie rodzicow) oraz srodowiskowym (miej-
sce zamieszkania, pochodzenie, wyznanie).

Glowna zmienng zalezng jest status etniczno-kulturowy, na ktory sktadaja sie:
poczucie tozsamo$ci narodowej, kompetencje kulturowe w zakresie kultury etnicz-
nej, postawy wobec zroéznicowania etnicznego. Do badania poczucia tozsamosci
zastosowano zaadaptowang skalg.do badania etnicznosci identyfikacyjnej. Przykla-
dy stosowania tej skali znajdujemy zaréwno u J. Smolicza jak i u A. Poserna-Zielin-
skiego. W kwestionariuszu znalazty si¢ pytania, ktdre dotycza bezposrednio bada-
nego ucznia oraz opinii ucznia o tozsamos$ci narodowej jego rodzicow. Laczac wagi
uzyskane w wyniku odpowiedzi na pytania dotyczace identyfikacji narodowej otrzy-
mano nastgpujace kategorie sity poczucia tozsamosci narodowej ucznia:

0 - brak poczucia przynaleznos$ci do mniejszosci narodowe;j;
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1-3 — poczucie stabe, gdzie tozsamos¢ biatoruska badz litewska jest stabsza od
tozsamosci polskiej;
4 - poczucie tozsamos$ci mieszane bez dominacji (faza przejsciowa)

5-6 — poczucie silne, gdzie tozsamo$¢ etniczna wystgpuje wraz z toZzsamoscia
polska, ale nad nig dominuje;

7 - zdecydowanie biatoruskie badz litewskie poczucie tozsamosci.

Przy badaniu kompetencji kulturowych postuzono sig testem, ktorego zasadni-
cza czg$¢ poswigcona jest kulturze estetycznej. W pierwszej czg¢Sci badano
u ucznidéw znajomo$¢ przedstawicieli poszczeg6lnych dyscyplin sztuki. Zadaniem
respondenta bylo przypisanie znanego mu nazwiska do odpowiedniej dyscypliny
lub dyscyplin. Dominowali tu literaci, pisarze i poeci, w wigkszo$ci reprezento-
wani przez swoje utwory w podrecznikach szkolnych. Wyjatek stanowili Sokrat
Janowicz — w przypadku mniejszosci biatoruskiej i Vytautas Bubnys dla mnie;j-
szosSci litewskiej. Pierwszy z nich jest najbardziej znanym pisarzem biatoruskim
mieszkajacym i publikujacym w Polsce, natomiast Bubnys jest jednym z nielicz-
nych prozaikow litewskich, ktorych ksiazki wydano po wojnie w Polsce. Znajo-
mos$¢ przedstawicieli sztuk plastycznych, malarzy i rzezbiarzy, a takze kompozy-
torow byta wskaznikiem glgbszego zainteresowania rodzima kultura, gdyz — podob-
nie jak w przypadku nauczania w szkole polskiej — kultura literacka zdecydowa-
nie dominuje nad pozostatymi dziedzinami. Proszono takze o wskazanie autorow
wybranych utwordw literackich. Zadaniem badanych byto rowniez wskazanie pre-
kursoréw poszczego6lnych literatur narodowych.

Kolejnym etapem bylo zbadanie znajomosci tekstow, bardzo charakterystycz-
nych dla kazdej z mniejszosci. Zadaniem badanych byto dopisanie kilku dalszych
stow do poczatkow bardzo znanych wierszy lub przystow. Badani proszeni byli
0 wyjasnienie znaczenia szesSciu terminéw zaczerpnigtych z folkloru badz litera-
tury. Test zamykaly dwa pytania o barwy narodowe i czasopisma wydawane
w Polsce w jezyku okreslonej mniejszosci.

Na podstawie wynikow uzyskanych w pomiarze sympatii—antypatii, dystansu
etnicznego i stereotypow etnicznych opracowano zagregowany wskaznik postaw.
Wyniki kazdego z pomiarow czastkowych umieszczano w trzech przedziatach kla-
sowych, ktére wskazywaty na niskie, przecigtne badz wysokie natgZenie postawy.
Kazdemu z przedziatow przypisano wagi 1, 2 i 3. Skumulowane wagi wszystkich
trzech wskaznikow stanowily zagregowany wskaznik postaw.

Gléwnym, zgeneralizowanym wskaznikiem realizacji funkcji etniczno-kultu-
rowej jest status etniczno-kulturowy, ktory stanowia potaczone wskazniki obej-
mujace wszystkie trzy obszary. Skumulowane wagi tworza silg statusu, a zesta-
wione obok siebie - jego profil. Z trzech cyfr stanowiacych profil pierwsza doty-
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czy poczucia tozsamosci, druga — postaw etnicznych a trzecia — kompetencji
w obrebie kultury etnicznej. Wszystkie profile opisano w tabeli 30 na stronie 121.

Sila statusu waha si¢ od 3 do 9. Wartosci 3 i 4 stanowig status niski; od S do 7 —
status $redni; 8 i 9 status wysoki. W przypadku statusu niskiego i wysokiego nie
moga wystepowac skrajne wagi w roznych jego elementach sktadowych. Przy sta-
tusie niskim zaden ze sktadnikéw statusu nie otrzymuje wagi maksymalnej, za$
przy wysokim — minimalnej. Inaczej jest w przypadku statusu sredniego. Tutaj
moga wystgpowac takie profile, w ktorych obok wysokich wynikow osigganych
przez ucznia w jednym obszarze stwierdza si¢ wyniki niskie w obszarze innym.
Status opisany profilami obejmujacymi takie sytuacje nazwano statusem Srednim
niezrownowazonym, z racji dysproporcji, jakie charakteryzuja jego strukture.
Analogicznie profile, w ktorych nie spotykamy skrajnych wag, zaliczono do statu-
su sredniego zrownowazonego.

Ostatecznie wigc otrzymano cztery kategorie statusu: niski, sredni niezréwno-
wazony, $redni zrownowazony i wysoki. Zalozono, ze funkcja etniczno-kulturo-
wa realizowana jest tym efektywniej, im wigcej ucznidow cechuje status wysoki
1 $redni zrownowazony, a im mniej status niski i sredni niezrownowazony.

W celu zbadania czynnikoéw wplywajacych na ksztalt statusu zastosowano tech-
nik¢ ankiety. Kwestionariusz zawierat zaré6wno pytania otwarte, pototwarte jak i —
stanowiace wigkszo$¢ — pytania z kafeteria zamknigta. Starano sig, aby pytania
mniej bezposrednio dotyczace poczucia tozsamosci, znalazty si¢ na poczatku an-
kiety, natomiast pytania potencjalnie trudniejsze — w dalszej jej czgsci.

W kwestionariuszu zamieszczono tez pytania dotyczace danych socjograficz-
nych (metryczkowych), takichjak: pte¢, miejsce zamieszkania, wyznanie i pocho-
dzenie spoteczne ucznia, ale takze wyksztalcenie jego rodzicow, ich wyznanie
przed zawarciem zwigzku matlzenskiego oraz typ ukonczonej przez nich szkoty
etnicznej.

Grupa pytan dotyczyta czynnikéw zwiazanych z samym uczniem — motywacji
podjgcia przez niego nauki w tym, a nie innym liceum, dostrzegania cech etnicz-
nych szkoty, typu ukonczonej szkoty podstawowej, autonomii w wyborze szkoty
$rednie;j.

Caty blok pytan obejmowatl kwestie zwigzane z funkcjonowaniem ucznia w li-
ceum etnicznym. Pytano o oceny z przedmiotow istotnych dla statusu etniczno-
-kulturowego, o wystgpowanie na lekcjach tych przedmiotéw tresci o charakterze
etnicznym, o stosunek ucznia do nauczycieli tych przedmiotow, a takze do wy-
chowawcy. Probowano tez stwierdzi¢, czy ewentualne zainteresowanie nauczy-
cieli kultura etniczng znajduje swoje odzwierciedlenie w swiadomosci uczniow.

Nastgpna grupa pytan byla zwiagzana z aktywnoscia ucznia w kulturze etnicz-
nej. Zasadnicze dla tej czgsci ankiety byly pytania bada jace zaangazowanie w prak-
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tyczne uprawianie kultury etnicznej poprzez dziatalnos¢ w zespotach artystycz-
nych i czytelnictwo. Nie kazdy uczen ma predyspozycje do dziatalnosci artystycz-
nej, wige przy pomocy kolejnych pytan probowano ustali¢ bierne zainteresowanie
ucznia tego rodzaj Ju dziatalnoscia.

I wreszcie trzy pytania dotyczyly opinii uczniéw dotyczacych waznych kwestii
ich etnicznego funkcjonowania. Za pomoca pierwszego z nich prébowano ustali¢
jakie miejsce — w zestawieniu z rodzina, Kosciotem i srodowiskiem — zajmuje
szkota w formowaniu poczucia tozsamosci narodowe;j. Celem drugiego bylo okre-
$lenie wpltywu, jaki — w §wiadomosci uczniow — ma otwarte deklarowanie przyna-
leznos$ci etnicznej na funkcjonowanie w wybranych sferach zycia. Z kolei odpo-
wiedzi na ostatnie pytanie z tej grupy dawaty obraz znaczenia, jakie maja w $wia-
domosci uczniow okreslone relewantne czynniki tozsamosci narodowe;.

Wszystkie narzgdzia umieszczono w jednym kwestionariuszu, co znacznie uta-
twito techniczng realizacjg przedsigwzigcia. Badanie przeprowadzano w trakcie
jednej godziny lekcyjne;j.

Podstawowa kategoria opisu statystycznego stosowang w pracy byly stosunki
procentowe uzyskiwane w tabelach macierzowych. Do mierzenia nat¢zenia cech
w obregbie grupy najczg$ciej wykorzystywano $rednig wazona.

Istotno$¢ réznic oceniana byta na podstawie wynikow testu x>

Na podstawie tego testu okreslano tez sit¢ zwiazku migdzy zmiennymi za po-
moca wspotczynnika kontyngencji C. Stuzy on do okreslania sily zwigzku migdzy
cechami jakosciowymi. Wielu pomiarow dokonywano na skali nominalnej, totez
nie mozna byto zastosowac¢ innych statystyk do oceniania sity zwiazku.

Stosowano skorygowang warto$¢ wspotczynnika kontyngencji C,°

Wspotczynnik moze przybiera¢ wartosci z zakresu od 0 do 1. Pokazuje on wigc
jedynie sitg zalezno$ci, nie méwi nic natomiast o jej kierunku. O kierunku zalez-
nos$ci wnioskowano z tabel macierzowych.

Tabele macierzowe i obliczenia statystyczne wykonane zostaty przy pomocy
programu komputerowego Microsoft Excel 4.0.

4.2.4. Teren i przebieg badan

W wyborze terenu badan zastosowano dobor celowy. Biorac pod uwagg to, ze
zasadniczym przedmiotem zainteresowania autora jest funkcjonowanie szkot mniej-
szo$ciowych na terenie pogranicza polsko-litewsko-biatoruskiego, badaniami objg-
to wszystkie trzy licea ogdlnoksztatcace z niepolskim jezykiem nauczania, dziata-
jace na tym obszarze. Byty to licea ogblnoksztatcace z biatoruskim jezykiem nau-
czania w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce oraz liceum ogélnoksztatcace z litew-
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skim jezykiem nauczania w Punsku. W celu zebrania materiatu porownawczego
badania przeprowadzono takze na grupach mtodziezy uczgszczajacej do zwyktych
liceow ogdlnoksztatcacych istniejacych w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce, a dzia-
tajacych obok wyzej wymienionych szkot etnicznych. W liceach mniejszoscio-
wych badaniami objgto uczniéw drugich i czwartych klas. Natomiast w pozosta-
tych liceach — uczniéw drugich i czwartych klas uczgszczajacych na lekcje religii
prawostawnej, spodziewajac si¢ znalez¢ wsrdd nich osoby o tozsamosci biatoru-
skiej.

Badania pilotazowe przeprowadzono jesienia 1991 roku, natomiast badania za-
sadnicze — we wrze$niu i listopadzie 1992 roku. Badaniami objgto 271 ucznidw
licedw z biatoruskim jezykiem nauczania, 65 ucznidéw liceum z litewskim jgzy-
kiem nauczania oraz 113 uczniéw zwyktych licedw.

Badania prowadzono w czasie jednej lekcji, zwykle pod nieobecnos$¢ nauczy-
ciela. Miaty one charakter anonimowy. Autor osobiscie udzielat instruktazu przed
rozpoczgciem badania oraz wyja$niat wszystkie pojawiajace si¢ watpliwo$ci. At-
mosferg, w jakiej przeprowadzono badania, nalezy uzna¢ za dobra. Nie napotkano
odmowy uczestnictwa czy tez niechgci ze strony uczniéw. Nieco wigksza rezerwa
cechowata mtodych Litwindéw niz Biatorusinéw. Nieliczne przypadki braku wspot-
pracy zanotowano jedynie wsrod uczniéw stanowiacych grupg kontrolna w Biel-
sku Podlaskim.

W opinii personelu pedagogicznego szkot etnicznych rosnaca popularnosé te-
matyki zwigzanej z funkcjonowaniem szkolnictwa mniejszo$ciowego powoduje
dezorganizacj¢ pracy szk6t w wyniku licznych odwiedzin 0séb zainteresowanych
ta problematyka. W liceach z biatoruskim j¢zykiem nauczania czgstokro¢ podkre-
slano fakt naduzywania zaufania reprezentantdéw mniejszosci przez prowadza-
cych badania w wyniku dokonywania nieuprawnionej — zdaniem pedagogoéw za-
trudnionych w szkole — interpretacji faktow i proceséw dotyczacych mniejszos$ci
biatoruskiej. Zarowno w liceum z litewskim jgzykiem nauczania, jak i w liceach
etnicznych mniejszosci biatoruskiej dyrektorzy szkot i nauczyciele wyrazali zain-
teresowanie wynikami prowadzonych badan.

Przypisy

' J. Gnitecki, Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Zielona Gora
1993, s. 164

2 W. 1. Goode, P. K. Hatt, Skala Bogardusa do pomiaru dystansu spotecznego,
w: S. Nowak, Metody badan socjologicznych, Warszawa 1965

3 A. Krajewska, Statystyka dla pedagogow, Trans Humana, Biatystok 1997, s. 145
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5. Rezultaty badan

5.1. Opis badanej grupy

Badaniami objgto 453 osoby z pigciu licedow ogolnoksztatcacych. Cztery osoby
trzeba byto wykluczy¢ ze wzglgdu na zbyt duza niekompletnos¢ danych. Osta-
tecznie przy analizie wynikow uwzgledniono 449 uczniow. Sposrod nich 336 sta-
nowilo grupg zasadnicza. Byli to uczniowie liceé6w z niepolskim jezykiem nau-
czania — w Bielsku Podlaskim, Hajnéwce i Punsku. Pozostali, czyli 113 uczniéw,
tworzyli grupg kontrolng. Stanowili ja uczniowie zwyktych licedw ogolnoksztat-
cacych w Bielsku Podlaskim i Hajnowce istniejacych w tych miastach obok lice-
6w z niepolskim jgzykiem nauczania, uczgszczajacy na lekcje religii prawosta-

wnej.

Tabela 1. Badani uczniowie wedlug szkél z podzialem na pleé

Szkoty
Pleé LO zbjn LOzbjn LO zljn LO Bielsk LO
Bielsk Hajnowka Punsk Podlaski Hajnéwka
Podlaski
] dziewczeta L 103 94 43 40 46
% 65 83 66 70 82
chiopcy L 55 19 22 17 10
, % 35 17 34 30 18
Ogodtem L 158 113 65 57 56
% 100 100 100 100 100
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W tabeli 1 ukazano strukturg badanej grupy ze wzgledu na pteé. Zwraca uwa-
ge duzy stopien sfeminizowania zar6wno calej grupy, jak tez w szczegolnosci obu
licedbw hajnowskich.

Aby uzyskaé dynamiczny obraz ksztaltowania si¢ statusu etniczno-kulturowe-
go, badaniami objgto uczniéw drugich i czwartych klas.

Tabela 2. Struktura grupy wedlug klas, do ktérych uczeszczali badani

Szkoty
Licea z niepolskim j¢zykiem nauczania Grupa kontrolna
Kl - - - -
asa LOzbjn |LOzbjn |[LOzljn |LOBielsk |LO
Bielsk Hajnéwka | Punsk Podlaski Hajnéwka
Podlaski
L 85 59 37 31 37
I
% 54 52 57 54 66
L 73 54 28 26 19
v
% 46 48 43 46 34
L 158 113 65 57 56
Ogotem
% 100 100 100 100 100

Liczebno$¢ uczniow klas drugich i czwartych w poszczegélnych szkotach jest
zblizona. Wyjatek stanowi jedynie grupa kontrolna z Hajnowki, w ktorej dwie
trzecie og6tu stanowia uczniowie nizszych klas. W pozostatych przypadkach sta-
nowia oni od 52 do 57% badanych uczniéw w okreslonej szkole. Ogolnie wigc
nieznacznie przewazali uczniowie drugich klas.

Badani zamieszkiwali w wigkszo$ci miasta bedace siedzibami szko6t, do ktérych
uczgszczali, a takze okoliczne wsie. Tak Hajnéwka, jak i Bielsk Podlaski s miej-
scowos$ciami znacznie wigkszymi niz Punsk, wigc odsetek uczniow mieszkaja-
cych na wsi jest w Liceum Ogoélnoksztatcacym w Punsku zdecydowanie najwyz-
szy. Proporcje sa tu doktadnie odwrotne niz w Bielsku Podlaskim, co ilustruje
tabela 3. Warto zwroci¢ uwage, ze zarowno w Hajnéwce jak i Bielsku Podlaskim,
liczebna przewaga mtodziezy mieszkajacej w miescie nad mtodzieza mieszkajaca
na wsi jest wyzsza w grupie kontrolnej niz w liceach etnicznych.

Badane grupy okazaty si¢ prawie jednolite wyznaniowo. Wsrod indagowanych
271 ucznidéw uczgszczajacych do szkot z biatoruskim jgzykiem nauczania jedynie
23 osoby nie zadeklarowaty prawostawia jako wlasnego wyznania. Siedem z nich
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to katolicy, dziesig¢ wymienia inne wyznania, a sze$¢ uwaza sig¢ za niewierzacych.
Tylko jeden z badanych uczniéw litewskich zadeklarowat si¢ jako prawostawny.
W przypadku grupy kontrolnej sytuacja w tym wzgledzie byta bardzo klarowna,
gdyz kryterium doboru tej grupy byto wlasnie wyznanie. Wszystkie osoby wcho-
dzace w sktad grupy kontrolnej sa wyznania prawostawnego.

Tabela 3. Struktura badanych ze wzgledu na miejsce zamieszkania

Szkoty
Miejsce z niepolskim jezykiem nauczania Grupa kontrolna Rasem
zamieszkania LOzbjn LO z bjn LO zljn LO Bielsk LO
Bielsk Hajnowka Punsk Podlaski Hajnowka
Podlaski
L 45 42 47 12 17 163
wies
% 28 37 72 21 30 36
L 113 71 18 45 39 286
miasto
% 72 63 28 9 70 64
L 158 113 65 57 56 449
Ogotem
% 100 100 100 100 100 100

Tabela 4. Struktura badanej zbiorowosci ze wzgledu na pochodzenie

spoleczne
Szkoty
Pochodzenie Licea z niepolskim jgzykiem nauczania Grupa kontrolna Rasem
spoteczne LO z bjn LOzbjn LO zljn LO Bielsk | LO
Bielsk Hajnowka | Punsk Podlaski | Hajnowka
Podlaski
L 26 22 31 4 7 90
chtopskie
% 16 20 47 7 12 20
L 47 59 12 24 33 175
robotnicze
% 30 52 18 42 58 40
L 85 32 22 29 16 184
inteligenckie
% 54 28 33 50 28 40
L 158 113 65 57 56 449
Ogotem
% 100 100 100 100 100 100

Kolejnym ogélnym czynnikiem charakteryzujacym badana zbiorowosc¢ jest po-
chodzenie spoteczne. Struktura poszczegodlnych podgrup badanych uczniow
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w szkotach, do ktorych uczgszczaja, odzwierciedla poziom urbanizacji sSrodowisk.
Zatem w przypadku mtodziezy litewskiej] mamy znaczaco wigkszy odsetek osob
pochodzenia chtopskiego. Zdecydowanie najnizszy udziat ucznidéw pochodzenia
chtopskiego znajdujemy natomiast wsrod ucznioéw z grupy kontrolnej z Bielska Pod-
laskiego. Z kolei poréwnujac uczniow licedw bielskich i hajnowskich nalezy zwroci¢
uwagg na réznice w grupie mtodziezy pochodzenia inteligenckiego. W obu liceach
w Bielsku Podlaskim odsetek 0s6b pochodzenia inteligenckiego jest blisko dwu-
krotnie wyzszy niz odsetek ich kolegow w odpowiednich liceach w Hajnowce.
Najwigkszy udziat licealistow pochodzenia robotniczego znajdziemy natomiast wsrod
badanych uczniow uczgszczajacych do liceow w Hajnowce. W obu grupach stano-
wig oni przeszto potowg ogotu badanych. Tabela 4 prezentuje szczegétowy obraz
struktury badanej zbiorowosci pod wzglgdem pochodzenia spotecznego.

Inng zmienna, ktéra uwzgledniono w badaniach, bylo wyksztatcenie rodzicow.
Uwzgledniono trzy kategorie wyksztatcenia: poziom niski, $redni i wysoki (tabela
5). Przy poziomie niskim rodzice legitymuja si¢ wyksztatceniem podstawowym
badz jedno z rodzicow ma wyksztatcenie $rednie, a drugie podstawowe. Poziom
$redni to §rednie wyksztalcenie obojga rodzicéw. Natomiast przy poziomie wyso-
kim oboje rodzice majg wyksztalcenie wyzsze lub jedna osoba (ojciec lub matka)
ukonczyta szkolg wyzsza, a druga Srednia.

Tabela 5. Poziom wyksztalcenia rodzicow badanych uczniéow

Szkoty
Poziom Licea z niepolskim jgzykiem nauczania Grupa kontrolna
ksztatceni
o |LOzbjn  [LOzbjn  |LOzljn LO Bielsk  |LO
Bielsk Hajnéwka Punsk Podlaski Hajnéwka
Podlaski
L 55 50 38 10 21
niski
% 35 45 58 18 38
L 43 40 11 23 21
$redni
% 27 35 17 40 38
L 60 23 16 24 14
wysoki
% 38 20 25 42 25
L 158 113 65 57 56
Ogotem
% 100 100 100 100 100

Przy takich zatozeniach widzimy, ze najlepiej wyksztatceni sg rodzice uczniow
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cg w odsetkach dzieci uczacych sig w liceach bielskich, ktérych rodzice plasuja
sig¢ w kategorii: niski poziom wyksztalcenia. Dwukrotnie mniejszy odsetek w przy-
padku zwyktego liceum w Bielsku Podlaskim sugerowaé¢ moze wigksza popular-
nos¢ tego liceum wsrod potencjalnych uczniéw i ich rodzicéw ze $rodowisk inte-
ligenckich. Nie mozna oczywiscie pomija¢ faktu, ze poddani badaniom uczniowie
stanowiacy grupg kontrolna, to uczniowie uczg¢szczajacy na lekcje religii prawo-
stawnej, stanowiacy jedynie czg$¢ spotecznosci uczniowskiej tejze szkoty i na tej
podstawie nie mozna wnioskowac o strukturze spotecznej catej szkoty w omawia-
nym wtlasnie aspekcie.

Warto jednak zwroci¢ uwagg, ze w identycznej sytuacji w Hajnowce roznice
migdzy szkotami sa nieznaczne.

Struktura wyksztatcenia rodzicow uczniow uczgszczajacych do liceum z litew-
skim jgzykiem nauczania w znaczny sposob odbiega od tej stwierdzonej w liceach
z bialoruskim j¢zykiem nauczania. Przede wszystkim zauwazamy tu zdecydowa-
nie najwigkszy udziat dzieci z rodzin o niskim poziomie wyksztatcenia rodzicow.
Stanowig oni ponad potowg wszystkich badanych w Punsku uczniow. Poza tym
charakterystyczna jest duza polaryzacja w zakresie wyksztalcenia rodzicéw dzieci
uczeszezajacych do liceum w Punsku. Srednie wyksztalcenie obojga rodzicow
spotykamy u niespetna 17% dzieci mniejszosci litewskiej uczgszczajacych do te-
goz liceum. W obu pozostatych szkotach wskaznik jest znacznie wyzszy. W biel-
skim liceum z bialoruskim j¢zykiem nauczania rodzice co czwartego ucznia maja
oboje wyksztalcenie srednie, a w liceum hajnowskim — rodzice co trzeciego ucznia.

Zamieszczona na stronie nast¢pnej tabela 6 prezentuje bardzo istotny dla pro-
wadzonych badan wymiar wyksztatcenia rodzicow badanych uczniow. Jest nim
uczgszczanie rodzicow do szko6t z niepolskim jezykiem nauczania. Wyraznie naj-
mniejszy odsetek dzieci, ktorych zadne z rodzicow nie uczylto si¢ w szkole z nie-
polskim je¢zykiem nauczania wystgpuje w liceum punskim. W tej samej kategorii
(A) zauwazamy ogromng roznicg przy porownaniu liceow w Bielsku Podlaskim.
W grupie kontrolnej u wigcej niz potowy badanych uczniow zadne z rodzicow nie
uczgszczato do jakiejkolwiek szkoty z biatoruskim j¢zykiem nauczania. Tymcza-
sem w liceum z bialoruskim j¢zykiem nauczania fakt taki odnotowano u 31% ro-
dzicow badanych uczniow. Natomiast w Hajnowce w obu szkotach odsetek rodzi-
coéw badanych dzieci, ktérzy nie uczyli si¢ w przesziosci w szkole z niepolskim
Jezykiem nauczania, jest w zasadzie taki sam.

W kategorii B, gdzie tylko jedno z rodzicow uczyto si¢ w szkole podstawowe;j
z niepolskim jgzykiem nauczania, roznice migdzy jednym i drugim typem liceum
i w Hajnowce, i w Bielsku sg niewielkie. Uczniowie tacy stanowia w liceach z bia-
toruskim jgzykiem nauczania 17%, zas w grupie kontrolnej — 12%. Takze w te)
kategorii najnizszy wskaznik (9%) wystgpuje w LO w Punsku.
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Tabela 6. Wyksztalcenie etniczne rodzicéw badanych uczniow

Szkoty
Kategoria . . .. . .
wyksztalcenia Licea z niepolskim j¢zykiem nauczania Grupa kontrolna
etnicznego LO z bjn LO z bjn LO zljn LO Bielsk | LO
rodzicow Bielsk Hajnoéwka | Punsk Podlaski | Hajnéwka
Podlaski

L 49 29 7 32 14
A

% 31 26 11 56 25

L 28 19 6 7 6
B

% 17 17 9 12 11

L 34 45 30 4 25
C

% 22 40 46 7 45

L 24 11 12 0 2
D

% 15 10 19 0 4

L 23 9 10 14 11
E

% 15 8 15 25 20

Kategorie:

A - Rodzice nie uczgszczali do szkot z niepolskim jgzykiem nauczania.

B - Tylko jedno z rodzicow uczgszczalo i tylko do szkoty podstawowej z niepolskim
Jjezykiem nauczania.

C - Oboje rodzice uczgszczali do szkot podstawowych z niepolskim jgzykiem naucza-
nia.

D - Oboje rodzice uczgszczali do szkét z niepolskim jgzykiem nauczania, w tym przy-
najmniej jedno z rodzicoéw do szkoly $redniej lub wyzszej.

E - Tylko jedno z rodzicow uczgszczato, ale co najmniej do szkoly sredniej z niepols-
kim j¢zykiem nauczania.

Zgota odmiennie sytuacja ksztaltuje si¢ w trzeciej kategorii (C) obejmujace]
dzieci, ktorych oboje rodzice uczgszczali do szko6t podstawowych z niepolskim
Jjgzykiem nauczania. Prawie co drugi uczen z Punska (46%) plasuje si¢ wlasnie
w te] kategorii. Zaskakujaco wysoki wskaznik zanotowano w grupie kontrolnej
w Hajnowce. Jest on zblizony do tego, ktory stwierdzono w grupie litewskiej
1 wynosi 45%. Roéznica migdzy obiema szkotami hajnowskimi jest nieznaczna
(patrz tabela 6). Inaczej jest w Bielsku Podlaskim. Tutaj w grupie kontrolnej odse-
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tek dzieci, ktorych oboje rodzice uczyli sig w szkole podstawowej z niepolskim
jezykiem nauczania jest niewielki 1 wynosi 7%. Jest to trzykrotnie mniej niz
w liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania.

W kategorii dzieci, ktérych rodzice posiadaja najwyzszy status wyksztatcenia
etnicznego (kategoria D), prym wiedzie — podobnie jak w poprzedniej, ale w mnie;j
znaczacy sposob — liceum z litewskim jezykiem nauczania (19%) przed liceum
z biatoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Podlaskim (15%) i w Hajnéwce (10%).

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze najkorzystniej pod wzgledem formalnego
wyksztatcenia etnicznego rodzicow prezentuje si¢ LO z litewskim jgzykiem nau-
czania w Punsku. W przypadku szkoét z biatoruskim jgzykiem nauczania tylko
w Bielsku Podlaskim zauwazamy istotng réznicg w formalnym wyksztatceniu et-
nicznym rodzicéw dzieci uczgszczajacych do LO z biatoruskim jezykiem naucza-
nia i liceum zwyklego. W liceach hajnowskich nie stwierdzono w tym przypadku
istotnych réznic. Korzystniejsze wskazniki zanotowano tu (inaczej niz w Bielsku
Podlaskim) w grupie kontrolne;.

Wykres 1. Struktura wyksztalcenia rodzicow badanych dzieci w wybranych
kategoriach

Liceum z ljn Liceum z bjn Grupa kontrolna

Kategorie:

A — Rodzice nie uczgszczali do szkot z niepolskim jezykiem nauczania.

B — Oboje rodzice uczgszczali do szkot podstawowych z niepolskim jgzykiem naucza-
nia.

C - Oboje rodzice uczgszezali do szkot z niepolskim jgzykiem nauczania, w tym przy-
najmniej jedno z rodzicow do szkoty sredniej lub wyzszej.

76

rojektu pn.

te Bialy
auki” Ministra
023/01

dukacji i Nauki




Rezultaty badan

Zamieszczony na poprzedniej stronie wykres 1 prezentuje strukturg formalne-
go wyksztatcenia etnicznego rodzicow badanych uczniow. W przedstawionym ze-
stawieniu porownano liceum w Punsku, licea z biatoruskim jezykiem nauczania
oraz grupeg kontrolng. Warto zwro6ci¢ uwagg na niewielka roznic¢ migdzy szkota-
mi z biatoruskim jgzykiem nauczania a liceami z grupy kontrolnej w kategorii
B oraz istotne zr6znicowanie w kategoriach skrajnych A i C.

Na zakonczenie ogolnej prezentacji badanej zbiorowosci kilka zdan na temat
wyznania rodzicow dzieci. W ogromnej wigkszo$ci, jak nalezalo si¢ tego spodzie-
wac, dzieci pochodza z matzenstw zawieranych migdzy osobami o tym samym
wyznaniu. W przypadku Litwindw jest to katolicyzm, a w przypadku Biatorusi-
néw — prawostawie. Najwigcej uczniéw z rodzin mieszanych wyznaniowo stwier-
dzono w LO z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku Podlaskim (12%), na-
stgpnie w grupie kontrolnej takze z Bielska Podlaskiego (9%). Dla Hajnéwki wiel-
kosci te wynosza odpowiednio: LO z biatoruskim j¢zykiem nauczania — 8%, gru-
pa kontrolna — 7%. W Punsku zaledwie jedna osoba zadeklarowata rézne wyzna-
nia rodzicoéw, co stanowi nieco ponad 1%.

5.2. Poczucie tozsamosci narodowej

Natgzenie poczucia tozsamosci stwierdzono na podstawie deklaracji badanych,
ktoérzy przypisywali siebie do okreslonych kategorii przynalezno$ci narodowe;.
Na krancach skali znajdowaty si¢ kategorie ,,czyste” (Polak, Biatorusin, Litwin),
za$ migdzy nimi posrednie (Polak i Biatorusin, Polak i Litwin) z przewagg jedne;j
badz drugiej tozsamosci. Specyficzng kategoria byta kategoria ze zrownowazong
mieszang tozsamoscig — Polak 1 Bialorusin badz Polak i Litwin w jednakowym
stopniu. W $wietle przyjgtych zatozen za bardziej pozadane uznano jednorodne
poczucie tozsamosci.

W zasadniczej grupie badanych, czyli wsrod uczniow licedw z niepolskim je-
zykiem nauczania, 14 osob (9%) ze szkoty w Bielsku Podlaskim oraz jedna (1%)
z Hajnéwki w sposob zdecydowany okreslaty si¢ jako Polacy. Pozostate 321 oséb
w mniejszym lub wigkszym stopniu deklarowaty inna niz polska tozsamos¢ naro-
dowa.

W grupie kontrolnej zdecydowanie polska tozsamo$¢ zadeklarowato 17 osob
(14 w Bielsku Podlaskim i 3 w Hajnéwce). U pozostatych 96 stwierdzono wystg-
powanie tozsamosci innej niz polska o réznym natg¢zeniu.

Pierwszym analizowanym wymiarem jest wielko$¢ natgzenia bezwzglgdnego
poczucia tozsamo$ci narodowej. W tym ujgciu na jednym krancu znajduje sig zrow-
nowazona mieszana tozsamo$¢ narodowa, w centrum — tozsamo$¢ mieszana; jed-
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nak z dominacja jednej, na drugim krancu za$ tozsamos$¢ zdecydowanie okreslo-
na. Natgzenie bezwzglgdnego poczucia tozsamosci narodowej w obu szkotach
z bialoruskim jgzykiem nauczania byto bardzo zblizone. Za to wyraznie roznity
si¢ od tego, co zanotowano w Punsku. W kategorii ,,tozsamos$¢ mieszana i zrow-
nowazona” znalazt si¢ tylko jeden uczen punskiego liceum, podczas gdy w lice-
ach z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku Podlaskim i w Hajnéwce w tej
samej kategorii miesci sig¢ co trzeci badany uczen.

Wykres 2. Bezwzgledne poczucie tozsamosci w zasadniczej grupie badanych

90
80 |-
70
60
50

Bl LO=zbjn Biclsk P.
LO z bjn Hajnowka
40

O L0 z1jn Pussk

30
20 ¢
10

tozsamos¢ tozsamos¢ . tozsamos¢
mieszana mieszana jednorodna
zrOwnowazona  z przewagg jednej

Odwrocone proporcje zauwazamy w kategorii ,,tozsamo$¢ jednorodna”. Do
kategorii tej nalezy czterech z pigciu uczniow liceum z litewskim jezykiem nau-
czania, a tylko co piaty uczen liceéw z jgzykiem bialoruskim. Do kategorii mie-
szanej tozsamosci narodowej z przewaga jednej z tozsamosci zalicza si¢ w Punsku
17% badanych, natomiast w LO z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku Pod-
laskim — 44%, a w Hajnowce — 46%. W grupie kontrolnej zanotowano bardzo
zblizone proporcje migdzy poszczegdlnymi kategoriami. I tak osoby z tozsamo-
$cig mieszang zrOwnowazong stanowia w Bielsku Podlaskim 23% badanych,
a w Hajnowce — 21 %; z tozsamos$cia mieszana, lecz z dominacja jednej nad druga
odpowiednio: 46 i 48%, natomiast jednorodna tozsamos$¢ zadeklarowato 32%
uczniow w Bielsku 1 30% w Hajnowce.

Jednak bezwzgledne poczucie tozsamosci narodowe) jest tylko ttem podejmo-
wanych w tej pracy rozwazan. Dotyczy ono bowiem poczucia tozsamosci nie tyl-
ko przedstawicieli grup mniejszoSciowych, ale takze uczniow deklarujacych si¢
jako Polacy. Z przyjgtego tu punktu widzenia istotniejszy obraz uzyskujemy, gdy
przyjrzymy si¢ wzglgdnemu poczuciu tozsamosci, w ktorym analizuje sig jego
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site¢ z perspektywy okreslonej mniejszos$ci, przyjmujac za poziom 0 taki stan,
w ktorym osoba deklaruje sig¢ zdecydowanie jako reprezentant innej narodowosci
niz biatoruska czy litewska. W praktyce chodzi tu o Polakow badz rzadziej Ukra-
incow. Natomiast skrajny 4 poziom to zdecydowana tozsamos$¢ biatoruska lub li-
tewska. Poziom drugi obejmuje osoby uwazajace si¢ w jednakowym stopniu za
Biatorusinéw i Polakéw, czy analogicznie — Litwinéw i Polakéw. Poziomy 1 i 3
stanowia fazy przej$ciowe.

Wykres 3. Poczucie tozsamosci deklarowane wprost przez badanych
uczniéow
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0 - Polak

| — Bialorusin/Litwin i Polak, ale raczej Polak

2 - Bialorusin/Litwin i Polak w jednakowym stopniu

3 — Bialorusin/Litwin i Polak, ale raczej Biatorusin/Litwin
4 — Bialorusin/Litwin

Jak widzimy na zamieszczonym wykresie, ksztatty krzywych dla badanych szkot
sq zupelnie odmienne. Na jednym krancu znajduje si¢ LO z biatoruskim jgzykiem
nauczania w Bielsku Podlaskim. Tutaj az 26% uczniow deklaruje si¢ zdecydowa-
nie jako Polacy, przy 11% w Hajnéwce i braku takich uczniéw w Punsku. Przewa-
ga tozsamosci polskiej wystgpuje u co trzeciego badanego ucznia liceum bielskie-
20 (33%). Natomiast w Hajndwce ma to miejsce dwukrotnie rzadziej (16%). Tak-
ze ta kategoria w przypadku Liceum w Punsku pozostaje pusta. Co czwarty bada-
ny uczen (26%) liceum z biatoruskim jezykiem nauczania, tak w Bielsku Podla-
skim, jak 1 w Hajnéwce, utrzymuje, ze jest w rOwnym stopniu Bialorusinem
1 Polakiem. W Punsku w rownym stopniu Litwinem co Polakiem czuje si¢ jedynie
co dwudziesty uczen (5%). Przewaga tozsamosci biatoruskiej nad polska wystgpuje
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u nieco wigcej niz czwartej czgsci ucznidéw w Hajnowcee (29%), tymczasem w Biel-
sku jest to zaledwie 11%. W Punsku podobna sytuacj¢ znajdujemy u co piatego
ucznia (20%). Czysta tozsamos¢ biatoruska deklarowato 19% uczniéw Liceum
z biatoruskim jgzykiem nauczania w Hajnéwce. Az czterokrotnie rzadziej takie
deklaracje wystapity w Bielsku Podlaskim (5%). Natomiast zdecydowanie za Li-
twindw uwaza si¢ trzech na czterech badanych uczniéw liceum punskiego.

W grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim zdecydowanie Polakami czuje sig¢ 75%
badanych uczniéw. Zaden nie zadeklarowat sig jako Biatorusin. W Hajnéwce o wie-
le mniej uczniow, bo 43% uwazato sig tylko za Polakoéw. Natomiast co dziesiaty
(11%) uwazatl sig tylko za Biatorusina. W przypadku tozsamo$ci mieszanej naj-
liczniejsza grupa znalazta si¢ w kategorii z przewaga tozsamosci polskiej. W Haj-
néwce bylo to 23%, zas w Bielsku Podlaskim — 18%. Wigksza roznice miedzy
dwoma miastami widzimy w mieszanej, zrownowazonej tozsamosci. W tym sa-
mym stopniu za Biatorusina co za Polaka uwaza sig co piaty badany uczen (21%)
z grupy kontrolnej w Hajnoéwce i tylko co dwudziesty (5%) w Bielsku Podlaskim.
Kategoria z przewaga tozsamo$ci biatoruskiej prawie nie wystapita. I w Bielsku,
i w Hajnéwce taka deklaracjg zlozyto tylko po jednym uczniu.

Wykres 4. Poréwnanie deklarowanej wprost tozsamosci w liceach z bialoru-
skim jezykiem nauczania i w grupie kontrolnej
a) Bielsk Podlaski b) Hajnéwka

30 pr-mmmmmmme e meeomemoooooo
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na osi x: | — Biatorusin i Polak, ale raczej Polak na osi y wielkos¢ w %
2 — Biatorusin i Polak w jednakowym stopniu
3 — Biatorusin i Polak, ale raczej Biatorusin
4 — Bialorusin
Zamieszczony wykres 4 prezentuje porownanie samookres$lenia narodowego
migdzy grupami zasadniczymi badanych, czyli uczniami uczgszczajacymi do lice-
ow z niepolskim jezykiem nauczania, a ich kolegami uczacymi si¢ w liceach zwy-
ktych. Zauwazamy zdecydowanie wigkszy udzial uczniow o tozsamosci biatoru-
skiej w Hajnowce niz w Bielsku Podlaskim. Dotyczy to kazdego poziomu poczu-
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cia tozsamosci, w ktorym tozsamos¢ biatoruska jest rowna lub silniejsza od tozsa-
mosci polskiej.

Warto zwroci¢ uwagg, ze w przypadku Bielska Podlaskiego w kazdym kolej-
nym przedziale obejmujacym nasilajace sig¢ poczucie tozsamosci biatoruskiej od-
setek ucznidéw systematycznie maleje. Dzieje sig tak w obu grupach — zasadniczej
i kontrolne;j. Inaczej jest w przypadku Hajnéwki. Tutaj w grupie kontrolnej zau-
wazamy podobna tendencjg jak w Bielsku, ale w grupie zasadniczej krzywa ma
zupetnie inny ksztalt i wartosci maksymalne osigga nie dla niskiego natgzenia
tozsamosci, lecz dla kategorii obejmujacej tozsamos¢ mieszana z dominacja toz-
samosci biatoruskie;j.

Odpowiedzi na pytanie jak badana ~ Wykres 5. Odzwierciedlone poczucie
osoba jest postrzegana przez innych, tozsamosci
opisywaty stan, ktéry nazwano poczu-
ciem tozsamosci odzwierciedlonym. Ka-
tegoria A na zamieszczonym wykresie
S obejmuje osoby, ktore ich zdaniem sa
postrzegane zdecydowanie jako Biato-
rusini lub Litwini. Takie stwierdzenie
spotykamy az u 69% badanych w Pun-
sku. Natomiast wérdd uczniow licedw
z biatoruskim j¢zykiem nauczania tylko B.
co dziesiaty uwaza, ze jest postrzegany
jako Biatorusin. Z tym, ze stosunkowo
czgsciej tego typu deklaracjg spotyka-
my w Hajnowce (18%) niz w Bielsku
Podlaskim (3%). Kategoria B obejmuje
osoby, ktore uwazaja, ze inni widza
w nich w rownym stopniu Polakéw co
Biatorusinéw lub Litwinéw. Taka opi- D.
nia dominuje wéréd ucznidow licedw
z biatoruskim je¢zykiem nauczania

.I.%..

D LOzljn.
Gr. kontr.

9]

(48%). Wskaénik dla' lice6w w obu mi'ej- M 40 60 E0
scowosciach byt zblizony, gdyz réznica . S
wynosita tylko 4 punkty procentowe. A — Biatorusin/Litwin

B — Biatorusin/Litwin i Polak
C - Polak
D — ,,trudno powiedzie¢”

W grupie kontrolnej takie stwierdzenie
uzyskiwano od co trzeciego badanego
ucznia (34%), nieco cz¢sciej w Hajnow-
ce (39%) niz w Bielsku Podlaskim (28%). Nie byla to jednak — podobnie jak
w Punsku — kategoria dominujaca. W Punsku 26% ucznidéw uwaza, ze otoczenie
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postrzega ich w jednakowym stopniu jako Litwinow i Polakow. Wielkosci w tej
kategorii mozna wigc uznaé za zblizone.

Inaczej jest w kategorii C, ktora grupuje osoby uwazajace, iz sa postrzegane
jako Polacy. Takiej deklaracji nie ztozyt zaden uczen z Punska, natomiast srednio
co piaty uczen licedw z biatoruskim jezykiem nauczania (20%). Przy czym dekla-
racje takie wystgpowaty przeszto dwukrotnie czgsciej w Bielsku Podlaskim (26%)
niz w Hajnéwce (12%). Najczgsciej jednak, jak mozna byto przypuszczaé, spoty-
kamy je w grupie kontrolnej, w ktorej one nieznacznie dominujg stanowiac 38%
og6lu wypowiedzi.

Oddzielna kategorig stanowia osoby, ktore nie potrafig okresli¢ do jakiej grupy
narodowos$ciowe] przypisuja ich inni. Wydaje sig, ze jest to kategoria typowa dla
0sob bgdacych w trakcie procesu asymilacji. Charakterystyczne jest to, ze dla mniej-
szosci biatoruskiej uzyskano tu bardzo jednorodne rezultaty, zaréwno dla grupy
zasadniczej, jak i kontrolnej. Roznice sa doprawdy niewielkie i wahaja si¢ od 23%
dla grupy kontrolnej w Hajnoéwce, poprzez 25% dla grupy zasadniczej takze
w Hajnéwce i 26% dla grupy kontrolnej w Bielsku Podlaskim, do 27% dla grupy
zasadniczej réwniez w Bielsku. Zgota inaczej wyglada sytuacja w liceum w Pun-
sku. Tutaj jedynie co dwudziesty badany uczen (5%) nie potrafi okresli¢ jak jest
odbierany przez innych. Mozna wigc na tej podstawie stwierdzié, ze w przypadku
mniejszosci biatoruskiej odzwierciedlone poczucie tozsamo$ci nie jest réznico-
wane przez rodzaj liceum oraz ze jest ono zdecydowanie stabsze niz w badane;j
grupie miodziezy mniejszosci litewskiej.

Tabela 7. Poczucie tozsamosci bialoruskiej/litewskiej badanych uczniéw

. . Szkoty
Poziom poczucia =
tozsamosci z niepolskim jgzykiem nauczania grupa kontrolna
b‘“:ﬁ:\‘:l‘:i lub LO zbjn Bielsk LO z bjn LO z ljn LO Bielsk LO
) Podlaski Hajnéwka Punsk Podlaski Hajnowka
Bardzo L 0 13 38 0 2
wysoki (A) % 0 2 58 0 4
L 21 34 24 | 6
Wysoki (B)
% 13 30 37 2 11
) L 21 26 3 2 8
Sredni (C)
% 13 23 5 4 14
L 89 34 0 32 26
Niski (D)
% 57 30 0 56 46
L 27 6 0 22 14
Brak () e
% 17 N 0 39 25
Ogotem L 158 113 65 57 56
% 100 100 100 100 100
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Tozsamos$¢ deklarowana wprost oraz odzwierciedlone poczucie tozsamosci
potaczone stanowia indywidualne poczucie tozsamosci. W grupie uczniow ucze-
szczajacych do licedw z niepolskim jezykiem nauczania stwierdzono 33 deklara-
cje, w ktorych zdecydowanie opisywano siebie jako Polaka. Wszystkie one doty-
czyly licebw w Hajnéwce i w Bielsku Podlaskim. Réznice migdzy tymi szkotami
byly dosy¢ znaczne. W Bielsku dotyczyto to prawie co szostego ucznia (17%),
natomiast w Hajnowce — zaledwie co dwudziestego piatego (4%).

Zdecydowanie najsilniejsze poczucie tozsamosci wystgpuje u uczniow liceum
w Punisku. W przypadku tozsamos$ci mieszanej u zadnego z uczniow nie wystgpu-
je przewaga tozsamosci polskiej. Natomiast w liceach z biatoruskim jgzykiem na-
uczania uczniowie tacy stanowia dosy¢ istotna czgs¢. W Hajnéwce jest ich 30%,
a w Bielsku Podlaskim — az 56%.

Wykres 6. Poczucie tozsamos$ci badanych uczniéw w Bielsku Podlaskim
i Hajnowce
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LO z bjn grupa kontr. LO z bjn grupa kontr.
Bielsk Podlaski Hajnéwka

B<P tozsamo$¢ mieszana z przewaga tozsamosci polskiej
B=P zréwnowazona tozsamo$¢ mieszana .
B>P przewaga tozsamosci biatoruskiej lub zdecydowana tozsamos¢ biatoruska

Analizujac rolg jaka odgrywa szkota z niepolskim jgzykiem nauczania w ksztat-
towaniu tozsamosci, najpierw zwréémy uwage na réznice w poziomie poczucia
tozsamosci uczniow tychze szkot i uczniéow z grupy kontrolnej. W kategorii
z przewaga tozsamosci polskiej w Bielsku Podlaskim nie zauwazono zadnych roz-
nic. W obu grupach: uczniéw liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania oraz
ucznidéw uczgszcezajacych na naukeg religii prawostawnej w liceum zwyktym odse-
tek 0sOb o przewadze tozsamosci polskiej jest taki sam 1 wynosi 56%. W Hajno-
wce natomiast dla grupy kontrolnej jest on prawie o potowg wyzszy i osiaga 46%
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wobec 31% w liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania. Co siédmy uczen liceum
z biatoruskim j¢zykiem nauczania w Bielsku Podlaskim (13%) czuje si¢ na rowni
Biatorusinem co Polakiem. U takiej samej czesci (13%) uczniow tejze szkoty stwier-
dzono przewagg tozsamo$ci biatoruskiej nad polska. W bielskiej czg$ci grupy kon-
trolnej jedynie znikoma liczba uczniéw deklarowata sig jako bardziej Biatorusini
niz Polacy (2%), czy tez w rownym stopniu Biatorusini co Polacy (4%). W Haj-
nowce w obu kategoriach — 0sob ze zrownowazong podwojna tozsamoscia oraz
z przewaga tozsamosci biatoruskiej — mimo korzystniejszego w poréwnaniu z Biel-
skiem Podlaskim obrazu w grupie kontrolnej, zdecydowanie silniejsza tozsamo-
$cig dysponuja uczniowie liceum z biatoruskim j¢zykiem nauczania.

W analogicznych kategoriach w grupie kontrolnej w Hajnowce znajduje sig
taki sam odsetek uczniow (14%). Warto zauwazy¢, ze odsetek uczniow z przewa-
g3 tozsamosci polskiej jest mniejszy w grupie badanych uczgszczajacych do zwy-
ktego liceum w Hajnowce niz wérdéd uczniow liceum z biatoruskim jgzykiem nau-
czania w Bielsku Podlaskim.

Wsrod miodziezy uczacej si¢ w liceum z bialoruskim jezykiem nauczania
w Hajnowce osoby o przewadze tozsamosci biatoruskiej stanowia najliczniejsza
grupg, ktora obejmuje 42% wszystkich badanych. Réznica migdzy tq grupa a gru-
pa z przewaga tozsamosci polskiej wynosi 10 punktow na korzys¢ osob z domina-
cja tozsamos$ci biatoruskiej. Natomiast w Bielsku Podlaskim analogiczny wska-
znik jest o 43 punkty wyzszy dla grupy, w ktorej tozsamos¢ biatoruska jest tozsa-
moscig stabsza.

W tabeli 8 umieszczono statystyki dotyczace réznic poczucia tozsamos$ci mig-
dzy poszczegdlnymi podgrupami badanych. Najwyrazniejsza réznica wystapita
migdzy uczniami lice6w dla mniejszo$ci biatoruskiej i uczniami liceum litewskiego.

Tabela 8. Poréwnanie statystyczne réznic poczucia tozsamosci w poszcze-
gblnych badanych podgrupach

Sta- | Bielsk Podl. | Hajnoéwka Grupa Liceum z ljn | Gr. kontrolna | Gr. kontrolna
tys- grupa grupa zasadnicza vs | vs licea zbjn | Bielsk Podl. | Bielsk Podl.
ty- | zasadnicza vs | zasadnicza vs | gr. kontrolna Vs gr. Vs gr.
ki gr. kontrolna | gr. kontrolna kontrolna kontrolna
Hajnéwka Hajnowka

X 7,829 12,24 10,45 141,2 48,42 11,56

df 2 3 3 3 4 4

p 0,02 0.007 0,015 2E-30 &E-10 0.021
Ckm_ 0,28 0,35 0,22 0,7 0.49 .38
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Wysoki poziom istotnosci réznic (p=8E-10) uzyskano poréwnujac poczucie
tozsamosci uczniow licedw z biatoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Podla-
skim i w Hajnowce. Warto$¢ wspotczynnika kontyngencji C, _jest tu bliska wiel-
kosci, od ktorej uznaje sig site¢ zwiazku za wysoka'. Wyniki zawarte w tabeli 8
potwierdzaja silniejsze w Hajnéwce niz w Bielsku Podlaskim zréznicowanie po-
czucia tozsamosci migdzy mtodymi Biatorusinami uczgszczajacymi do liceum et-
nicznego i liceum zwyktego. Istotne réznice migdzy grupami kontrolnymi z obu
miejscowosci (x*=11,56, df=4, p=0,021) daja podstawy do przypuszczen o zrézni-
cowanych w obu osrodkach wptywach srodowiska na ksztattowanie poczucia toz-
samosci.

Czgsciowa odpowiedz na pytanie: na ile zmiany poczucia tozsamosci sg efek-
tem oddziatywania szkoty, na ile za$ ksztaltuja si¢ pod wptywem innych czynni-
kow, moze da¢ analiza rozktadu poczucia tozsamos$ci wérod uczniow drugich
1 czwartych klas. Rozktad poczucia tozsamos$ci uczniow klas drugich i czwartych
prezentuje wykres 7.

Wykres 7. Poczucie tozsamos$ci badanych uczniéw liceow w Hajnowce
i Bielsku Podlaskim z uwzglednieniem klas, do ktoérych uczeszczaja

100 100
30 A 20
L] B<P| 40
B=P
B ce-r| O
20 A
drugie czwarte drugie czwarte drugie czwarte drugie czwarte
Liceazbjn gr. kontrolna Liceazbjn  gr. kontrolna
Hajnéwka Bielsk Podlaski

B<P tozsamo$¢ mieszana z przewaga tozsamosci polskiej
B=P zréwnowazona tozsamo$¢ mieszana
B>P przewaga tozsamosci biatoruskiej lub zdecydowana tozsamos$¢ biatoruska

Struktura poczucia tozsamos$ci w klasach poczatkowych szkoty $redniej rézni
si¢ istotnie od struktury istniejacej w klasach koncowych. W przypadku szkot
z biatoruskim j¢zykiem nauczania w klasach czwartych w porownaniu z klasami
drugimi daje si¢ zauwazy¢ zwigkszony udzial uczniéw w kategorii o przewadze
tozsamosci biatoruskiej. W Bielsku Podlaskim w klasach drugich stanowig oni
10%, a w czwartych 25%, natomiast w Hajnéwce i1 w drugich — 32%, w czwar-
tych - 52%. Przyrost tak w jednym, jak i w drugim przypadku jest bardzo wyra-
zny. W grupie kontrolnej sytuacja si¢ zmienia. Tutaj odsetek ucznidow klas czwar-
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tych z przewaga tozsamosci biatoruskiej badz wregcz spada — w Bielsku Podlaskim
(klasy drugie — 3%, klasy czwarte — 0 ), badz bardzo nieznacznie ro$nie - w Haj-
nowece (klasy drugie — 14%, klasy czwarte — 16%).

W celu dokonania wymiernego poréwnania wykorzystano wskaznik grupowe-
go poczucia tozsamosci etnicznej t liczony wedtug wzoru.

b+ 2c+3d

N-a
gdzie: t — grupowy wskaznik poczucia tozsamos$ci narodowe;j
N - liczebnos$¢ grupy N =a+b+c+d
a — liczba 0s6b o tozsamosci innej niz badana,
b - liczba 0s6b z przewaga tozsamosci innej niz badana nad
tozsamoscia stanowiaca przedmiot badan (waga — 1),
¢ — liczba 0s6b o zrownowazonej podwdjnej tozsamosci, gdzie jedna z nich
jest tozsamos¢ stanowiaca przedmiot badan (waga — 2),
d - liczba 0s6b z przewaga tozsamosci stanowiacej
przedmiot badania lub wylacznie o takiej tozsamosci (waga — 3).

Wagi 1, 2, 3 przypisano kolejnym kategoriom wraz ze wzrostem poczucia toz-
samos$ci. Wskaznik t przybiera wigc wartosci z przedziatu od 1 do 3, gdzie ,,1”
oznacza grupg, w ktorej u wszystkich osob o podwojnej tozsamosci badana tozsa-
mo$¢ jest stabsza od innej, zas$ ,,3” — grupg, w ktorej wszystkie osoby deklarujace
si¢ jako reprezentanci grupy etnicznej stanowiacej przedmiot badania, posiadaja
przewageg tozsamosci zwiazanej z ta grupa.

Tabela 9. Wskazniki grupowego poczucia tozsamosci (t) w badanych
szkolach z podzialem na klasy drugie i czwarte

Szkoty
z niepolskim jezykiem nauczania grupa kontrolna
Klasy LO z bjn . .
Biolsk LOzbin () i pussk| LOBielSk ) 6 hainwka
Podlaski Hajnowka Podlaski
drugie 1,43 1,89 2,97 1,24 1,52
czwarte 1,53 2,37 2,93 1 1,69
Roznica t 0,1 0,47 -0,04 -0,24 0,18
Statystyki

X 1,361 12,5 0,956 4,734 1,344

df 3 4 2 3 4
p 0,715 0,014 0,62 0,192 0,854
Cix 0,12 0,39 0.16 0,35 0,19
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Zmiana wskaznika t w sposob bardziej jednoznaczny wskazuje na zmiang po-
czucia tozsamosci w skali grupy. Wielkosci wskaznika dla klas drugich i czwar-
tych w badanych szkotach prezentowane sa w tabeli 9. Zauwazamy, ze w bielskiej
czg$ci grupy kontrolnej jest on zdecydowanie nizszy dla uczniéw starszych niz
mtodszych, natomiast w Hajnéwce wyzsza warto$¢ t wystgpuje u uczniow klas
czwartych.

Stwierdzamy, ze w liceach z niepolskim jgzykiem nauczania poczucie tozsa-
mosci narodowej mierzone w skali grupy jest wyzsze w klasach czwartych niz
w drugich, z wyjatkiem ucznidéw liceum w Punsku, gdzie poczucie tozsamo$ci jest
bardzo wysokie zaréwno u ucznidéw nizszych jak i wyzszych klas.

Jedynie w przypadku liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Hajnéwce
roznica wielkosci t migdzy uczniami drugich i czwartych klas jest wyrazna.
Zroznicowanie poczucia tozsamos$ci uczniow nizszych i wyzszych klas jest tu
istotne statystycznie, a warto$¢ wspotczynnika kontyngencji wskazuje na prze-
cigtng sile zwigzku migdzy stazem nauki w liceum a wzrostem poczucia tozsa-
mosci biatoruskiej. Inaczej jest w Bielsku Podlaskim. Tutaj zmiany poczucia
tozsamosci narodowej w trakcie nauki w szkole nie sg istotne statystycznie. Warto
zauwazy¢, ze takze w grupie kontrolnej w Hajnowce wskaznik poczucia tozsa-
mosci jest rowniez wyzszy w klasach czwartych niz w drugich, podczas gdy
w Bielsku Podlaskim jest odwrotna sytuacja. Moze to dowodzi¢ wigkszej
w Hajnéwceniz w Bielsku roli czynnikdéw pozaszkolnych w ksztattowaniu po-
czucia tozsamosci narodowej uczniow.

Poréwnanie roznic wielko$ci wskaznika t oraz y? wyraznie wskazuje na zde-
cydowanie silniejszy wzrost poczucia tozsamosci jedynie w przypadku uczniow
uczgszcezajacych do liceum z biatoruskim jezykiem nauczania w Hajnowce.
W Punsku uczniowie klas poczatkowych posiadajg trochg silniejsze poczucie
tozsamosci mierzone w skali grupy niz ich koledzy z klas koncowych. Nato-
miast w bielskiej czesci grupy kontrolnej zauwazamy wyrazny spadek poczucia
tozsamo$ci (réznica t wynosi az — 0,24), co moze §wiadczy¢ o zachodzacym
procesie asymilacji.

Rozpigtos¢ wskaznika poczucia tozsamosci t migdzy poszczegolnymi klasami
drugimi (tabela 10) jest dosy¢ wysoka — zaréwno w Bielsku Podlaskim (0,33), jak
1 w Hajnowce (0,38). W klasach czwartych zmniejsza si¢ ona nieznacznie do 0,27
w Bielsku i do 0,11 w Hajnowce.

Relatywnie duze zmniejszenie rozpigto$ci w klasach czwartych w Hajnéwce
moze $wiadczy¢ o jednolitej (w rownolegtych klasach) pracy szkoty w dziedzinie
utrwalania i pogigbiania $wiadomosci narodowej. Z kolei niewielkie zmniejsze-
nie rozpigtosci w Bielsku Podlaskim nasuwa przypuszczenia o zréznicowaniu
oddzialywan prowadzonych w réwnolegtych klasach.
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Tabela 10. Grupowy wskaznik poczucia tozsamosci narodowej (t) dla
poszczegélnych badanych klas

Szkoty
Klasy FOZ b Blelsk | 10 2 bjn Hajnowka | LOz lin Puiisk

a 1,31 2,04 2,94
drugie b 1,36 1,76 3,00

c 1,64 - -

a 1,62 2,31 2,85
czwarte b 1,38 2,42 3,00

c 1,65 - -

Uczgszczanie do szkot o charakterze etnicznym powinno pozytywnie wptywac
na poczucie tozsamosci narodowej mtodziezy. Nalezato si¢ wigc spodziewacé sil-
niejszego poczucia tozsamosci u ucznidéw, ktorzy ukonczyli szkol¢ podstawowa
z niepolskim jezykiem nauczania w poréwnaniu z uczniami, ktorzy do takich szkot
nie uczg¢szczali. Badania potwierdzity to przypuszczenie jedynie w przypadku
miodziezy uczgszczajacej do liceum z biatoruskim jezykiem nauczania w Haj-
noéwce. Dla ucznidw, ktorzy nie uczgszczali do szkoty podstawowe;j z biatoruskim
jezykiem nauczania, t = 1,44, za$ dla tych, ktoérzy uczgszczali t = 2,33. Roznica
jest bardzo istotna (x’=25,58, df=4, p=0,0004) Wspétczynnik kontyngencji C,
moéwiacy o sile zwiazku wynosi 0,54, co wskazuje na silna? zalezno§¢ poczucia
tozsamoS$ci narodowej ucznidéw liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Haj-
néwce od uczgszczania do szkoty podstawowej z bialoruskim jezykiem naucza-
nia.

W przypadku Bielska Podlaskiego roznica jest znikoma i t przybiera warto$é
1,43 dla absolwentow zwyktych szkot podstawowych oraz 1,50 dla absolwentow
szkot podstawowych z biatoruskim jgzykiem nauczania. Mozna na tej podstawie
pokusi¢ sig o stwierdzenie, ze albo szkoty podstawowe z biatoruskim jgzykiem
nauczania, dziatajace w okolicach Hajnowki maja zdecydowanie wigksze znacze-
nie dla ksztattowania si¢ poczucia tozsamosci narodowej uczniéw niz takie same
szkoly w okolicach Bielska Podlaskiego, albo ze czynnikiem réznicujacym nie
jest tu typ szkoty podstawowej, lecz raczej srodowisko pozaszkolne. Szczegbto-
wy rozktad poczucia tozsamosci badanych ze wzgledu na rodzaj ukonczonej przez
nich szkoty podstawowej przedstawia tabela 11.

W grupach kontrolnych takze silniejsze poczucie tozsamosci narodowej notu-
jemy w Hajndwce. Poczucie tozsamosci absolwentow szkot podstawowych z bia-
toruskim j¢zykiem nauczania jest wyzsze (t=1,63) niz u ich kolegow, ktdrzy ucze-
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szczali do zwyktlych szkot podstawowych (t=1,42). Roznica co prawda nie jest
istotna statystycznie, ale wielko$¢ wspotczynnika kontyngencji C, =0,31 wska-
zuje na uchwytny zwiazek o przecietnej wielkosci®.

Inaczej jest w Bielsku. Tutaj u absolwentoéw szkot podstawowych z nauka bia-
foruskiego stwierdzono nieco nizsze poczucie tozsamosci (t=1,00 ) niz u tych,
ktorzy takich szkot nie konczyli (t=1,14). Roznice wielkosci grupowego wskazni-
ka tozsamosci ilustruje wykres 8.

W Punsku grupowy wskaznik poczucia tozsamosci jest minimalnie nizszy dla
absolwentow szkot z litewskim jezykiem nauczania, wynosi on odpowiednio 2,95
1 3,00. Jednak wobec bardzo niewielkiej liczby osob, ktore nie uczgszczaty do
szkoty podstawowej, w ktorej nauczano jezyka litewskiego i w obu przypadkach
bardzo silnego poczucia tozsamosci (tabela 10), nie mozna wyciagaé z tej réznicy
zadnych wnioskow.

Tabela 11. Poczucie tozsamosci badanych uczniéw z podzialem na absol-
wentow szkol podstawowych z bialoruskim lub litewskim jezykiem naucza-
nia (A) i absolwentow szkol podstawowych zwyklych (B)

Szkoty
z niepolskim jgzykiem nauczania grupa kontrolna
Poczucie tozsamosci LO z bjn LOz bjn LOzljn LO Bielsk | LO Hajnowka
Bielsk Hajnowka Punsk Podlaski
Podlaski
A B A B A B A B A B
. . L 21 5 2 4 0 0 4 18 7 7
tozsamos¢ polska
% 19 11 2 14 0 0 40 38 19 37
przewaga tozsamosci | L 61 29 17 17 0 0 6 26 18 8
polskiej % | 54 | 65 | 20 | 58 0 0 | 60 | 56 | 49 | 42
podwojna tozsamosé | L 16 5 21 5 3 0 0 2 5 3
bez dominacji % | 14 11 25 17 ] 0 0 4 14 16
przewaga tozsamosci | L 15 6 32 2 22 2 0 1 S 1
biatoruskiej lub
litewskiej % 13 13 38 7 36 50 0 2 14 5
tozsamos¢ biatoruska | L 0 0 12 1 36 2 0 2 0
lub litewska % 0 0 14 4 59 50 0 0 5 0
) L 113 45 84 29 61 4 10 47 37 19
Ogotem
% 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
x 1,936 25,28 0,446 0,677 3,599
) df 3 4 2 3 4
Statystyki
p 0,586 0,0004 0.8 0,879 0,463
Cor 0.1 0,54 0.11 0,14 0,31
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Innym czynnikiem, ktoéry — zwlaszcza wérdd Bialorusindw — powinien wpty-
wac na réznicowanie poczucia tozsamosci, jest miejsce zamieszkania. W sytuacji
tradycyjnego u Biatorusinéw przywiazania do ziemi ojcow zaktadano, ze mie-
szkancy wsi bgda charakteryzowac sig silniejszym poczuciem tozsamosci niZ 0so-
by mieszkajace w miastach, dokad w wigkszosci przywedrowali ich rodzice.

Takie przypuszczenie znalazto odzwierciedlenie w wynikach badan. Z wy jat-
kiem bielskiej czg$ci grupy kontrolnej we wszystkich pozostatych grupach stwier-
dzono silniejsza tozsamos$¢ u ucznidéw zamieszkujacych wie$ niz u ich kolegoéw
z miasta. Ilustruje to wykres 9. Najwigksze zréznicowanie wystgpuje w Haj-
nowce, zarowno w LO z biatoruskim jgzykiem nauczania jak i w grupie kontrol-
nej.

Wykres 8. Wielkos¢ wskaznika poczucia tozsamos$ci narodowej (t) dla
absolwentéw szkol podstawowych z niepolskim jezykiem nauczania
i szkol podstawowych zwyklych

w

LOzbjn Gr. kontrolna LO zbjn Gr. kontrolna LO z ljn
Bielsk Podlaski Hajnowka Punsk

A — absolwenci zwyklych szkoét podstawowych
B - absolwenci szko6t podstawowych z niepolskim jgzykiem nauczania

Poczucie tozsamos$ci narodowej uczniow wywodzacych si¢ ze wsi jest general-
nie wyzsze niz ich kolegdw mieszkajacych w miastach. Wyjatek stanowi jedynie
grupa kontrolna w Bielsku Podlaskim. Najwigksze zréznicowanie wystgpuje
w Hajnéwce. W liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania dla uczniéw pochodza-
cych ze wsi t wynosi 2,45, a z miasta — 1,91. W grupie kontrolnej réznica jest
nieco mniejsza, wskaznik t wynosi odpowiednio 1,801 1,44, ale i tak jest to wig-
cej niz w liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku Podlaskim, gdzie
wskaznik tdla ucznidw wiejskich (1,73) jest takze wyzszy od cechujacego ucznidw
pochodzacych z miasta (1,35). Podobng sytuacj¢ zanotowano w Punsku. Tutaj
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takze nieznacznie silniejsza tozsamo$¢ narodowa wystgpuje u ucznidéw mieszka-
jacych na wsi (2,98) niz w miescie (2,89). Réznice tylko w przypadku liceéw
z biatoruskim jezykiem nauczania sa statystycznie istotne (Bielsk Podlaski —
x*=17,79, df=3, p=0,0005; Hajnowka — x>=14,271, df=4, p=0,0065). Wspotczyn-
nik kontyngencji C__wynosi dla liccum w Bielsku Podlaskim 0,40, w Hajnéwce
-0,42.

Wykres 9. Poziom tozsamosci uczniéw mierzony w skali grupy
wedlug miejsca ich zamieszkania

[] miasto

1,73 1,35 1,001,15 2,45 191 1,801,44 2,982,89

LOzbjn Gr kontrolna LO zbjn Gr. kontrolna  LO zljn
Bielsk Podlaski Hajnowka Punsk

Potwierdzeniem stanu rzeczy zarejestrowanego przy analizie poczucia tozsa-
mosci narodowej ze wzgledu na miejsce zamieszkania jest obraz uzyskany przy
uwzglednieniu pochodzenia spotecznego badanych. W grupie uczniow pochodze-
nia chtopskiego w liceach z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku Podlaskim
i Hajnéwce zauwazamy diametralnie rézng sytuacj¢. O ile w Bielsku co drugi
uczen (50%) miesci sig¢ w kategorii z niskim poczuciem tozsamosci bialoruskiej,
o tyle w Hajnowce jest doktadnie odwrotnie. Tutaj przeszto potowa uczniow de-
klarujacych sig jako Biatorusini (55%) dysponuje wysokim poczuciem tozsamo-
$ci narodowej. Tozsamos¢ biatoruska dominuje u nich nad polska albo okreslaja
si¢ oni zdecydowanie jako Biatorusini. Z kolei w tej kategorii w Bielsku Podla-
skim znajduje si¢ co czwarty uczen (27%). Takze prawie jedna czwarta uczniéow
z rodzin rolniczych, uczgszczajacych do liceum z bialoruskim jgzykiem naucza-
nia w Bielsku (23%), uwaza si¢ w jednakowym stopniu za Biatorusindw co za
Polakow. Ta kategoria w Hajnoéwce jest reprezentowana prawie dokfadnie na tym
samym poziomie (27%). Jedynie 18% dzieci rolnikdw uczacych si¢ w hajnow-
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skim liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania i deklarujacych podwdjna tozsa-
mos$¢ narodowa, w swoich deklaracjach wskazuje na dominacj¢ tozsamosci pol-
skiej nad biatoruska. W Punsku tylko jeden uczen (3%) deklarowat si¢ na rowni
Polakiem i Litwinem. Pozostali okre$lali si¢ jako Litwini i Polacy, ale raczej Li-
twini badz zdecydowanie jako Litwini.

Wsrdd ucznidw pochodzacych z rodzin robotniczych roéznice migdzy liceami
w Bielsku Podlaskim i Hajnowce jeszcze bardziej si¢ pogigbiaja. W Bielsku az
70% ogéhtu deklarujacych sig jako Biatorusini dzieci robotnikdéw posiada staba
tozsamos$¢ biatoruska, podczas gdy w Hajnowce niespetna trzecia czes$¢ (29%).
Uczniowie o jednakowym poczuciu tozsamosci biatoruskim i polskim stanowig
w obu szkotach zblizony odsetek — 20% w Bielsku i 25% w Hajnéwce. Natomiast
grupa z silng tozsamo§cia biatoruska jest zdecydowanie liczniejsza w Hajndwce
(prawie co drugi uczen z rodzin robotniczych — 45%) niz w Bielsku (zaledwie co
dziesiaty uczen — 10%).

Wykres 10. Réznice poczucia tozsamos$ci badanych uczniéw z Bielska
Podlaskiego i Hajnéwki pochodzgcych z réznych srodowisk
spoleczno-zawodowych

[

chiopskie
D robotnicze
E] inteligenckie

LO z bjn gr. kontrolna LO z bjn gr. kontrolna
Hajnowka Bielsk Podlaski

U mlodziezy pochodzacej z rodzin inteligenckich tozsamo$¢ biatoruska okazu-
je sig¢ by¢ najstabsza. 75% ucznidéw z tej grupy, uczgszczajacych do liceum z bia-
toruskim jezykiem nauczania w Bielsku i okreslajacych sie jako Biatorusini, opo-
wiada si¢ jednak za przewaga tozsamosci polskiej. W Hajnowce tacy uczniowie to
prawie polowa ogotu (47%). Uczniowie o silnie rozwinigtym poczuciu biatoru-
skiej tozsamos$ci narodowej stanowia w Hajnowce trzecig czg$¢ (33%) wszystkich
uczniow z rodzin inteligenckich, deklarujacych si¢ jako Biatorusini. W Bielsku
Podlaskim stanowig oni tylko 14%. Prawie co dziesiaty uczen o rodowodzie inte-
ligenckim w Bielsku Podlaskim (11%) i prawie co czwarty w Hajnoéwce (27%)
deklarowali sie jako w jednakowym stopniu Biatorusini co Polacy.

92

rojektu pn.

Bialymstoku ~ kontynuacja
” Ministra Edukacji i Nauki
023/01




Rezultaty badan

W liceum z litewskim jezykiem nauczania w Punsku, tak wsérod uczniow po-
chodzacych z rodzin robotniczych, jak i inteligenckich, zanotowano tylko po jed-
nym uczniu, ktéry napisatl o sobie jako w jednakowym stopniu Litwinie co Pola-
ku. Pozostali dysponowali wysokim poczuciem litewskiej tozsamos$ci narodowe;j.

Poréwnujac grupowy wskaznik poczucia tozsamosci ucznidw uczgszczajacych
do LO z bialoruskim jgzykiem nauczania oraz uczniéw z grupy kontrolnej bez
podziatu na poszczegoélne szkoty zauwazamy, ze dystans migdzy wielkoscia t ce-
chujaca poszczegdlne kategorie spoteczno-zawodowe rdzni sig¢ w sposob istotny.
Najmniejsze réznice wystgpuja w przypadku dzieci z rodzin robotniczych i inteli-
genckich. Wyraznie odznacza sig tu tylko liceum z biatoruskim jg¢zykiem naucza-
nia w Hajnowece. Z wyjatkiem grupy kontrolnej w Bielsku Podlaskim dzieci chiop-
skie dysponuja relatywnie silniejszym poczuciem biatoruskiej tozsamosci niz dzieci
z dwu pozostatych grup spotecznych.

Tabela 12. Grupowy wskaznik poczucia tozsamosci (t) uczniow LO z bjn
pochodzacych z réznych srodowisk spolecznych

- - Szkoty
z biatoruskim jgzykiem nauczania grupa kontrolna
Pochodzenie
LO z bjn Bielsk LO z bjn L o -,
Podlaski Hajnowka LO Bielsk Podlaski| LO Hajnéwka
chlopskie 1,77 2,36 1,00 2,10
inteligenckie 1,38 1.87 1,13 1,43
robotnicze 1,40 2,16 1,13 1,46
Statystyki L o o S
oo |oras | e [ e | 405
dfr 4 6 4 6
) P | 0.126 0.282 0415 0,549 B
,9“" 0,28 0,3 0,39 0,39

Niewatpliwie istotny wptyw na ksztaltowanie sig¢ poczucia tozsamo$ci narodo-
wej dzieci maja ich rodzice. Sprobujmy przyjrze¢ si¢ jakiego rodzaju zwiazki
wystepuja migdzy poczuciem tozsamos$ci badanych uczniéw a wybranymi zmien-
nymi dotyczacymi ich rodzicow. Pierwsza analizowang zmienng jest wyksztatce-
nie etniczne rodzicow. Jego wyznacznikiem byt stopien szkoty z niepolskim jgzy-
kiem nauczania, do ktorej uczgszczali rodzice ucznia. Utworzono trzy kategorie
wyksztalcenia. Kategoria A obejmowata rodzicow, ktdrzy w ogoéle nie uczgszczali
do szkoét z niepolskim jezykiem nauczania. Do kategorii B zaliczono takich rodzi-
coéw, z ktérych jedno lub obydwoje uczgszczali tylko do szkoly podstawowe;j,
w ktorej nauczano jgzyka etnicznego. Natomiast kategoria C dotyczyta takich przy-
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padkow, gdzie przynajmniej jeden z rodzicodw uczgszczal do szkoty $redniej z nie-
polskim jezykiem nauczania.

Analizujac otrzymane wyniki zauwazamy, ze poczucie tozsamos$ci uczniow
bedacych dzieémi rodzicow zaliczonych pod wzgledem wyksztatcenia etnicznego
do kategorii A ro6zni si¢ w niewielkim stopniu jedynie w Punsku, gdzie poczucie
tozsamosci dla catej grupy jest bardzo wysokie. Zauwazamy, ze u mtodziezy bia-
foruskiej z wyjatkiem grupy kontrolnej w Bielsku Podlaskim najnizsze poczucie
tozsamosci wystepuje wlasnie tam, gdzie rodzice nie uczgszczali do zadnej szkoty
z biatoruskim jgzykiem nauczania.

Zwraca uwagg fakt, ze wspotczynnik kontyngencji C, jest wyraznie wyzszy
dla obu szkot stanowiacych grupe kontrolng niz dla licedw etnicznych. Na tej
podstawie mozna stwierdzi¢, ze dyferencjacja poczucia tozsamosci narodowej
ucznidéw przez poziom formalnego wyksztalcenia ich rodzicoéw jest bardziej wyra-
zna w liceach zwyktych niz w etnicznych.

Tabela 13. Grupowy wskaznik poczucia tozsamosci (t) badanych uczniéow
a poziom wyksztalcenia etnicznego ich rodzicéw

. Szkoly
wylf:;)zzt;(?c?mia z niepolskim jezykiem nauczania grupa kontrolna
etnicznego | 1O zbjn LOzbjn LOzljn | LO Bielsk »
rodzicow Biclsk 1 jjainswka Purisk Podlaski | -O Hainéwka
Podlaski
A 1,32 1,93 3,00 1,13 1,17
B 1,69 2,24 3,00 1,00 1,77
C 1,59 23 291 1,55 1,91
Statystyki
X 6,467 7,431 4,978 6,53 12,1
df 4 6 4 4 6
p 0,167 0,283 0,289 0,163 0,06
C 0,26 0.30 0.33 0.45 0.51

A —rodzice nie uczgszczali do Zadnych szkoét z niepolskim jgezykiem nauczania

B - jedno lub obydwoje rodzice uczgszczali tylko do szkoty podstawowej z niepolskim
jgzykiem nauczania

C — przynajmniej jedno z rodzicow uczgszczato do liceum z niepolskim jezykiem
nauczania

Jedynie w grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim wskaznik t jest najnizszy
u ucznidw, ktorych rodzice ukonczyli tylko szkotg podstawowa z biatoruskim je-
zykiem nauczania. Jest to tym bardziej uderzajace, ze w liceum z biatoruskim
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jezykiem nauczania, istniejagcym w tej samej miejscowosci, wlasnie ta kategoria
uczniéw dysponuje najsilniejszym poczuciem tozsamosci (t=1,69).

Badanych uczniéw pytano o to, kim wedtug nich czuja si¢ ich rodzice. Uzyska-
na ta droga tozsamo$é narodowa rodzicow przeanalizowano pod katem jej jedno-
rodnosci, aby wyodrebnié¢ dwie grupy osob. Jedna zawierata tych ucznidw, ktorzy
deklarowali jednakowa tozsamo$¢ narodowa matki 1 ojca. Natomiast do grupy
drugiej zaliczono tych uczniéw, w deklaracjach ktorych tozsamosci narodowe matki
10jca roznity sig.

Tabela 14. Poczucie tozsamoSci uczniéw a zgodnos$¢ poczucia tozsamoSci
ich rodzicow

‘ Szkoly z niepolskim jezykiem nauczania grupa kontrolna
Kategoric poczucia LQ zbjn LO zbjn LO zljn LO Biclsk LO
- . Bielsk - N . L,
tozsamosci Podlaski Hajnéwka Punsk Podlaski Hajnéwka

A B A B A B A B A B

| L - - 13 - 36 2 - - 2 -
Tozsamos$¢ biatoruska
lub litewska
% - - 16 - 61 33 - - 6 -
Przewaga tozsamosci L 12 9 26 8 21 3 ! - 5 !
biatoruskiej lub

litewskiej % | 13 | 21 | 33 |2 | 3 | so| 4 - 14 | 14

L 17 4 19 7 2 1 1 1 6 2

Podwdjna tozsamosé
bez dominacji

% 19 10 24 25 3 17 4 9 17 29

L 61 29 21 13 - - 22 10 22 4
Przewaga tozsamo$ci
polskiej
% 68 69 27 46 - - 92 91 63 57
L 90 12 79 28 59 6 24 11 35 7
|
Ogotem ,
% 68 32 74 26 91 \ 9 69 31 83 17
E ]
i wskaznik t 1466 | 1,52 1 222 1 1,82 {297 { 280 | 1.13 | 1,09 | 1,57 | 1,57 |
3 i
i |

A - brak réznic w poczuciu tozsamo$ci narodowej rodzicow
B - istnienie roznic w poczuciu tozsamosci narodowej rodzicow
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W tabeli nie uwzglgdniono ucznidow deklarujacych wytacznie tozsamos$é pol-
ska.

Chociaz w ramach catej badanej grupy uzyskano istotne statystycznie roznice (x*=16,1,
df=3, p=0,001), to jednak brak tu jednoznacznej zaleznosci. Pierwsza ro6znica wynika
z poréwnania badanych Litwindéw z Biatorusinami. Ani jeden uczen licedw z biatoru-
skim jgzykiem nauczania nie deklarowat si¢ zdecydowanie jako Biatorusin jezeli stwier-
dzatr6znice w poczuciu tozsamosci narodowej swych rodzicow. Tymczasem wérdd sze-
$ciu badanych uczniéw LO w Punsku zauwazajacych réznice w poczuciu tozsamosci
narodowej swoich rodzicow dwie deklaruja si¢ zdecydowanie jako Litwini. Warto zwroci¢
uwagg, ze w przypadku uczniow, ktorzy nie stwierdzaja u swoich rodzicéw rozbieznosci
w poczuciu tozsamos$ci odsetek deklaracji o zdecydowanie litewskiej tozsamosci jest
prawie dwukrotnie wyzszy (61%).

Najsilniejszy zwiazek migdzy zgodnoscia tozsamos$ci rodzicoOw a poczuciem
tozsamosci narodowej ucznia stwierdzono w liceum z biatoruskim jezykiem nau-
czania w Hajnéwce. Prawie potowa badanych uczniéw tej szkoty (46%), ktorzy
zauwazajq roznice w tozsamosci rodzicow, deklaruje si¢ jako bardziej Polacy niz
Biatorusini. Uczniowie o takiej tozsamosci zdecydowanie dominuja wérod uczniow
dostrzegajacych rozbieznosci w tozsamosci narodowej swych rodzicow. Jest to
zjawisko typowe zarowno dla licedw z biatoruskim jgzykiem nauczania, jak i gru-
py kontrolnej.

Natomiast co trzeci badany uczen liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania
w Hajnowce (33%) pochodzacy z rodziny, w ktorej brak réznic w tozsamosci
narodowej rodzicéw deklaruje si¢ jako bardziej Biatorusin niz Polak. W analo-
gicznej sytuacji w Bielsku Podlaskim deklaracje taka stwierdzono tylko u co
6smegoucznia (13%). W liceum z biatoruskim jg¢zykiem nauczania w Hajnéwce
réznica wielkos$ci t migdzy uczniami, ktérzy dostrzegaja rozbiezno$ci w tozsa-
mosci rodzicow i uczniami ich nie dostrzegajacymi jest znaczaca i wynosi 0,41
(x*=7,3, df=3, p=0,063, C _=0,32).

5.3 Postawy wobec zroznicowania etnicznego

Wskaznikami postaw badanej mtodziezy wobec zréznicowania etnicznego byty:
deklarowany przez nich poziom sympatii—antypatii wobec przedstawicieli réznych
nacji zamieszkujacych Polskg i panstwa z nia sasiadujace, nastgpnie emocjonalny
znak stereotypdw etnicznych istniejacych w §wiadomos$ci badanych ucznidéw oraz
wielkos$¢ dystansu etnicznego.
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5.3.1. Sympatia-antypatia wobec przedstawicieli innych
narodow

Rozmiar sympatii badz antypatii uzyskano w wyniku zastosowania wtasnego
narzedzia, ktorego pomyst opiera si¢ na technikach stosowanych w badaniu ma-
tych grup. Jego opis znajdziemy w czg$ci metodologiczne;.

Jak widzimy w tabeli 15 zamieszczonej ponizej, badana zbiorowos$é jest pod
tym wzgledem mato zréznicowana. Istotne statystycznie réznice znajdujemy je-
dynie migedzy uczniami liceum z biatoruskim jezykiem nauczania w Hajnowce
iich rowiesnikami uczgszczajacymi do liceum zwyktego (x*=12,06, df=4, p=0,017).
Wspotczynnik kontyngencji C,  wynosi 0,32. Tylko w liceum mniejszo$ci biato-
ruskiej w Hajnéwce mtodziez darzaca sympatia przedstawicieli innych narodow
(53%) przewaza nad uczniami, u ktérych dominuja uczucia niecheci (40%). Bada-
na spoteczno$¢ uczniowska tej szkolty stanowi takze najbardziej spolaryzowang
grupg, gdyz stwierdzono tu najnizszy odsetek uczniow (7%), u ktérych nie domi-
nowatly ani uczucia sympatii, ani antypatii.

Tabela 15. Sympatia—antypatia badanych uczniéw wobec przedstawicieli
innych narodéw

Szkoty
z niepolskim jezykiem nauczania grupa kontrolna
Poziom sympatii lub antypatii :
LOzbjn LO z bjn LOzljn LO Bielsk »
Bielsk L . . LO Hajnowka
. Hajnowka Punsk Podlaski
Podlaski
zdecydowana L 14 4 1 3 1
antypatia % 9 4 2 5 2
umiarkowana L 71 42 33 23 25
antypatia % 45 36 50 40 45
. L 31 8 7 13 12
rownowaga
% 20 7 11 23 21
umiarkowana L 40 55 22 15 15
sympatia %o 25 49 34 27 27
zdecydowana L 2 4 2 3 3
sympatia % 1 4 3 S 5

W innych szkotach Bielska Podlaskiego i Hajndwki u okoto 1/5 uczniow (20-
-23%) nie stwierdzono ani dominacji sympatii, ani niechgci. Natomiast w LO
z biatoruskim jgzykiem nauczania w Hajnéwce uczniowie tacy stanowia zaledwie
7%.

Najczgscie) negatywne nastawienia do przedstawicieli innych narodowosci
stwierdzono u mtodziezy liceum w Punsku. Potowa badanych tej szkoty (50%)
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odnosi si¢ z umiarkowang antypatig do przedstawicieli innych narodéw. Co dzie-
siaty uczen (11%) nie darzy ich ani sympatia, ani antypatig, pozostali za$ (37%)
w wigkszym lub mniejszym stopniu — sympatia.

Z kolei sytuacja w obu czgséciach grupy kontrolnej jest bardzo podobna, co
potwierdza wykres 11.

Wykres 11. Sympatia—antypatia badanych uczniéw wobec przedstawicieli
innych narodéw

60
SO TN TTTTTTTTTTTTTT OB T T
Na AR BN B A BN
[ ] antypatia
30 T réwnowaga
D sympatia
20 t
10

LOzbjn Gr kontrolna LO zbjn Gr. kontrolna  LO z ljn
Bielsk Podlaski Hajnéwka Punsk

Reasumujac, nalezy podkresli¢ przewagg uczu¢ negatywnych nad pozytywny-
mi (z wyjatkiem liceum z biatoruskim jg¢zykiem nauczania w Hajnéwece). Tylko
w Hajnowce stwierdzono statystycznie istotng roéznicg migdzy uczniami liceow
etnicznych i licedw zwyktych (x*=12,06, df=4, p=0,017, C, =0,32). Poréwnujac
ze soba ucznidéw klas czwartych i drugich zauwazono, ze w obu liceach w Bielsku
Podlaskim relacje sg identyczne.

Odsetek mlodziezy darzacej inne narody sympatia w zasadzie jest tu taki sam
u mtodszych i starszych uczniow. Natomiast liczba 0sob z antypatia w obu szko-
tach w klasach czwartych zauwazalnie maleje na rzecz grupy, w ktorej wobec
przedstawicieli innych narodow nie odczuwa sig tak sympatii jak i antypatii.

Inaczej jest w Hajnowce. Tutaj w liceum etnicznym w klasach czwartych przy-
bywa os6b pragnacych wchodzi¢ w interakcje z przedstawicielami innych naro-
déw, ubywa natomiast takich uczniow, ktérzy deklarujg niechgé (wykres 12).
W grupie kontrolnej jest doktadnie odwrotnie, przy czym uderza réznica w kate-
gorii ,,sympatia”. Sympatia wobec innych narodow przewaza w klasach drugich
u prawie co drugiego ucznia (46%), a w klasach czwartych juz tylko u co dwu-
dziestego (5%). Wspotczynnik kontyngencji C,  wynosi tu 0,53, co $wiadczy
o wysokiej sile zwigzku.
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Wykres 12. Sympatia—antypatia wobec przedstawicieli innych narodéw
badanych uczniéw uczeszczajacych do licebw w Hajnéwce

FO oo

antyp atia
réwnowaga
D sympatia

drugie czwarte drugie czwarte
LO z biatoruskim jgz. nauczania  Liceum zwykte

Ciekawe wyniki uzyskano badajac wielko§¢ sympatii—antypatii w zaleznosci
od poczucia tozsamos$ci narodowej. W LO z bialoruskim jgzykiem nauczania
w Hajnoéwce oraz w liceum z litewskim jgzykiem nauczania w Punsku, w kole;j-
nych kategoriach z coraz silniejszym poczuciem tozsamos$ci narodowej wyniki na
skali sympatii sa rowniez korzystniejsze. W Hajnowce w grupie z przewaga tozsa-
mosci polskiej Srednia wskaznika sympatii wynosi -0,21, w grupie o tozsamo$ci
zrbwnowazonej wskaznik jest bliski zeru (-0,07), a tam, gdzie przewaza tozsa-
mos¢ biatoruska, jest juz dodatni (0,1). Osoby o tozsamosci zdecydowanie biato-
ruskiej cechuje najsilniejsza sympatia wobec przedstawicieli innych narodow (0,33).

Chociaz w liceum z litewskim jgzykiem nauczania tendencja jest taka sama, to
jednak warto$ci wskaznika sympatii dla poszczegdlnych kategorii poczucia tozsa-
mosci sg zdecydowanie nizsze. Silna niechg¢ wobec innych narodowosci cechuje
tych uczniow z Punska, ktorzy deklaruja sig jako w tym samym stopniu Litwini co
Polacy (-0,33). W kategorii z przewaga tozsamosci litewskiej nad polska uczucia
niechgci sg nieco stabsze (-0,12), ale wskaznik sympatii przybiera warto$¢ dodat-
nig (0,04) dopiero w grupie o zdecydowanej tozsamosci litewskiej (wykres 13).

Zaleznos¢ o charakterze liniowym, ale o odmiennym znaku, stwierdzono w biel-
skiej czgséci grupy kontrolnej. Tutaj sympatia przewaza tylko w grupie osob z do-
minacja tozsamosci polskiej nad biatoruska (0,04). Z kolei osoby o dominacji toz-
samosci biatoruskiej cechuje zdecydowana antypatia (-0,44). W grupie kontrolnej
w Hajndwce bardzo silna niechg¢¢ wobec innych narodéw cechuje ucznidéw o zde-
cydowanie bialoruskiej tozsamosci (-0,34). Za$ w kategoriach oznaczonych na
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wykresie A, B 1 C obserwujemy coraz wyzsze wskazniki sympatii (odpowiednio:
-0,03,0,24 1 0,45).

Wykres 13. Sympatie—antypatie wobec innych narodowosci a poczucie
tozsamos$ci narodowej

LOzbjn Gr kontrolna LOzbjn Gr. kontrolna LO zljn

Bielsk Podlaski Hajnowka Punsk
A —tozsamos¢ biatoruska/litewska stabsza od tozsamosci polskiej
B — tozsamos¢ biatoruska/litewska i tozsamos¢ polska rownie silne
C - tozsamos$¢ biatoruska/litewska silniejsza od tozsamosci polskiej
D — zdecydowana tozsamos¢ biatoruska/litewska

Interesujacy zdaje si¢ by¢ fakt, ze sympatia badz antypatia do przedstawicieli
innych narodow jest réznicowana takze tym, czy zaliczani sg oni do wigkszosci, czy
mniejszosci. Osoby, ktore wyrazajg ochotg wchodzenia w interakcje raczej
z reprezentantami mniejszo$ci niz wigkszosci sg liczebniejsze jedynie w obu bada-
nych grupach ucznidéw uczgszczajacych do licebw w Hajnowce. W liceum
z biatoruskim jezykiem nauczania stanowig oni 38%, a w grupie kontrolne;j
—39%. Sympatia do przedstawicieli wigkszosci dominuje odpowiednio u 29%1 23%
badanej mtodziezy liceé6w hajnowskich. W Bielsku Podlaskim uczniowie czgsciej
wigksza sympatia obdarzaja przedstawicieli wigkszosci niz mniejszosci. Ale zjawi-
sko to silniej zaznacza si¢ w grupie kontrolnej, gdzie deklaracje sympatii w stosunku
do przedstawicieli wigkszosci spotykano trzykrotnie czg$ciej. Najbardziej niechet-
ny stosunek do mniejszo$ci wykazuja uczniowie LO w Punsku. Zaledwie u 9%
uczniéw odnotowano ptzychylno$¢ na rzecz mniejszosci przy zachowaniu niecheci
do wigkszosci. U czwartej czgsci (25%) stwierdzono sympatig zardwno w stosunku
do mniejszosci jak i wigkszosci. Natomiast dwie trzecie uczniow (66%) wykazuje
sktonno$¢ do faworyzowania osob stanowigcych wigkszosc.
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Wykres 14. Sympatia—antypatia do wybranych narodéw jako wigkszoSci
i mniejszo$ci u uczniéw licedw z bialoruskim jezykiem nauczania

©

|

I
s W N = O e

A — wigkszos¢

B — mniejszo$é¢

W przypadku Bielska Podlaskiego i Hajnowki widzimy zblizone relacje w ra-
mach poszczegé6lnych miast, natomiast zachodzg istotne réznice migdzy bielska
1 hajnowska czescia grupy kontrolnej oraz migdzy uczniami licedw z bialoruskim
jezykiem nauczania istniejacych w obu miastach. Rodzi to przypuszczenie, Ze to
nie szkofa wptywa na ksztaltowanie postaw wobec przedstawicieli mniejszosci
lub wigkszosci. Decyduja inne czynniki, wérod ktorych wazna rolg odgrywa miej-
sce zamieszkania ucznia. Nie jest wykluczone, ze najistotniejsze znaczenie maja
tu lokalne relacje migdzy mniejszoscia biatoruska a polska wigkszoscia. Godny
podkreslenia jest niski poziom akceptacji innych mniejszo$ci przez uczniow li-
ceum w Punsku.

Wykres 15. Sympatia—antypatia do wybranych naroddéw jako
wiekszosci i mniejszo$ci u uczniéw w grupie kontrolnej

SIS

I

A - wigkszos¢
B - mniejszos¢
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W deklaracjach odnoszacych si¢ do poszczegolnych narodowosci (wykresy 14,
15 1 16) zaskakuje fakt, ze tak Litwini Bialorusinow, jak Biatorusini Litwinow
lokuja w dolnych strefach skali sympatii. Wigksza niechgcia obie grupy mtodzie-
zy darza jedynie Cyganow. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze uczniowie licedw
z biatoruskim jgzykiem nauczania chcieliby znacznie rzadziej wchodzi¢ w in-
terakcje z Litwinami niz ich koledzy uczgszczajacy do liceow zwyktych.

Wykres 16. Sympatia—antypatia do wybranych narodéw jako wigkszosci
i mniejszoS$ci u uczniéw liceum z litewskim jezykiem nauczania w Punsku

I
IS

Zydzi Polacy Czesi Niemcy Litwini

A — wiekszo$¢
B — mniejszo$é
U uczniéw z Punska znacznie czgsciej wystgpuja zdecydowanie ambiwalentne
postawy w zalezno$ci od tego, czy przedmiotem badania jest osoba innej narodo-
wosci, bedaca przedstawicielem wigkszosci czy mniejszosci. Najsilniej zaznacza
si¢ to w stosunku do Polakow. U uczniéw z Hajnoéwki i Bielska Podlaskiego doty-
czy to jedynie Zydéw. Warto zauwazyé, ze Biatorusini jako nardéd nie osiagaja
u uczniow licedw z biatoruskim jgzykiem nauczania najwyzszych wskaznikow.
Zaskakuje fakt, ze w przypadku interakcji z przedstawicielami wigkszos$ci ucznio-
wie licedw etnicznych z Bielska Podlaskiego i Hajnowki czgsciej wybieraliby Zyda
z Izraela niz Biatorusina z Republiki Biatoruskiej. Wyniki badania potwierdzity
duza atrakcyjno$¢ Niemcow jako narodu u Litwinéw, ale takze u Bialorusinow,
gdzie nieznacznie ust¢puja oni tylko Polakom.

5.3.2. Stereotypy etniczne

Kolejnym analizowanym przejawem postaw o charakterze etnicznym sa stere-
otypy etniczne. W badaniach uwzgle¢dniano jedynie emocjonalny ich znak. Kazda
z badanych oso6b zakwalifikowano do jednej z czterech grup. W pierwszej znala-
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zty sig te osoby, u ktorych nie odnotowano stereotypowego postrzegania przedsta-
wicieli innych narodéw, w drugiej — osoby z przewaga obrazéow pozytywnych. Do
kategorii trzeciej zaliczano takie osoby, u ktérych wystgpuja zarowno stereotypy
o charakterze negatywnym, jak i pozytywnym, ale znoszg si¢ one wzajemnie. Wow-
czas jedne i drugie sa jednakowo liczne. Czwarta kategorig stanowity osoby
z przewaga stereotypdéw negatywnych.

Najmniej mtodziezy postrzegajacej przedstawicieli innych narodowos$ci w spo-
sob stereotypowy stwierdzono w Hajnéwce. Osoby takie stanowity tu 54% grupy
kontrolnej i 39% wsrdd badanych uczniow LO z biatoruskim j¢zykiem nauczania.
Prawie u co czwartego ucznia liceum etnicznego w Hajnowce (23%) nad pozy-
tywnymi dominuja stereotypy negatywne, podczas gdy w grupie kontrolnej zda-
rza si¢ to tylko u co dziesiatego ucznia (11%). Wér6d miodziezy liceum etniczne-
go rowniez czgsciej niz w grupie kontrolnej — przy postrzeganiu innych narodow -
przewazaja obrazy pozytywne.

W Bielsku Podlaskim réznice nie sa tak znaczace. Prawie jednakowe czgsci tak
grupy kontrolnej, jak i badanych uczniéw z LO z biatoruskim jgzykiem nauczania
charakteryzuje brak stereotypowego postrzegania innych narodow. Przewaga obra-
z6w pozytywnych czeg$ciej wystgpuje w grupie kontrolnej (25%) niz w zasadni-
czej (15%), czyli odwrotnie niz w Hajnowce. Natomiast stereotypy negatywne
takze tutaj sa czgstsze wérod ucznidw uczgszczajacych do liceum etnicznego. Jed-
nak rdznica jest niewielka.

Tabela 16. Statystyka %2 dotyczgca réznic w rozkladach stereotypow
etnicznych funkcjonujacych w obrgbie poszczegélnych podgrup badanej

zbiorowosci
Liceazbjn vs Bielsk Bielsk Hajnéwka LO | Bialorusini vs
gr. kontrolna | Podlaski vs [Podlaski LOz| zbjn vs gr. Litwini
Hajnowka bjn vs gr. kontrolna
kontrolna
df 3 3 3 3 3
X2 5,64 12,51 2,98 7,742 15,76
p 0,13 0,006 0,39 0,05 0,001

W obu badanych grupach z Bielska Podlaskiego warto zwroci¢ uwagg na zde-
cydowanie wyzsze niz w Hajnéwce 1 Punsku odsetki os6b z przewagg skojarzen
negatywnych. W liceum punskim najliczniejsza grupg¢ wérod badanych stanowity
osoby nie przejawiajace stereotypowego postrzegania innych narodow (42%).
Osoby z przewagg stereotypoéw pozytywnych byty tylko nieznacznie mniej liczne
(37%). Obrazy negatywne dominuja tu u co dziesiatego badanego ucznia (11%),
co stanowi najlepszy wskaznik w zestawieniu z pozostatymi szkotami.
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Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze réznice w stereotypowym postrzeganiu
innych narodéw wystgpuja przede wszystkim migdzy srodowiskami. Jak widzimy
w tabeli 16, najsilniejsze zréznicowanie wystgpuje migdzy uczniami z liceum
ogolnoksztalcacego w Bielsku Podlaskim oraz ich kolegami z Hajnowki. Nato-
miast réznice migdzy uczniami liceéw z biatoruskim jgzykiem nauczania a mio-
dzieza z grupy kontrolnej nie sg istotne statystycznie. Istotna na poziomie 0,05 jest
jedynie réznica migdzy osobami liceum etnicznego a uczniami z grupy kontrolne;j
w Hajnowce.

5.3.3. Dystans etniczny

Obok stereotypow zbadano inny wazny wymiar postaw o charakterze etnicz-
nym, mianowicie dystans etniczny. Wielko$¢ dystansu mierzono stosujac zaadap-
towang do potrzeb niniejszych badan skal¢ Bogardusa do badania dystansu spo-
tecznego. Uzyskane wyniki uj¢to w tabeli 17 zamieszczonej ponize;j.

Tabela 17. Dystans etniczny u badanych uczniéw

Licea z biatoruskim LO z litewskim
. . . Grupa kontrolna ervki
Dvstans etniczn Jjgzykiem nauczania jqzykiem
Y Y IBielsk Hajnowka |Bielsk Hajnowka [nauczania
Podlaski Podlaski w Puiisku
L | 50 32 28 13 17
maly
% 32 29 49 23 26
. . L 75 56 20 29 31
$redni
% 48 51 35 52 48
. L 32 22 9 14 17
duzy
% 20 20 16 25 26
Ogotem L 157 110 57 56 65

Roéznice wystgpujace migdzy poszczegdlnymi grupami badanych w wigkszosci
nie sa statystycznie istotne. Najkorzystniejsza sytuacja panowata w grupie kon-
trolnej w Bielsku Podlaskim, gdzie co drugiego badanego ucznia (49%) cechuje
niewielki dystans etniczny, za$ tylko co széstego (16%) - duzy. W liceach z biato-
ruskim jezykiem nauczania maty dystans stwierdzono u co trzeciego ucznia (32%)
w Bielsku Podlaskim i nieco rzadziej (29%) w Hajnowce. Z kolei duzy dystans
wystgpuje w obu szkotach u co piatego badanego (20%).

Najmniej korzystng sytuacjg stwierdzono w liceum z litewskim jezykiem nau-

czania i w grupie kontrolnej w Hajnowce, gdzie co czwartego ucznia charaktery-
zuje duzy dystans wobec innych narodowosci. W Punsku jednakowy odsetek

104

rojektu pn

1 w Bialymstoku ~ kontynuacja,
” Ministra Edukacji i Nauki




Rezultaty badan

ucznidw cechuje duzy i maty dystans. Natomiast w liceum z biatoruskim jezykiem
nauczania w Hajnowce nieznacznie przewazaja uczniowie, u ktorych stwierdzono
duzy dystans etniczny. Tylko w Hajnowce réznice dystansu etnicznego, wystgpu-
jace u uczniéw liceum zwyktego 1 z biatoruskim jgzykiem nauczania, sg istotne
statystycznie (x?=6,048, df=2, p=0,05). Wigkszy dystans dotyczy tu uczniow li-
ceum mniejszo$ciowego.

5.3.4. Zagregowany wskaznik postaw etnicznych

Wszystkie trzy czynniki: sympatig—antypati¢ wobec przedstawicieli innych na-
rodow, stereotypy etniczne oraz dystans etniczny potaczono, aby otrzymac zagre-
gowany wskaznik postaw wobec innych grup etnicznych. W efekcie kazdego
z badanych mozna byto zaliczy¢ do jednej z pigciu grup, co prezentuje tabela 18.
Zdecydowanie antyetniczne postawy najczgsciej wystgpuja wsrod badanych
uczniow LO z biatoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Podlaskim (6%). Zda-
rzaja si¢ one takze w grupie kontrolnej w Bielsku — 2% i w LO z biatoruskim
jezykiem nauczania w Hajnéwce, takze 2%. Natomiast wyniki badan uczniow
z hajnowskiej czgsci grupy kontrolnej i liceum w Punsku nie daja podstaw do za-
liczenia ktoregokolwiek z badanych do 0s6b o zdecydowanie antyetnicznych po-
stawach.

Tabela 18. Postawy etniczne badanych uczniéow

Licea z biatoruskim Grupa kontrolna  |LO z
jezykiem nauczania litewskim
Postawy Bielsk Hajnowka |[Bielsk Hajnowka [1gzykiem Razem
Podlaski Podlaski nauczania
w Punsku
Zdecydowanie | L 10 2 1 - - 13
antyetniczne | 9, 6 2 2 _ j 3
. L 48 23 26 8 12 117
Antyetniczne
% 30 20 46 14 18 26
. L 67 58 19 23 28 195
Ambiwalentne
% 42 S1 33 4] 43 43
. L 30 28 11 21 22 112
Proetniczne
% 19 25 19 38 34 25
Zdecydowanic | L 3 2 - 4 3 7
proetniczne % 2 D) N 7 5 2
Ogotem L 158 113 57 56 65 449
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Podobny ukfad ksztattuje si¢ takze w nastgpnej kategorii obejmujacej osoby
o postawach mniej radykalnych, ale jednak nie sprzyjajacych przedstawicielom
innych narodow. Syndrom taki nazwano postawami antyetnicznymi. Cechowat on
najczgsciej uczniow z Bielska Podlaskiego. W grupie kontrolnej w tym miescie
postawy prawie co drugiego ucznia (46%) zaliczono do kategorii postaw antyet-
nicznych, za$ w liceum etnicznym — postawy prawie co trzeciego ucznia (30%).

Odmiennie ksztattuje si¢ sytuacja w Hajnéwce. Tutaj umiarkowanie niechgtne
postawy czgsciej spotyka si¢ wérdd uczniéw liceum z biatoruskim jgzykiem nau-
czania (20%) niz wérod uczniéw z grupy kontrolnej (14%). Jednak w obu bada-
nych podgrupach w Hajnowce wskazniki procentowe sa znacznie nizsze niz
w Bielsku Podlaskim.

Najmniejsze roznice stwierdzamy w kategorii obejmujacej osoby o postawach
etnicznych ambiwalentnych. We wszystkich podgrupach badanych — z wyjatkiem
grupy kontrolnej w Bielsku Podlaskim — jest to kategoria dominujaca.

Okazatlo sig, ze uczniowie o postawach sprzyjajacych innym narodom najsil-
niej reprezentowani sa w grupie kontrolnej w Hajnowce, gdzie stanowig 45% ba-
danych, oraz w liceum z litewskim jgzykiem nauczania w Punisku (39%). Porow-
nanie grupy kontrolnej z uczniami szkét etnicznych réwniez w tej kategorii po-
twierdza wyniki zaprezentowane wcze$niej. Miejsce zamieszkania roznicuje te
dane bardziej niz uczgszczanie do szkoty okreslonego typu. Wyraznie korzystniej-
szy obraz zarysowal si¢ w przypadku Hajnowki niz Bielska Podlaskiego. Moze to
wskazywaé na decydujaca role czynnikow srodowiskowych w wyznaczaniu po-
staw uczniow wobec innych narodowosci.

W kategorii o nastawieniach zdecydowanie proetnicznych stosunkowo najlicz-
niejsi byli uczniowie z grupy kontrolnej w Hajnéwce (7%) 1 z LO w Punsku (5%).
W grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim nie spotkano takich uczniéw, natomiast
w obu liceach z biatoruskim jezykiem nauczania stanowia oni po 2% badanych.

W celu dokonania poréwnan migdzygrupowych utworzono grupowy wskaznik
postaw etnicznych s. Liczony on byt wedtug wzoru:

a+2b+3c

N

gdzie: a - liczba 0s6b o postawach antyetnicznych
b - liczba 0sob o postawach ambiwalentnych
¢ — liczba 0s6b o postawach proetnicznych
N — liczebnos$¢ grupy
atb+tc =N
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Wskaznik s moze przybiera¢ wartosci od 1 do 3. Warto$¢ 1 oznacza grupg,
w ktorej wszystkie osoby charakteryzujg postawy antyetniczne, za$ warto$¢ 3 od-
powiada grupie, w ktorej wszystkie osoby cechujgq nastawienia proetniczne.

Grupowy wskaznik postaw przybiera skrajne warto$ci w obu czg$ciach grupy
kontrolnej. Najwyzsza warto$¢ stwierdzono w grupie kontrolnej w Hajnoéwce
(2,30). Najnizsza zanotowano w grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim (1,72).
Wyniki uzyskane w liceach etnicznych lokuja si¢ migdzy nimi. Najkorzystniej
wypadlo tu LO z litewskim jgzykiem nauczania w Punsku (2,20), nastgpnie li-
ceum w Hajnowce (2,04), stabo liceum w Bielsku Podlaskim (1,84). Roznice
w wielkosci grupowego wskaznika postaw etnicznych s prezentuje wykres 17.

Wykres 17. Wielko$¢é wskaznika postaw etnicznych (s)
dla poszczegélnych badanych szkétl

el el el S I 6 T S T SO T S B 56 I S R 6 T SN R 6 N )

O NWHAWKMEG NN VO =NWAILKLES IXNOO

BN v 8 s s vy s

Liceum z bjn gr. kontrolna Liceum z bjn gr. kontrolna Liceum z Ijn
Bielsk Podlaski Hajnoéwka Punsk

Z wykresu 17 i danych zawartych w tabeli 19 wyraznie wynika, ze uczgszcza-
nie do liceum etnicznego nie wptywa jednoznacznie na postawy o charakterze
etnicznym. Badana mlodziez z Bielska Podlaskiego cechuje sig¢ najstabszym
z badanych trzech srodowisk wskaznikiem postaw etnicznych. Jednak wskaznik
dla uczniéw liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania jest wyzszy niz dla grupy
kontrolnej. Inaczej jest w Hajndwce. Tutaj przy ogélnie wysokim wskazniku po-
staw etnicznych zdecydowanie lepiej wypadaja uczniowie, ktorzy uczgszczaja do
liceum zwyktego.

107

niono w ramach projektu pn
Rozbudowa otw tetu w Bial

dofinansowanego z progra auki” Ministra Edukacji i Nauki



Rezultaty badai

Tabela 19. Statystyki opisujace réznice w rozkladach postaw etnicznych
miedzy poszczegélnymi podgrupami badanej zbiorowosci

. Bielsk .,
Licea z bjn vs BlelS].( Podlaski LO z Hajnpwka Lo Licea z bjn vs
Podlaski vs . zbjnvs gr. . .
gr. kontrolna ., bjn vs gr. Liceum z [jn
Hajnowka kontrolna
kontrolna
df 4 4 4 4 2
X 7,813 20,48 6,484 7,699 41,3977
p 0,099 0,0004 0,166 0,103 0,000001
| G 0,18 0,28 0,21 0,26 0,21

Z trzech badanych szkot etnicznych najlepsze wyniki (najbardziej proetniczne
postawy) charakteryzujg uczniéw liceum w Punsku.

Aby zbada¢ ich zmiennos¢ postaw w trakcie nauki w liceum poréwnano wyniki
uzyskane przez ucznidéw 1111V klas. Zestawienie wynikow zamieszczono w tabeli
20. W kazdej z badanych szkot wystgpuje nizszy wskaznik postaw etnicznych
w klasach czwartych niz w klasach drugich. Najmniejsza réznica migdzy ucznia-
mi mtodszymi 1 starszymi wystgpuje w liceum z litewskim j¢zykiem nauczania
w Punsku. Najwigksza — w grupie kontrolnej w Hajnéwce. Chociaz roéznice roz-
pigtosci wskaznika s migdzy szkotami etnicznymi i zwyktymi w Bielsku Podla-
skim i Hajnowce sa w obu przypadkach wigksze w szkotach zwyktych, to zdecy-
dowanie silniejsze zréznicowanie wystgpuje w Bielsku Podlaskim.

Tabela 20. Grupowy wskaznik postaw etnicznych (s) wedlug klas,
do ktérych uczeszczali badani uczniowie

Klasy | Klasy Rszlqtosc Statystyki
drugie | czwarte migdzy Il a 2 F ~
SZkO{’y ugl W I\ klasq X df p (,‘(m
LO zbjn Bielsk |, o, 1,76 -0,15 8,911 4 0063 | 029
Podlaski
LO zbjn Hajnowka| 2,19 1,89 -0,30 7,806 4 0,099 0,32
Grupa kontrolna 5 "
Biclsk Podlaski 1.87 1,54 -0,33 3,954 3 0,267 0,32
Grupa konrolna 1, 43| 5 5 -0,38 4,871 3| 0.82 | 036
Hajnowka
LO z ljn Punsk 2,24 2,14 -0,10 0,393 3 0.942 0,10

Analizujac uzyskane wyniki mozna wysnu¢ przypuszczenie, ze nauka w szko-
tach, w ktorych przeprowadzono badania, nie wptywa na wzmocnienie pozada-
nych postaw etnicznych, albowiem wielko$¢ grupowego wskaznika zachowan et-
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nicznych s, uzytego do mierzenia dynamiki zmian tychze postaw, ulega w przy-
padku tych szkot znaczacemu zmniejszeniu w klasach czwartych w poréwnaniu
z klasami drugimi. Trzeba jednak zastrzec, ze mierzono tzw. dynamikg pozorng
zmian w tej dziedzinie, gdyz w istocie w klasach drugich i czwartych badano réz-
ne grupy uczniéw. Pamigtajac o tym mozna zauwazy¢, iz jedynie w liceum
z litewskim jgzykiem nauczania w Punisku przy spadku wielko$ci wskaznika spa-
dek ten jest najnizszy, przy stosunkowo wysokiej wartoscis. Mozna wigc przypu-
szczaé, ze w okresie adolescencji u badanej miodziezy z grup mniejszosciowych
nastgpuje wyrazna zmiana w kierunku niechgci do innych grup etnicznych. Proces
ten jest jedynie z wigkszym lub mniejszym skutkiem tagodzony przez szkotg.

Aby oceni¢ jednolito$¢ oddziatywan w obregbie szkoty, porownano wielkosci
wskaznikas w poszczegdlnych klasach drugich i czwartych. Okazato sig, ze w liceum
z biatoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Podlaskim poczatkowo niewielka roz-
pigtos¢ (0,15) wyraznie ro$nie w klasach czwartych (0,29). Moze to nasuwac przy-
puszczenie o niejednakowych oddzialywaniach wychowawczych prowadzonych
w obrgbie poszczegodlnych klas. Natomiast dysproporcje migdzy klasami w toku na-
uki w szkole w liceach etnicznych w Hajnoéwce i w Punsku zdecydowanie si¢ zmniej-
szaja: w Hajnowce z 0,40 do 0,08, w Punsku z 0,42 do 0,02.

Analizie poddano zaleznos$¢ postaw etnicznych od poczucia tozsamosci naro-
dowej. Uzyskane wyniki s zamieszczone w tabeli 21. Chociaz nie stwierdzono
liniowej zaleznosci, to jednak wartosci wspétczynnika kontyngencji C, = wskazu-
ja na wyrazny zwiazek migdzy tozsamoscig 1 postawami. Z wyjatkiem grupy kon-
trolnej w Hajnowce najmniej przychylne postawy wobec innych narodow cecho-
waty osoby o podwdjnej zrownowazonej tozsamosci.

Tabela 21. Wielko$¢ grupowego wskaznika postaw (s) dla poszczegé6lnych
kategorii poczucia tozsamosci

Szkot Kategorie poczucia tozsamo$ci Statystyki
ZRoty A ] B | C]|D X | df | p | C
LOzbjn=Blelsk |y g3 |\ 171 181 | - | 36 | 8 |089 |09

Podlaski
LO z bjn—Hajnéwka | 2,09 1,88 | 2,12 | 1,92 | 20,09 12 0,07 | 0,50

Grupa kontrolna —
Bielsk Podlaski
Grupa kontrolna—
Hajnoéwka

LO z ljn—Punsk - 2,00 | 2,38 | 2,11 5,2 6 0,52 | 0,32

1,69 | 1,50 | 2,00 - 22 6 10,001 0,74

2,19 | 2,63 | 2,50 | 2,50 | 5,09 9 0,83 | 0,38

A - tozsamos¢ biatoruska/litewska stabsza od polskiej

B - tozsamos¢ biatoruska/litewska i polska jednakowo silne
C - tozsamo$¢ biatoruska/litewska silnicjsza od polskicj

D - zdecydowana tozsamos¢ biatoruska/litewska
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Zdecydowanie biatoruska badz litewska tozsamos$¢ nie sprzyja proetnicznym
relacjom. Przyktadem na to jest sytuacja w liceum z biatoruskim jezykiem naucza-
nia w Hajnoéwce, gdzie wsrod 13 osob o zdecydowanie biatoruskiej tozsamosci
ani jedna nie kwalifikuje sig¢ do kategorii postaw proetnicznych.

Tabela 22. Grupowy wskaznik postaw (s) dla oséb wywodzacych sie
z r6znych Srodowisk spolecznych

Pochodzenie
Badani uczniowic
Chtopskie Inteligenckie Robotnicze
LO z bjn— Bielsk Podlaski 1,73 1,78 2,04
LO z bjn — Hajnowka 1,86 1,88 2,2
Grupa kontrolna — Bielsk Podlaski 1,75 1,79 1,65
Grupa kontrolna — Hajnowka 2,00 2,31 2,36
LO z ljn—Punsk 2,35 1,77 2,58

Relacje wobec innych narodowos$ci w istotny sposéb zwiazane sg z pochodze-
niem spotecznym badanych. Zdecydowanie najkorzystniejsze postawy charakte-
ryzuja mtodziez z rodzin robotniczych. W grupie biatoruskiej, z wyjatkiem uczniow
uczgszczajacych do liceum zwyktego w Hajnoéwce, wielko$¢ wskaznika s dla os6b
wywodzacych sig z rodzin chtopskich i inteligenckich jest zblizona.

Zaskakujace wyniki uzyskano w grupie litewskiej. Postawy uczniéw z rodzin
inteligenckich sa zdecydowanie najmniej przychylne innym narodowosciom. Wiel-
ko$¢ grupowego wskaznika postaw etnicznych jest tu najnizsza (s=1,77).
Z kolei w przypadku mtodziezy z rodzin robotniczych wskaznik jest bezwzglednie
najwyzszy (s=2,58). Roznice sa wige bardzo wyrazne (x*=19,02 przy df=6, p=0,004).

Wielko$¢ wspotczynnika kontyngencji C, =0,57 wskazuje na wysoka sitg zwiaz-
ku pochodzenia spotecznego z postawami etnicznymi wsrdéd uczniow liceum
w Punsku.

Skrajnie negatywne postawy wobec innych narodowos$ci najczgstsze sa w li-
ceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku Podlaskim. Wystgpuja one jed-
nak tylko u uczniéw pochodzacych z rodzin chtopskich (8%) i inteligenckich (9%).
W szkole tej u 4% ucznidw z rodzin inteligenckich takze stwierdzono postawy
zdecydowanie proetniczne. Natomiast nie napotkano takich postaw u zadnego
ucznia z rodzin chlopskich i robotniczych.

Osoby nastawione zdecydowanie proetnicznie najczgs$ciej spotykano wsrdd
ucznidw liceum zwyklego w Hajndéwce, pochodzacych z rodzin inteligenckich.
Wsrdd nich stanowily one az 19%. Warto przypomnie¢, ze wla$nie w hajnowskiej
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czgsci grupy kontrolnej, podobnie jak w liceum punskim, nie stwierdzono ani jed-
nej osoby o zdecydowanie antyetnicznych postawach.
Wykres 18. Wielko$¢ wskaznika postaw etnicznych (s) u uczniow
pochodzacych z réznych srodowisk spolecznych

I R e R L L EE PP PR
2 b oo
2,8 b mmm oo
2, b
R
2,5 bommm o e
2,8 bemme e
2.3 b ] e
. O [] chiopskie
f; D : ‘ [[] robotnicze
1,8 r-- inteligenckie
1,7 |--
1,6 |--
1,5 +--
1,4 +--
1,3 |--
1,2 t--
1,1 F-- :
1,0 -
2,352,58 1,77 1,79 2,13 1,80 1,91 2,07 1,98
Liceum z ljn Liceum z bjn Gr. kontrolna

Wstepnie zatozono, ze istotnym czynnikiem w ksztaltowaniu postaw etnicz-
nych uczniéw w $rodowisku rodzinnym bedzie to, czy rodzice przed zawarciem
zwiazku matzenskiego wyznawali t¢ samg, czy rozne religie. Dotyczy to przede
wszystkim uczniow pochodzenia bialoruskiego, gdzie religia jest jedng z gtow-
nych cech konstytuujacych tozsamos$¢ narodows.

Przypuszczenie, ze korzystniejsze postawy bgda charakteryzowaty dzieci
z matzenstw, w ktorych obydwoje z matzonkow sa wyznawcami tej same) religii
potwierdzito sig jedynie czg§ciowo. Jeszcze raz okazato sig, ze wyrazne réznice
wystepuja nie tyle migdzy uczniami szkét etnicznych i zwyktych, ile migdzy uczg-
szczajacymi do liceow w Bielsku Podlaskim i w Hajnéwce.

W Bielsku Podlaskim wskaznik postaw etnicznych u uczniéw pochodzacych
z matzenstw wyznaniowo jednorodnych jest nieznacznie wyzszy w liceum etnicz-
nym niz w zwyktym (rozpigtos¢ s wynosi 0,08). Tymczasem w grupie uczniow,
ktorych rodzice przed zawarciem zwigzku matzenskiego wyznawali rozne religie,
wskaznik postaw przybiera w obu liceach wartosci nizsze.

Roznica jest jednak znacznie wigksza w grupie kontrolnej (0,57) niz w liceum
etnicznym (0,11). Mozna stad wywnioskowac, ze uczgszczanie do liceum z biato-
ruskim jezykiem nauczania tagodzi postawy etniczne uczniéw pochodzacych ze
zwigzkdéw mieszanych wyznaniowo.
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Tabela 23. Wskaznik postaw etnicznych (s) u uczniéw pochodzacych
z malzenstw jednowyznaniowych i mieszanych

Uczniowie pochodzacy | Uczniowie pochodzacy
z matzefstw z matzenstw
jednowyznaniowych | wyznaniowo mieszanych

LO z bjn — Bielsk Podlaski 1,85 1,74
LO z bjn — Hajnéwka 2,04 2,11
Grupa kontrolna — Bielsk Podlaski 1,77 1,20
Grupa kontrolna — Ha jnowka 2,29 2,50

Wykres 19. Wskaznik postaw etnicznych s u badanych uczniéow
pochodzacych z malzenstw jedno- i réznowyznaniowych, a uczeszczajacych
do liceéw ogdlnoksztalcacych w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce

O MNWARAWULOANNOO—NWA LSOO
T ©

[[] Liceazbjn
B Grupakontrolna

RS

— i e e e e e B B RO RO B RO B B BRI RO L
RS

A B A B

Bielsk Podlaski Hajnoéwka

A — uczniowie z rodzin mieszanych wyznaniowo

B - uczniowie z rodzin jednolitych wyznaniowo

Doktadnie odwrotny rozktad wynikéw uzyskano w Hajnéwce. Tutaj w obu li-
ceach u ucznidw pochodzacych z matzenstw mieszanych wyznaniowo wskaznik
postaw etnicznych przybiera wyzsze warto$ci. Roznica 1 tutaj jest wigksza w gru-
pie kontrolnej (0,21) niz w liceum z bialoruskim j¢zykiem nauczania (0,07).
W Punsku tylko jeden uczen urodzit si¢ w zwiazku wyznaniowo mieszanym. Ce-
chowaly go postawy proetniczne.
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Sprawdzono tez, jak rdznicuja si¢ postawy etniczne uczniow w zaleznosci od
ich pici. W grupie kontrolnej w Hajnéwce i w liceum z biatoruskim jgzykiem
nauczania w Bielsku Podlaskim nie stwierdzono zadnych réznic w postawach et-
nicznych zwiazanych z picig badanych. Inaczej bylo w pozostatych podgrupach.
W kazdej z nich bardziej proetnicznie nastawione sa dziewczegta. W grupie kon-
trolnej w Bielsku Podlaskim réznica, cho¢ zauwazalna, nie jest statystycznie istot-
na. Inna sytuacj¢ odnotowano w liceach etnicznych w Hajndéwce i w Punsku.

W Hajnéwce z 19 chlopcoéw tylko u dwoch stwierdzono postawy przychylne
innym narodom (okoto 10%), natomiast o$miu byto nieprzychylnych (okoto 40%).
Tymczasem u dziewczat w tej szkole czg$ciej stwierdzano postawy proetniczne
(30%) niz antyetniczne (18%). Warto podkresli¢ wysoki odsetek (10%) chtopcow
o postawach wobec innych narodéw zdecydowanie nieprzychylnych. Wysoki
wspoiczynnik istotnosci statystycznej p=0,003 dlay?=16,464 przy df=3 oraz wspot-
czynnik kontyngencji C, =0,45 wskazuja na wyrazng w tym przypadku zalezno$¢
postaw od pici badanych.

Tabela 24. Wskaznik postaw etnicznych (s) u dziewczat i chlopcow

Dziewczgta Chiopcy
Grupy badanych Postawy | Postawy
uczniow ) .S i S
201001 |2 210-1{0]1 ]2
. L |6 [31|4]2] 1" 4 |17 123|102
LQ z bjn 1.84 1,84
Bielsk Podl. | o, | ¢ |30 {4320 1 ° 7 1304118 4
‘ . L{-(17]4]|27}1 20691 |1
3 LQ zbjn 212 1,68
Hajnéwka % | - 181521291 1 ! 10 {3248 5 | 5
Gr. kontrolna | - ol Bl A I 1,78 S LIRS EN 1.59
‘Bielsk Podl. | o, 03 |40 (3720 - - |58 (24|18 -
Gr. kontrolna | ST nTe 2.30 ] I N 2,30
Hajnowka % | - | 1539379 - - | 10|50 |40 | -
. L - 7 (14119]|3 - S {143 -
LOzljn 2,35 191
Pufisk % | - |16 |33 |44 7 236314 -

-2 — postawy zdccydowanic antyetniczne; -1 — postawy antyetniczne; 0 — postawy
ambiwalentne; 1 — postawy proetniczne; 2 — postawy zdecydowanie proetniczne

W Pufisku u zdecydowanej wigkszosci chtopcow (64%) nie stwierdzono prze-
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wagi postaw ani pro-, ani antyetnicznych. Nie bylo tez wsrdd chtopcow ani jedne-
go o skrajnych postawach. Wsréd pozostatych nieznacznie liczniejsi byli ci, ktorych
cechowato nastawienie antyetniczne (tabela 24). Z kolei tylko u co trzeciej uczen-
nicy z Punska (33%) nie dominowaty postawy o wyraznym ukierunkowaniu. Bez-
wzgledna wigkszos¢ dziewczat (51%) jest pozytywnie ustosunkowana do przed-
stawicieli innych narodow.

W tym u 7% stwierdzono zdecydowanie proetniczne postawy. Wérdéd pozosta-
tych przewazaja nastawienia negatywne. Roznice migdzy dziewczgtami i chtop-
cami takze tutaj sq istotne statystycznie; ¥>=9,139 co przy df=3 daje istotno$¢ na
poziomie p=0,027. Warto$¢ wspotczynnika kontyngencji wynosi tak jak w liceum
etnicznym w Hajnéwce C,_ =0,45.

5.4. Kompetencje kulturowe

Kompetencje kulturowe stanowig trzeci sktadnik statusu etniczno-kulturowe-
go. Wszystkich badanych zakwalifikowano do pigciu kategorii natgzenia kompe-
tencji (tabela 25). Wyraznie korzystniejsze wyniki uzyskali — zgodnie z przewidy-
waniami — uczniowie licedbw z niepolskim j¢zykiem nauczania. Prawie wszyscy
badani z grupy kontrolnej w Bielsku Podlaskim (86%) oraz znaczaca wigkszos¢
badanych z grupy kontrolnej w Hajnowce (70%) znalezli si¢ w kategorii ,,kompe-
tencje bardzo niskie”.

Tabela 25. Kompetencje kulturowe badanych uczniéow

. Dzicwczgta Chtopcy
Grupy b ., ych Postawy Postawy .
uczniow S S
201011 ]2 21011012
; L | 6 |31 |44]|20] 1 4 | 1723110 2 ‘
LOz bjn 1.84 1,84
BielskPodl. | o, | 6 |30 |43 |20 | 1 30 141 | 18| 4
i L | - |17]4|27] 1 20169 |1 1
LQ Z'b_]ll | 212 L 168
‘Hajnéwka % | - | 18522 1 1032|465 |5
iGr.kontrolna | L | 1 |16 {15 8 | - 78 L 10413 - 50
BielskPodl. | o, | 3 |40 |37 |20 - |~ - {5824 |18 - | 7
G L|-1]7]18]17] 4 - 1] 5|4 -
i (:r.' kontrolna 2.30 230
Hajnéwka % | - | 1539379 - | 10]50 |40 | -
| ; L | - 7 11419 3 - 5 11413 -
LOzljn 2.35 1,91
IPusisk o | - |16 |33 |44 7 - 23|63 14| -

W liceach etnicznych uczniowie o bardzo niskich kompetencjach kulturowych
stosunkowo liczni byli w Bielsku Podlaskim (11%). Tylko w tej szkole przeszto
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potowa badanych (69%) uplasowata si¢ w obu kategoriach obejmujacych kompe-
tencje niskie. Mozna wigc mowic o stabej orientacji w kulturze etnicznej wigkszo-
$ci uczniéw liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku Podlaskim.
W Hajnowce takich uczniéw byto 43%, a w Punsku 39%. Kategoria ,,$rednie
kompetencje kulturowe” obejmuje od 26% badanych uczniow w Punsku, poprzez
30% w Bielsku Podlaskim, do 38% w Hajnowce.

Wysoki i bardzo wysokipoziom orientacji w obrgbie rodzimej kultury charak-
teryzowat co trzeciego (35%) badanego ucznia liceum w Punsku, co piatego (19%)
w Hajnéwece i zaledwie co setnego (1%) w Bielsku Podlaskim. W grupie kontrol-
nej ani jeden uczen nie kwalifikowat si¢ do tej kategorii.

Podobnie jak w przypadku tozsamosci i postaw, takze tu postanowiono utworzy¢
wskaznik oparty na $redniej wazonej, ktéry pozwolitby mierzy¢ poziom kompeten-
cji kulturowych w obrgbie grupy. Wskaznik ten liczono w sposob nastgpujacy:

a+2b+3c

N
gdzie: k — grupowy wskaznik kompetencji kulturowych

a — liczba 0sob o bardzo niskim i niskim poziomie kompetencji kulturowych
b — liczba 0sdb o $rednim poziomie kompetencji kulturowych
¢ — liczba 0sob o wysokim i bardzo wysokim poziomie kompetencji kulturowych
N=a+b+c —liczba 0os6b w grupie
Wielkos¢ wskaznika waha sig od ,,1” do ,,3”, gdzie ,,1” oznacza, ze wszystkie
osoby w grupie charakteryzuje niski badz bardzo niski poziom orientacji w obrgbie
rodzimej kultury; natomiast ,,3” oznacza, ze wszystkie osoby w grupie zaliczono do
kategorii z bardzo wysokim lub wysokim poziomem kompetencji kulturowych.
- Najwyzsza wartos¢ wskaznika k odnotowano w LO w Punsku (1,97). W liceach
z biatoruskim jezykiem nauczania by} on nizszy i wynosit 1,75 w Hajnéwce oraz
1,33'w Bielsku Podlaskim. Jak mozna byto przypuszczaé, najstabiej w obrebie kul-
tury etnicznej orientowali sig uczniowie z grupy kontrolnej. W Hajnowce wskaznik
_k wynosit zaledwie 1,07,.a w Blelsku Podlaskim osiagnat dolng granicg 1,00.

Wyraznych réznic spodziewano sig analizujac poziom kompetencji w klasach
drugich i czwartych. Najwigksza rozbieznosé¢ wielkosci wskaznika natezenia kom-
‘petencji kulturowych k migdzy uczniami klas drugich i czwartych stwierdzono
u uczniéw liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Hajnowce (0,69). Duza
rozpigtos¢ wielkosci wskaznika k wystapita takze w Punsku (0,49). Natomiast
w Bielsku Podlaskim byta niewielka i wyniosta zaledwie 0,11. Wyniki te pozwa-
lajg przypuszczac, ze w obszarze edukacji kulturowej pozadane rezultaty osiagaja
szkoty w Hajnéwce, gdzie dynamika pozorna jest najwyzsza, oraz w Punsku. Warto
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zwr6ci¢ uwagg na wysoki wyjsciowy poziom kompetencji w przypadku liceum
punskiego (k=1,76). W liceum z biatoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Pod-
laskim zachodza relatywnie niewielkie zmiany orientacji uczniéw w zakresie kul-
tury biatoruskiej.

Wykres 20. Zréznicowanie wskaznika kompetencji kulturowych (k)
ze wzgledu na klase, do ktorej uczeszczali badani uczniowie

2,95
28
2,65
25t
2,35
22}

. drugie

czwarte

1,28 1,39 1,42 2,11 1,76 2,25

LO z bjn LO z bjn LO zljn
Bielsk Podlaski Hajnowka Punsk

W kazdej z badanych szkot znajdowaty sig dwa lub trzy rownolegte ciagi klas.
Interesujace wydaje si¢ przeanalizowanie rozktadu poziomu kompetencji kulturo-
wych w obrgbie poszczegolnych klas. Wychodzac z zatozenia, ze szkota powinna
niwelowac zréznicowanie kompetency jne przyjgto, ze rozpigto$¢ grupowego wska-
znika kompetencji kulturowych powinna by¢ mniejsza w klasach ostatnich niz
w poczatkowych. Jak sig¢ okazato z taka sytuacja mamy do czynienia jedynie
w Punisku, gdzie rozpigto$¢ k jest zdecydowanie mniejsza w klasach wyzszych
(tabela 26).

W Bielsku Podlaskim rozpigtos¢ migedzy klasami nieznacznie rosnie. Natomiast
jest ona zaskakujaco wysoka w klasach czwartych w Hajnowce. Moze to $wiad-
czy¢ o zréznicowanej pracy pedagogicznej w odniesieniu do poszczegolnych klas.

Nie stwierdzono prostej zaleznosci migdzy poziomem kompetencji kulturo-
wych ucznidéw a poziomem formalnego wyksztatcenia etnicznego ich rodzicéw.
W Punsku w kulturze litewskiej najlepiej zorientowane sa dzieci osob, ktore albo
w ogole nie chodzity do szkot z litewskim jgzykiem nauczania (k=2,43), albo
oboje rodzice ukonczyli liceum w Punsku (k=2,10). W Bielsku Podlaskim najko-
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rzystniej (k=1,56) wypadli ci uczniowie, ktorych oboje rodzice ukonczyli szkotg
podstawowg z biatoruskim jezykiem nauczania. Natomiast w Hajnéwce zdecydo-
wanie najlepsza orientacj¢ w zakresie kultury biatoruskiej (k=2,38) wykazaty dzieci
z takich rodzin, w ktorych matka ukonczyta szkote $rednia z biatoruskim jezy-
kiem nauczania, za$ ojciec podstawowa.

Tabela 26. Wielko$¢ grupowego wskaznika kompetencji kulturowych k dla
poszczegolnych badanych klas

klasy drugie klasy czwarte

Badani uczniowie

rozpigtos¢ rozpietosé
a b c pig a b c pi

k k
LO zbjn w Bielsku Podlaskim | 1,17 | 1,30 | 1,38 0.21 1.52 ] 1,26 | 1,40 0,26

LO zbjn w Hajnowce 1.50 | 1,36 - 0.14 1,52 | 2,70 - 1,18

LO z ljn w Pufisku 1,18 | 2,25 - 1,07 2,38 | 2,13 - 0,25

Stwierdzono, Ze uczniowie uczgszczajacy uprzednio do szkoty podstawowe;j,
w ktorej nauczano jgzyka biatoruskiego lub litewskiego, posiadaja wigksza wie-
dzg natemat wiasnej kultury etnicznej niz ich koledzy, ktorzy uczeszczali do zwy-
kiych szkot podstawowych. Wskaznik k jest w kazdej z badanych szkot wyzszy
dla tych ucznidéw, ktorzy uczgszczali do etnicznych szkot podstawowych. Naj-
mniejszq roznicg stwierdzono w Bielsku Podlaskim (0,08). W Hajnowce (0,31)
1w Punsku (0,50) jest ona zdecydowanie wyzsza. Wszyscy uczniowie z bardzo
dobra wiedza na temat kultury etnicznej wczesniej ukonczyli szkotg podstawowa
z biatoruskim badz litewskim jezykiem nauczania (tabela 27).

Tabela 27. Zalezno$¢ wielkoSci wskaznika poziomu kompetencji kulturo-
wych (k) od poczucia tozsamosci narodowej badanych

Poczucie LO z bjn WSZkO*y LO zbjnw LOzljnw
tozsamosel | Grupa kontrolna Hajnéjwce BielskuJPodl. Pux’lsjku
P 1,00 1,50 1,15 -
B/L<P 1,02 1,56 1,27 -
B/L=P 1,10 1,69 1,52 1,67
B/L>P 1,14 1,97 1.62 1,83
B/L 1,50 1,92 - 2,08

P — Polak

B/L <P - Bialorusin/Litwin i Polak, ale raczej Polak

B/L = P - Bialorusin/Litwin i Polak w tym samym stopniu

B/L > P - Biatorusin/Litwin i Polak. alc raczej Biatorusin badz Litwin
B/L - Biatorusin/Litwin
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Interesujace zdaje si¢ zbadanie zwigzku natgzenia kompetencji kulturowych
z sita poczucia tozsamosci narodowej badanych. Zalezno$¢ ta jest zilustrowana
na wykresie 21.

Wykres 21. Kompetencje kulturowe a poczucie tozsamosci badanych

Liceum z ljn X
E B/L
Liceum z bjn . , E B/L>P
A B/L=P
Grupa kontrolna ' : : i i B/L<P

10 14 128 142 15 L7 184 198
Wskaznik natgzenia kompetencji kulturowych k

Zauwazamy, ze wraz ze wzrostem poczucia tozsamosci we wszystkich bada-
nych podgrupach rosnie takze poziom kompetencji kulturowych. Jedynym wy jat-
kiem jest grupa os6b o zdecydowanej tozsamosci biatoruskiej w liceum z biatoru-
skim jezykiem nauczania w Hajnéwce, w ktorej poziom kompetencji jest nieco
nizszy niz u 0soéb z przewaga tozsamosci bialoruskiej nad tozsamoscia polska.
W zestawieniu nie uwzgledniajacym podziatu na poszczegdlne szkoly zalezno$é
jest jeszcze bardziej wyrazna, co prezentuje zamieszczony wykres 21.

Wsrod uczniéw liceum w Punsku brak takich, ktorzy okreslaja siebie jako Po-
lakéw badz Polakéw i Litwindéw, ale raczej Polakéw. W zwiazku z tym mozemy
notowaé poziom kompetencji kulturowych dopiero od kategorii ,,w réwnym stop-
niu Polak i Litwin”. Wskaznik k dla uczniéw zaliczajacych sig do tej kategorii
(B/L=P) jest najnizszy i wynosi 1,67. Warto zwrdci¢ uwage, ze wskaznik natgze-
nia kompetencji jest tu bardzo zblizony do wielkosci, jaka w analogiczne] katego-
rii stwierdzono wsrdd uczniow liceéw z biatoruskim jezykiem nauczania (1,62).
W przypadku miodziezy z grupy kontrolnej natgzenie kompetencji kulturowych
jest znacznie nizsze i wynosi 1,10.

W kolejnej kategorii, obejmujacej osoby z przewaga tozsamosci biatoruskiej
badz litewskiej nad polska (B/L>P), stwierdzono jeszcze bardziej zblizone wiel-
kosci grupowego wskaznika poziomu kompetencji kulturowych dla uczniéw uczg-
szczajacych do licedw z biatoruskim jgzykiem nauczania (1,84) i liceum z litew-
skim jezykiem hauczania (1,83). W grupie 0s6b o zdecydowanej tozsamosci bia-
foruskiej poziom kompetencji jest najwyzszy (1,92), ale przyrost jest tu znacznie
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mniejszy niz u mtodziezy ze zdecydowanie litewska tozsamoscia. U tych uczniow
wskaznik natgzenia kompetencji k przybiera warto§¢ 2,08. W grupie kontrolnej
relatywnie wysoki poziom kompetencji kulturowych (1,50) spotykamy tylko u os6b
o zdecydowanie biatoruskiej tozsamosci.

Mniej jednoznaczne sa zwiazki migdzy poziomem kompetencji kulturowych
a postawami etnicznymi badanych uczniéw. Relacje te zestawiono w tabeli 28.

Tabela 28. Zalezno$¢ poziomu kompetencji kulturowych badanych uczniéow
od uczeszczania (B) lub nieuczgszczania (A) do szkoly podstawowej
z niepolskim jezykiem nauczania

Poziom kompetencji LO zbjn Bielsk Podlaski | LO zbjn Hajnéwka LO z Ijn Punsk
kulturowych A B A B A B
L L 6 11 0 | 1 2
bardzo niski
% 13 10 0 1 25 3
ki L 27 64 16 32 1 21
S
me % 60 56 55 38 25 35
. L 12 36 11 32 2 15
$redni
% 27 32 38 38 50 25
K L 0 2 2 8 0 21
WYSO,
Y % 0 2 7 10 0 34
1 L 0 0 0 11 0 2
bardzo wysoki
% 0 0 0 13 0 3
Wskaznikk | 1,27 135 ) 152 | 183 ] 150 | 2,00

Niestety, w wyniku badan nie potwierdzito si¢ przypuszczenie, ze lepsze roze-
znanie we wiasnej kulturze bedzie sprzyjato pozytywnym postawom wobec in-
nych narodéw.

Tabela 29. Zaleznos¢ wskaznika poziomu kompetencji kulturowych (k)
badanych uczniéw od postaw o charakterze etnicznym

. Licea z bjn Grupa kontrolna
Postawy {TICCLII}] z Bielsk L, Bielsk .
inPusk | b laski | HAINOWKE | b gk | Hainowka
antyetniczne 2,00 1,33 1,80 1,00 1,00
ambiwalentne 2,04 1,36 1,81 1,00 1,17
proetniczne 1,88 1,27 1,60 1,00 1,00

Jak to ilustruja dane zawarte w zamieszczonej tabeli 29, osoby o postawach
proetnicznych we wszystkich trzech badanych liceach z niepolskim jgzykiem na-
uczania osiagnetly najnizszy wskaznik kompetencji kulturowych. Z kolei wartosci
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najwyzsze stwierdzamy u uczniéw bez dominacji nastawien anty- czy proetnicz-
nych. Chociaz trzeba podkresli¢, ze roznice te sa minimalne i sg statystycznie nie-
istotne. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna przypuszczaé, ze wysokie kom-
petencje kulturowe w obrgbie wlasnej kultury etnicznej sprzyjaja krytycznemu
spojrzeniu na inne kultury i ich reprezentantow. Generuje to postawy bez domina-
cji skrajnosci.

Analizujac zréznicowanie wskaznika k w obrebie pitci zauwazamy sporg roz-
biezno$¢ u ucznidéw pochodzenia litewskiego i stosunkowo niewielka — u uczniéw
pochodzenia biatoruskiego. W Punsku wskaznik k wynidst dla dziewczat 2,23,
za$dla chlopcow — tylko 1,45. W LO z biatoruskim jgzykiem nauczania w Bielsku
Podlaskim takze dziewczeta (1,39) przewazaty nad chtopcami (1,21), ale byto to
znacznie mniej wyrazne niz w poprzednim przypadku. Natomiast w liceum z bia-
toruskim jgzykiem nauczania w Hajnéwce nieznaczna przewagg (1,84 wobec 1,73)
uzyskali chtopcy.

5.5. Status etniczno-kulturowy

Poczucie tozsamosci narodowej, kompetencje kulturowe i postawy wobec zr6z-
nicowania etnicznego wspoitworza status etniczno-kulturowy. Status ten cha-
rakteryzuja dwa parametry: wielkos$c i profil. Wielkos¢ to zagregowane wagi
osiagnigte przez jednostkg na skalach poszczegdlnych sktadnikow statusu. Po-
niewaz wagi na kazdej skali wynosza 1, 2 i 3, wigc status moze przybiera¢ war-
to$¢ od 3do 9.

Sama wielko$¢ statusu niesie za soba tylko czg¢s¢ wartosci informacyjnej. Bar-
dzo istotny jest takze jego profil, ktory tworza wagi osiagnigte na poszczegdlnych
skalach, zestawione obok siebie. Otrzymano w ten sposéb 27 mozliwych kombi-
nacji, ktore stanowia profile statusu.

Wielkos¢ statusu i jego profil analizowane facznie tworza cztery kategorie.
Kategoria pierwsza — status niski — obejmuje te przypadki, w ktorych wartos§¢
wynosi 3 lub 4. Kategoria druga — status $redni niezrownowazony — to przypadki,
gdzie wartos$¢ statusu waha si¢ od 5 do 7 oraz jeden z elementéw sktadowych
posiada wage 3, a inny wagg 1. Wystgpuje wigc dominacja jednego sktadnika.
Kategoria trzecia — status sredni zrOwnowazony -- obejmuje te same, jak w katego-
rii drugiej, warto$ci statusu, lecz zaden z elementow sktadowych w tym przypad-
ku nie dominuje. Kategoria czwarta — status wysoki — to przypadki, gdzie osiaga
on warto$¢ 8 lub 9. Zamieszczona na stronie nastgpnej tabela 30 przedstawia szcze-
goétowo przyporzadkowania poszczegélnych profili do kategorii.
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Tabela 30. Kategorie statusu etniczno-kulturowego

Elementy sktadowe statusu Status
el e e e B
B/L<P aetniczne niskie 111 3 niski
B/L<P aetniczne $rednie 112 4 niski
B/L<P aetniczne wysokie 113 5 $redni niezrownowazony
B/L<P ambiwalentne niskie 121 4 niski
B/L<P ambiwalentne $rednie 122 5 sredni zrOwnowazony
B/L<P ambiwalentne wysokie 123 6 $redni niezrownowazony
B/L<P proetniczne niskie 131 S $redni niezrownowazony
B/L<P proetniczne $rednie 132 6 $redni niezrownowazony
B/L<P proetniczne wysokie 133 7 sredni niezrownowazony
B/L=P aetniczne niskie 211 4 niski
B/L=P aetniczne srednie 212 5 $redni zrownowazony
B/L=P aetniczne wysokie 213 6 Sredni niezrownowazony
B/L=P ambiwalentne niskie 221 5 $redni zrownowazony
B/L=P ambiwalentne $rednie 222 6 $redni zrownowazony
B/L=P ambiwalentne wysokie 223 7 $redni zrownowazony
B/L=P proetniczne niskie 231 6 $redni niezrownowazony
B/L=P proetniczne Srednie 232 7 $redni zrownowazony
B/L=P proetniczne wysokie 233 8 wysoki
B/L>P aetniczne niskie 311 5 $redni niezrownowazony
B/L>P aetniczne srednie 312 6 sredni niezrownowazony
B/L>P aetniczne wysokie 313 7 $redni niezrownowazony
B/L>P ambiwalentne niskie 321 6 $redni niezrownowazony
B/L>P ambiwalentne Srednie 322 7 $redni zrownowazony
B/L>P ambiwalentne wysokie 323 8 wysoki
B/L>P proetniczne niskie 331 7 $redni niezrownowazony
B/L>P proetniczne $rednie 332 8 wysoki
B/L>P proetniczne wysokie 333 9 wysoki

Poczucie tozsamosci:
B/L<P - Biatorusin/Litwin i Polak, ale raczej Polak
B/L=P - Biatorusin/Litwin i Polak w jednakowym stopniu
B/L>P — Biatorusin/Litwin i Polak, ale raczej Biatorusin/Litwin albo zdecydowanie
Biatorusin/Litwin
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Tabela 31. Profile statusu etniczno-kulturowego w badanej grupie

Szkoty
Licea z niepolskim jezykiem nauczania Grupa kontrolna
Profile
LOzbjnw | LOzbjnw | LOzljnw | LO Bielsk LO
Bielsku Podl. | Hajnoéwce Punsku Podlaski Hajnéwka
L % L % L % L % L %
111 14 9 2 17 | 40 4 | 8
112 7 4 2
121 16 10 6 5 7 16 8 15
122 6 4
123 2 2
131 12 2 2 7 16 7 13
132 3 2 2
211 20 13 3 3 6 14 3 6
212 6 4 6 5 1 2
213 3 3
221 22 14 12 11 3 7 15
222 10 6 10 9 1 2 2 4
223 4 4
231 8 5 8 7 1 2 11 21
232 1 1 4 4 2 3
233 1 1 1 1
311 1 1 4 4 4 6
312 3 2 4 4 3 5
313 1 1 6
321 6 4 8 7 10 15 2 5 4
322 14 9 7 6 6 9
323 1 1 9 8 11 17
331 1 4 4 11 17 6 11
332 2 7 6 4 6
333 1 1 8 12
156 100} 112{ 100} 65 100] 43| 100 53f 100
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Czgstos¢ wystgpowania poszczegolnych profili jest zroznicowana w poszcze-
golnych szkotach. W liceum z biatoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Podla-
skim przeszto potowa badanych uczniow (45%) znalazta si¢ w obrgbie pigciu pro-
fili. Najczgsciej wystgpowaly profile 221 (14%) 1211 (13%). Przy braku wyrazne;j
tozsamosci etnicznej i niskich kompetencjach w zakresie kultury biatoruskiej mamy
tu do czynienia z ambiwalentnymi (w pierwszym profilu) badz niekorzystnymi
postawami wobec innych narodéw. Kolejne trzy miejsca pod wzgledem czgstosci
wystgpowania zajmuja profile 121 (10%), 111 (9%) i 131 (8%). Jak wydzimy,
przy dominacji tozsamos$ci polskiej nad biatoruska i stabej orientacji w kulturze
bialoruskiej roznia si¢ one tylko postawami wobec innych narodéow. Dokladnie;j-
sza analiza danych zawartych w tabeli 30 wykazuje, ze sg to profile silnie repre-
zentowane w grupie kontrolnej.

Tymczasem w liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Hajnéwce zauwaza-
my spore rozwarstwienie. Wigkszo§¢ uczniow (54%) znalazta sig¢ tu w obrebie
siedmiu profili. Trzy z nich to profile ze zrdwnowazonym biatorusko-polskim po-
czuciem tozsamosci narodowej.

Sa to: profil 221 (11%), gdzie ambiwalentnym postawom etnicznym towarzy-
sza niskie kompetencje, profil 222 (9%) z nieco wyzszymi, jak w poprzednim,
kompetencjami kulturowymi oraz profil 231 (8%), w ktorym z niskimi kompeten-
cjami wspotwystepuja proetniczne postawy.

Pozostate cztery profile to — odmiennie niz w Bielsku Podlaskim — profile
z silnym biatoruskim poczuciem tozsamosci. Trzy z nich: 323 (8%), 321 (7%)
1 322 (6%) roznia sigtylko poziomem orientacji w kulturze biatoruskiej, czwarty —
332 grupuje 6% ucznidw, u ktérych wraz z silng tozsamoscia wystgpuja postawy
proetniczne i $redni poziom kompetencji kulturowych.

W grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim zdecydowanie dominuje profil 111
(40%), w ktorym stabemu poczuciu tozsamo$ci biatoruskiej i niskim kompeten-
cjom towarzysza niepozadane postawy wobec innych narodow. W kolejnych dwu
pod wzgledem czgstosci wystgpowania 121 (16%) 1 131 (16%) zmieniaja sig tylko
postawy. Zupetnie inaczej jest w Hajnowce. Tutaj najczesciej (21%) spotykamy
ucznidéw, ktorzy cechuja si¢ postawami proetnicznymi i niskimi kompetencjami
kulturowymi. Uczniowie ci uwazaja siebie jednakowo za Biatorusinéw, jak za
Polakow (profil 231). Charakterystyczne wydaje sig, Ze co dziesiaty uczen (11%)
z grupy kontrolnej w Hajnowce obok silnej tozsamosci etnicznej i postaw proet-
nicznych dysponuje niewielkimi kompetencjami kulturowymi (profil 331).

Zupetnie odmienny obraz widzimy u miodziezy liceum z litewskim jezykiem
nauczania. Prawie wszystkich obejmuja profile z silnym poczuciem tozsamosci
litewskiej. Najliczniej reprezentowany jest profil — 323 (17%), w ktorym obok
silnego poczucia tozsamosci i przecigtnej orientacji w dziedzinie kultury etniczne;j
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wystgpuja ambiwalentne postawy wobec zrdéznicowania etnicznego. Czgsto wy-
stgpuje rowniez profil 331 (17%), w ktérym silnemu poczuciu tozsamosci i stabej
znajomosci kultury litewskiej towarzysza postawy proetniczne. Prawie rownie licz-
na byta grupa os6b (15%), u ktérych w stosunku do poprzedniego profilu zmienia-
ja sig na postawy ambiwalentne (profil 321). Sytuacja, w ktorej obok silnego po-
czucia tozsamosci i duzych kompetencji kulturowych wystepuja takze proetnicz-
ne nastawienia (profil 333), dotyczy az 12% badanych uczniéw z Punska.

Poréwnujac czgstosci wystgpowania poszczegolnych profili zauwazamy istot-
ne roznice zarowno migdzy grupa kontrolna i uczniami liceé6w z biatoruskim jgzy-
kiem nauczania, jak i migdzy poszczegdlnymi liceami z niepolskim jgzykiem na-
uczania. W grupie kontrolnej wystgpuje znacznie mniej typow profili (10 w Bielsku
Podlaskim i 13 w Hajnéwce) niz w badanych liceach etnicznych (Bielsk Podlaski
— 24, Hajnéwka — 25). Znaczne skupienie wynikow uzyskano w grupie uczniow
liceum punskiego (12 profili).

Korzystniejszy uktad czgstosci wystgpowania poszczeg6lnych profili w Haj-
noéwce niz w Bielsku Podlaskim, zaréwno przy poréwnywaniu licedw z biatoru-
skim jgzykiem nauczania jak i obu czg$ci grupy kontrolnej, pochodzacych z tych
miast, pozwala przypuszczaé, ze wazne znaczenie w ksztattowaniu statusu etnicz-
no-kulturowego mtodziezy odgrywaja czynniki pozaszkolne.

Tabela 32. Kategorie statusu etniczno-kulturowego badanych uczniéow

Szkota
Kategoric statusu Licea z niepolskim jgzykiem nauczania Grupa kontrolna
LOzbjnw [LOzbjn w|LO z ljn w | LO Bielsk LO
Bielsku Podl. | Hajnowce | Punsku | Podlaski | Hajnowka
L L 57 13 0 30 15
Niski
% 39 12 0 70 28
Sredni L 34 38 32 10 26
niczrownowazony | o 24 34 49 23 49
Sredni L 49 43 10 3 12
zrownowazony | % 34 38 15 7 23
. L 5 18 23 0
Wysoki
% 3 16 36 0

Przeanalizujmy status etniczno-kulturowy badanych uczniéw ujgty w katego-
rie: niski, $redni niezrOwnowazony, $redni zrownowazony i wysoki. Statusniski
wystepuje dwukrotnie cz¢sciej w grupie kontrolnej niz w liceach z bialoruskim
Jjgzykiem nauczania. W liceum w Punsku ani jedna badana osoba nie zostata zali-
czona do kategorii z niskim statusem. Status $redni niezrownowazony w grupie
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kontrolnej w Hajnoéwce spotykamy takze dwa razy czgsciej w liceum etnicznym.
W Bielsku Podlaskim odsetek jest prawie identyczny. W tej kategorii znalaz! sig
rowniez co drugi badany uczen liceum z litewskim jezykiem nauczania.

Status $redni zrbwnowazony notujemy juz zdecydowanie czes$ciej w liceach
z biatoruskim jezykiem nauczania. Legitymuje sig tu nim co trzeci badany uczen
(38% — Hajnowka, 34% — Bielsk Podlaski). W hajnowskiej czgsci grupy kontrol-
nej status taki obejmuje co czwartego (23%), a w grupie kontrolnej w Bielsku
Podlaskim tylko co czternastego (7%) ucznia.

Przeszto trzecia czg¢$¢ badanej miodziezy z Punska (35%) znalazta si¢ w grupie
o statusie wysokim. W liceum z biatoruskim jezykiem nauczania w Hajnowce
wysoki status obejmowat co piatego ucznia (18%), a w Bielsku Podlaskim zale-
dwie co dwudziestego (5% badanych uczniow).

Roznice s wyrazne i istotne statystycznie. Przy poréwnaniu uczniow licedw
z biatoruskim jgzykiem nauczania z mtodzieza liceow zwyklych uzyskujemy:
x*= 19,712, p=0,0002 dla df=3. Natomiast przy porownywaniu oséb liceum z li-
tewskim jezykiem nauczania w Punsku z uczniami liceéw z biatoruskim jezykiem
nauczania w Bielsku Podlaskim i Hajnowce otrzymujemy: x> = 31,758, p=6E-07
dla df=3.

Wykres 22. Status etniczno-kulturowy w trzech grupach badanych

] a

Licea z biatoruskim Grupa kontrolna Licea z litewskim
j¢zykiem nauczania jezykiem nauczania

A —status $redni

B — status $redni niezrownowazony
C — status $redni zrownowazony

D - status wysoki
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W badaniach potwierdzono przypuszczenie co do réznicy statusu uczniow klas
poczatkowych i klas koncowych licedw. Stwierdzono, ze w grupie kontrolnej
status miodziezy opuszczajacej szkotg jest istotnie nizszy niz ich kolegow z klas
drugich.

W Bielsku Podlaskim w klasach czwartych w poréwnaniu z klasami drugimi
maleje odsetek uczniow o statusie niskim i srednim niezréwnowazonym. Natomiast
proporcje poprawiaja si¢ na rzecz osob o statusie srednim zréwnowazonym i wyso-
kim. W Hajnoéwce w klasach czwartych zmniejsza si¢ w poréwnaniu z klasami dru-
gimi odsetek uczniéw zaliczonych do wszystkich kategorii statusu z wyjatkiem
wysokiego, ktory stwierdzano u miodziezy konczacej szkote trzykrotnie czgsciej
niz u uczniow klas drugich. Najwigksze zmiany wystapity w liceum w Punsku.
Podobnie jak w Hajnoéwce, takze tutaj w klasach czwartych rosnie tylko odsetek
uczniéw zaliczanych do statusu wysokiego. Wielko$¢ wspotczynnika kontyngencji
C,,=0,50 wskazuje na wysoka w tym przypadku sitg zwiazku migdzy liczba lat na-
uki w liceum a statusem etniczno-kulturowym ucznia. R6znice w liceach z biatoru-
skim jgzykiem nauczania nie sg istotne statystycznie na wymaganym poziomie, ale
wektor zmian jest przeciwnie skierowany niz w grupie kontrolne;j.

W grupie kontrolnej zgodnie z wstgpnymi zatozeniami, sytuacja jest doktadnie
odwrotna. Zaréwno w Bielsku Podlaskim, jak i w Hajndwce w klasach czwartych
liczniejsi sa tylko uczniowie o statusie niskim. Udziatl mtodziezy o statusie $re-
dnim zdecydowanie maleje. Chociaz w pordwnaniu z grupg kontrolng wspotczyn-
nik kontyngencji w liceach z biatoruskim jgzykiem nauczania nie jest zbyt wyso-
ki, to warto zwroci¢ uwage, ze kierunek zmiennosci jest rézny, co wzmacnia po-
twierdzenie hipotezy o korzystnych zmianach statusu jedynie w przypadku uczniow
lice6w etnicznych.

Najwieksze zréznicowanie miedzy osobami klas drugich i czwartych w obrebie
poszczegodlnych profili wystapito w Punisku. W klasach drugich najliczniejsi byli
uczniowie reprezentujacy profil 331 (silne poczucie tozsamosci, postawy proetnicz-
ne i niskie kompetencje). Stanowili oni az 30% ogo6tu, podczas gdy w klasach czwar-
tych nie stwierdzono ani jednego takiego-ucznia. Drugim pod wzglgdem czgstosci
wystgpowania byt w klasach drugich zblizony do poprzedniego profil 321 (silne
poczucie tozsamosci, niskie kompetencje i ambiwalentnie postawy). Obejmowat on
19% uczniéw tych klas. Wsréd maturzystow odsetek si¢ zmniejsza i wynosi 11%.
Dopiero trzeci co do liczebnosci zakwalifikowanych do niego. uczniéw jest profil
odpowiadajacy statusowi wysokiemu — 323 (silne poczucie tozsamosci, wysokie
kompetencje i ambiwalentne postawy). Cechu je on co siddmego ucznia (14%) klas
drugich i co piatego (21%) klas czwartych. Czwarty — co do liczebnos$ci ~ jest
w klasach drugich (11%) profil 332 (silne poczucie tozsamosci, przecigtne kompe-
tencje 1 ambiwalentne postawy). W klasach maturalnych odsetek osob reprezentuja- -
cych ten profil statusu nieznacznie si¢ zmniejsza i wynosi 7%.
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Jak wigc widzimy, w drugich klasach zdecydowanie dominuja dwa profile: 331
1321, grupujace tacznie prawie potowg uczniow (49%). Odpowiadaja one statuso-
wi $redniemu niezréwnowazonemu. Wynika on z niskich kompetencji w dziedzi-
nie kultury litewskiej.

Tabela 33. Zro6znicowanie statusu etniczno-kulturowego ze wzgledu na

klasg, do ktorej uczeszczali badani

Szkota

Licea z niepolskim jgzykiem nauczania Grupa kontrolna

LOzbjnw [LOzbjnw|LOzljnw | LO Bielsk LO

Kategorie statusu Bielsku Podl. | Hajnowce | Pufisku Podlaski | Hajnéwka

klasy klasy klasy klasy klasy
2 4 204|214 ]21]4]2]4
L | 31 26 | 8| s | oo |11{19]6]9
Niski
% | 41 38 |14 9 | 0| 0 |52/8 |17 |50
Sredni L | 20 14 | 22|16 |24| 8 | 8] 2 |2]¢6
niezréwnowazony | o, | 26 | 20 |37 |30 | 65| 29 | 38 | 9 | 57 | 33
Sredni L| 24 25 |24]|19]6 |4 ]21]11]09]3
zrownowazony | o4 | 32 | 36 |41 (36 | 16 |14 10| 5 |26 17
L] 1 4 sl 7160|001} 0
Wysoki
% | 1 6 8 [25]19]|s7l0 0|01 o0
x 2,987 5,47 10,88 6,047 6,34
Statystyki P 0,39 0,14 0,004 0,05 0,04
df 3 3 2 2 2
C,. 0,18 0,27 0,50 0,46 0,43

Wisrdd ucznidw konczacych liceum w Punsku najczgséciej wystgpowat najbar-
dziej pozadany profil 333, w ktérym silnemu poczuciu tozsamosci i wysokim kom-
petencjom kulturowym towarzysza proetniczne postawy. Taki profil cechuje co
czwartego ucznia (25%) klas czwartych i zaledwie co trzydziestego trzeciego (3%)
klas drugich. Drugi pod wzgledem czgstoSci wystgpowania (21%) byt profil 323
(silne poczucie tozsamos$ci, wysokie kompetencje, ambiwalentne postawy). Za-

127

ktu
1 w Bialymstoku ~ kontynuacja,
” Ministra Edukacji i Nauki



Rezultaty badan

skakuje stosunkowo liczny (14%) profil 311, w ktorym z silnym poczuciem tozsa-
mosci narodowe;j i niskimi kompetencjami w kulturze etnicznej zwiazane sa anty-
etniczne postawy. Ten negatywnie etnocentryczny profil nie wystgpuje w ogole
w klasach drugich.

Wykres 23. R6znice w wystgpowaniu poszczegolnych typow profili miedzy
klasami drugimi i czwartymi w LO z litewskim jezykiem nauczania
w Punsku

Typy profili

335
332
331

czwarte

[ ] drugie

1
'
1
1
'
[
1
'
|
'
1
1
'
|
1
]
1
'
'
1
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1
'
1
'
1
1
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Y
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Konkludujac, stwierdzamy, ze w liceum w Punsku zachodzi generalnie pozy-
tywna zmiana struktury dominujacych profili (profile statusu sredniego niezrow-
nowazonego zostaja wyparte przez profile statusu wysokiego). Jednocze$nie
w klasach czwartych daje si¢ zauwazy¢ polaryzacja statusow. Obok zdecydowa-
nie przewazajacych pozadanych profili: 333,323 i 332, ktore tacznie grupuja 57%
badanych uczniow pojawia si¢ nie, wystgpujacy u mtodszych uczniow, silnie et-
nocentryczny profil 311, ktéry cechuje co siddmego maturzyste.

Rozktad wystgpowania najbardziej typowych profili w klasach drugich i czwar-
tych liceum z biatoruskim j¢zykiem nauczania w Hajnowce prezentuje wykres
24. Status wysoki reprezentowany jest tu przez dwa profile: 332 i 323. Pierwszy
z nich 332 (silne poczucie tozsamosci, srednie kompetencje i proetniczne posta-
wy) wystgpuje w klasach drugich (8%) dwukrotnie czgsciej niz w klasach czwar-
tych (4%). Z kolei drugi profil 323 (silne poczucie tozsamosci, wysokie kompe-
tencje i proetniczne postawy) wystepuje tylko w klasach czwartych i jest tu zdecy-
dowanie najczgstszy, obejmujac co szostego ucznia (17%).
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Wykres 24. R6znice w obrgbie najbardziej typowych profili statusu migdzy
uczniami klas drugich i czwartych LO z bialoruskim j¢zykiem nauczania
w Hajnéowce

Typy profili

% 2 4 6 8 10 12 14 16 18

W obrebie statusu Sredniego zrOwnowazonego, w klasach czwartych, czg$ciej
niz w drugich, wystgpuja profile o wyzszej warto$ci statusu (wyzszej sumie wag).
Sa to profile: 322, 222 1 223. Okazato sig, ze profil 223 (Polak i Biatorusin w tym
samym stopniu o wysokich kompetencjach w dziedzinie kultury biatoruskiej
i ambiwalentnych postawach etnicznych) wystgpuje tylko u maturzystéw, stano-
wiac 7% wszystkich badanych uczniow klas czwartych. Z kolei dwa profile o niz-
szej warto$ci statusu 212 i 221 sg czgstsze u uczniéw klas nizszych. W drugich
klasach co szésty badany uczen (15%) uwaza si¢ w tym samym stopniu za Biato-
rusina co Polaka, posiada stabe rozeznanie w kulturze biatoruskiej i cechuja go
ambiwalentne postawy wobec innych narodowosci (profil 221). Wsréd uczniow
konczacych szkotg uczniowie reprezentujacy ten profil statusu sa prawie trzykrot-
nie rzadziej reprezentowani (6%).

Status Sredni niezréwnowazony najczgsciej wystgpuje w postaci profili: 321,
2311 213. W pierwszym z nich wystgpuje duza rozbiezno$¢ migdzy poczuciem
tozsamos$ci i kompetencjami kulturowymi, natomiast w dwu pozostatych — mig-
dzy kompetencjami a postawami o charakterze etnicznym. R6znice migdzy klasa-
mi drugimi a czwartymi wystepuja tylko w przypadku wiasnie tych dwu profili.
W klasach drugich profil 231 (Bialorusin i Polak w tym samym stopniu, niskie
kompetencje i proetniczne postawy) jest drugi co do czgstosci wystgpowania (12%).
W klasach maturalnych skupia on tylko 2% uczniéw. Inaczej jest z profilem 213,
gdzie wagi kompetencji i postaw sa doktadnie odwrotne. Przy takim samym jak
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w poprzednim profilu poczuciu tozsamos$ci wystgpuja tu wysokie kompetencje
i antyetniczne nastawienia. Takiego profilu nie stwierdzono u ani jednego ucznia
klas drugich, natomiast obe jmuje on 6% badanych maturzystow. Warto dodac, ze
jedyna szkotla, w ktorej wystapit ten profil byto LO z biatoruskim jgzykiem nau-
czania w Hajnowce. ‘

W obrebie statusu niskiego w liceum etnicznym w Hajnéwce najczesciej wy-
stgpuje profil 121, w ktoérym przewadze tozsamosci polskiej nad biatoruska i sta-
bej znajomosci kultury biatoruskiej towarzysza ambiwalentne postawy wobec zroz-
nicowania etnicznego. Profil ten jest czterokrotnie czgstszy w klasach drugich (8%)
niz w klasach czwartych (2%).

Sytuacja przedstawia si¢ nieco inaczej w liceum z biatoruskim jezykiem nau-
czania w Bielsku Podlaskim. Status wysoki cechuje tu tylko pojedyncze osoby
w klasach czwartych. Na wykresie 25 zamieszczonym ponizej brak wigc profili
stanowiacych wiasnie status wysoki. Status §redni zréwnowazony reprezentowa-
ny jest przez profile: 222 1 221, w ktorych poczucie tozsamosci jest nie sprecyzo-
wane (Biatorusin i Polak w jednakowym stopniu), postawy wobec innych narodo-
wosci — ambiwalentne, a kompetencje w obszarze kultury biatoruskiej — $rednie
(222) badz niskie (221). Oba profile sa czgstsze w klasach czwartych.

Status Sredni niezréwnowazony najczgsciej wystgpuje w postaci profili 2311 131.
Profile te, przy niskich kompetencjach i postawach proetnicznych, réznia si¢ po-
czuciem tozsamos$ci. W profilu 231 wystgpuje réwnowaga tozsamosci polskiej
i bialoruskiej, w profilu 131 tozsamos$¢ biatoruska jest stabsza od polskiej. Znacz-
naroznica wystgpuje tylko w przypadku profilu 231, ktdry jest oSmiokrotnie czgst-
szy w klasach czwartych niz w drugich.

Status niski jest reprezentowany az przez trzy profile: 211 — z jednakowo silng
biatoruska i polska tozsamoscia, niewielkim rozeznaniem w kulturze biatoruskie;j
1 antyetnicznymi postawami, 121 — gdzie przewadze tozsamosci polskiej nad bia-
foruska i niskim kompetencjom kulturowym towarzysza postawy ambiwalentne
oraz 111, w ktéorym wszystkie trzy komponenty sa na najnizszym poziomie. Odse-
tek uczniow uczeszczajacych do klas drugich i czwartych, a reprezentujacych kaz-
dy z tych profili (1211 211) jest taki sam badz bardzo zblizony (111). Grupuja one
facznie 32% uczniow klas drugich i 31% uczniéw klas czwartych.

Przeanalizujmy, jakie sa réznice w rozkladzie profili migdzy klasami drugimi
i czwartymi w grupie kontrolnej. Sytuacj¢ w Hajnéwce przedstawia wykres 26.
Status sredni zrownowazony wystepuje w profilach: 322, 222 i 221. Wszystkie
trzy profile charakteryzuja postawy ambiwalentne wobec innych narodowosci.
Tylko profil z wysokim poczuciem tozsamosci i srednim poziomem kompetencji
kulturowych nieznacznie czg$ciej wystgpowal w klasach czwartych niz w dru-
gich. '
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Wykres 25. Réznice w obrebie najbardziej typowych profili statusu mi¢gdzy
uczniami klas drugich i czwartych LO z bialoruskim jezykiem nauczania
w Bielsku Podlaskim

Typy profili

N e R S R

czwarte

[Jdrugie

% 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Wykres 26. Roznice w obrebie poszczegélnych profili statusu miedzy
uczniami klas drugich i czwartych grupy kontrolnej w Hajnéwce
Typy profili

(] drugie

i
' | B czwarte

% 5 10 15 2 5 £l

W obrebie statusu sredniego niezrownowazonego znalazty si¢ w tym przypadku
cztery profile 331,321,231 131. Profile z wysokim poczuciem tozsamosci (3311 321)
sa W zasadzie rownie czgste wsrod uczniow klas drugich i wérdéd maturzystow. Zas
profile z dominacja postaw proetnicznych (231 i 131) sa zdecydowanie czgstsze
wsrdd miodszych ucznidéw, grupujac tacznie 41% ucznidow klas drugich.

Maturzysci sa liczniej reprezentowani w profilach zaliczanych do statusu ni-
skiego (211, 121 i 111). Profil 121 jest najbardziej typowy dla badanych uczniéw
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klas czwartych uczgszczajacych do zwyktego liceum w Hajnoéwce. Charakteryzu-
je on co czwartego ucznia (26%).

W grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim dostrzezono obraz najmniej korzy-
stny. Wystapit tu tylko jeden profil (221) reprezentujacy status $redni zrowno-
wazony. Jest on rownie nieliczny wsrod uczniow klas drugich (4%), jak czwar-
tych (6%).

Status $redni niezrbwnowazony wystapit w trzech profilach: 131, 231 i 321.
Pierwszy z nich (131), w ktérym stabej biatoruskiej tozsamosci i niskim kompe-
tencjom kulturowym towarzysza postawy proetniczne, okazat sig trzykrotnie czg-
stszy w klasach drugich (16%) niz w czwartych (5%). Jest to najbardziej typowy
profil statusu uczniéw drugich klas. Warto zwrdci¢ uwage, ze profil 321 wystapit
tylko. w klasach drugich, za$ profil 231 — tylko w czwartych. Dominujace w kla-
sach czwartych profile naleza do statusu niskiego. Sa to profile 111 i 121. Prawie
potowauczniow klas czwartych (46%) to uczniowie, ktorzy czuja si¢ mniej Biato-
rusinami niz Polakami, stabo znaja biatoruska kulture i sa negatywnie nastawieni
do przedstawicieli innych narodéw (profil 111). W drugich klasach uczniow ta-
kich jest trzykrotnie mniej (16%). Identyczna relacje widzimy rowniez w profilu
121, ktory rézni si¢ od poprzedniego ambiwalentnymi postawami wobec innych
narodowosci.

Analizg czynnikdw potencjalnie wpltywajacych na status etniczno-kulturowy
ucznia rozpoczniemy od zbadania czy wplywa nan wczesniejsze uczgszczanie do
szkoty podstawowe;j z niepolskim jezykiem nauczania. Uzyskane wyniki zawiera
tabela 34. Nie analizowano sytuacji w Punsku, poniewaz tylko 4 badanych uczniow
nie uczgszczato do szkoty podstawowej z litewskim jgzykiem nauczania. U mio-
dziezy biatoruskiej ukonczenie szkoly podstawowe;j z biatoruskim jgzykiem nau-
czania w sposob istotny statystycznie rdznicuje status etniczno-kulturowy. Zalez-
nos¢ jest jednak zdecydowanie wyrazniejsza wsrdd ucznidow nie uczeszczajacych
do liceum etnicznego. Wielkos¢ wspotczynnika kontyngencji C,_ =0,53 $wiadczy
o wysokiej sile zwiazku migdzy ukonczeniem szkoty podstawowe;j z biatoruskim
jezykiem nauczania, a poziomem statusu etniczno-kulturowego u mlodziezy bia-
toruskiej, uczeszczajacej do licedw zwyktych.

Wsrod ucznidw licedw z biatoruskim jezykiem nauczania zalezno$¢ jest zdecy-
dowanie stabsza. Wyrazne zrdznicowanie dostrzegamy tu w skrajnych kategoriach
statusu — niskim i wysokim. Status niski stwierdzono u przeszto trzeciej czgsci
uczniéw (39%) bedacych absolwentami zwyktych szkét podstawowych i u nie-
spetna czwartej czgsci (23%) absolwentow szkot podstawowych, w ktorych nau-
czano jezyka biatoruskiego. Z kolei status wysoki jest prawie czterokrotnie czest-
szy wsérod absolwentow etnicznych szkot podstawowych (11%) niz u uczniow
konczacych zwykte szkoty podstawowe (3%).
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Wykres 27. Réznice w obrebie poszczegoélnych profili statusu migdzy
uczniami klas drugich i czwartych grupy kontrolnej w Bielsku Podlaskim

Typ profili
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Tabela 34. Status etniczno-kulturowy uczniéw liceéw z bialoruskim jezy-
kiem nauczania i uczniéw z grupy kontrolnej w zaleznosci od typu
ukonczonej szkoly podstawowej

Kategoria statusu Grupa kontrolna Licea z bialoruskim jgzykiem nauczania
go ' A B A B
Niski L 34 11 27 43
) % 63 26 39 23
Sredni L 18 18 18 54
niezréwnowazony % 33 43 26 29
L 2 13 23 69
i 216 s
Sredni zréwnowazony % n 3 33 37
L - - 2 21
“I < H
L ysoki % . " 3 T
!
j X 18,6131 8.9413
i Statystyki P 2 3
; df 9E-05 0,03
Co 0,53 0,23

A — absolwenci zwyktych szkét podstawowy
B — absolwenci szkot podstawowych z biatoruskim jgzykiem nauczania

Bardzo charakterystyczne jest to, ze w grupie kontrolnej sita zwiazku migdzy
typem ukonczonej szkoty podstawowej a statusem jest nizsza w klasach czwar-
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tych (x*=5,97, p=0,05, C,_=0,47) niz w drugich (x*=10,188, p=0,006, C_ =0,51).
W liceach z biatoruskim jgzykiem nauczania roznice sg istotne dopiero w klasach
czwartych (¥*=7,82, p=0,05, C,.=0,31). W klasach drugich nie stwierdzono zalez-
nodci (x*=1,9311, p=0,58, C,_=0,15).

Mozna wigc na tej podstawie stwierdzi¢, Ze ukonczenie szkoty podstawowej
z biatoruskim jg¢zykiem nauczania w istotny sposdb wptywa na ksztaltowanie sig
statusu etniczno-kulturowego biatoruskich licealistow. Rodzaj tego wptywu zale-
zy od tego czy uczen uczeszcza do liceum etnicznego, czy zwyklego.

Sprobujmy teraz odpowiedzie¢ na pytanie: ktore z kontrolowanych zmiennych
zwiazanych z praca liceum wplywaja na status etniczno-kulturowy. Wiemy juz, ze
w trakcie nauki w liceum etnicznym proporcje poszczeg6lnych kategorii statusu
zmieniaja si¢ na korzys¢ pozadanego statusu wysokiego badz sredniego zréwno-
wazonego. Wstepnie zatozono, ze poziom statusu etniczno-kulturowego bedzie
zalezat od wynikow osiaganych przez ucznia podczas nauki znaczacych przedmio-
tow.

Prawie wszyscy badani uczniowie stwierdzali wystgpowanie tresci etnicznych
zwiazanych z kultura mniejszos$ci na lekcjach jezyka biatoruskiego lub litewskie-
go. Na lekcjach historii tresci takie wystapity w opinii ponad potowy (59%) uczniow
licedw z biatoruskim jgzykiem nauczania i okoto 3/4 mtodziezy (78%) z Punska.

Tabela 35. Opinie uczniéw dotyczace wystepowania tresci zwigzanych

z kulturg etniczng na lekcjach wybranych przedmiotéw

Licea z biatoruskim jgzykiem Liceum z litewskim jgzykiem
. nauczania nauczania
Przedmiot
tak nie brak odp. tak nie brak odp.
jezyk biatoruski L 254 7 10 39 3 !
lub litewski % 93 3 4 91 8 2
L 161 27 83 51 7 7
historia

% 59 10 31 78 11 o1l

wychowanie L 37 101 133 15 41 9
muzyczne % 14 37 49 23 63 14
wychowanie L 25 101 145 11 43 11
plastyczne % 9 37 54 17 66 17

W obrebie przedmiotéw wychowania estetycznego deklaracje wystgpowania
tresci etnicznych sa zdecydowanie rzadsze. Na lekcjach wychowania muzycznego
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z elementami kultury biatoruskiej spotkat sig co siodmy (14%) badany uczen lice-
6w z biatoruskim jgzykiem nauczania i niemal co czwarty uczen (23%) liceum
z litewskim je¢zykiem nauczania.

Jeszcze rzadsze sa deklaracje odnoszace sig do wychowania plastycznego. Tre-
$ci zwiazane z kultura etniczna wystepowaty na lekcjach tego przedmiotu zda-
niem co dziesiatego ucznia (9%) licedw etnicznych w Bielsku Podlaskim i w Haj-
nowce oraz co szostego (17%) w Punsku. Szczegdétowe dane zamieszczone sa
w tabeli 35.

Zbadano zwiazek miedzy statusem etniczno-kulturowym ucznia a ocenami, ktore
otrzymat z przedmiotéw majacych potencjalnie istotny wptyw na ksztatt statusu.
W sytuacji specjalnego znaczenia jezyka dla kultury narodowej w pierwszym rze-
dzie poddano analizie zwiazki migdzy osiagnigciami w nauce j¢zyka etnicznego
a statusem etniczno-kulturowym.

W liceach z bialoruskim jgzykiem nauczania stwierdzono wyrazna zalezno$¢
migdzy ocenami z jgzyka biatoruskiego a statusem etniczno-kulturowym ucznia.
W Bielsku Podlaskim (wykres 28) status wysoki wystgpuje tylko w grupie mto-
dziezy osiagajacej dobre i bardzo dobre wyniki w nauce jgzyka bialoruskiego.
Odsetek ucznidow reprezentujacych status §redni zrownowazony jest wyzszy w ko-
lejnych grupach 0sob z lepszymi ocenami.

Wykres 28. Poziom statusu etniczno-kulturowego badanych uczniéw LO
z bialoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Podlaskim a ich oceny
z jezyka bialoruskiego

n — status niski sn — status sredni niezrownowazony
sz — status §redni zrownowazony w — status wysoki

W Hajnéwce (wykres 29) zwracaja uwage proporcje skrajnych poziomow sta-
tusu — niskiego i wysokiego. Wérdd uczniéw osiagajacych bardzo dobre oceny
z jezyka biatoruskiego jest dwukrotnie wigcej 0sob (24%) o statusie wysokim niz
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niskim (11%). W grupie mtodziezy czworkowej ukiad jest podobny. Status wyso-
ki obejmuje 14% takich uczniow, za$§ niski — 7%. Zupelie odwrotna sytuacjg
stwierdzamy u mlodziezy z ocenami dostatecznymi. Tutaj dwa razy czgSciej niz
wysoki (10%) wystgpuje status niski (21%).
Wykres 29. Poziom statusu etniczno-kulturowego badanych uczniéow LO
z bialoruskim je¢zykiem nauczania w Hajnéwce
a ich oceny z jezyka bialoruskiego

n — status niski sn — status $redni niezréwnowazony
sz — status $§redni zrdwnowazony w — status wysoki

W Punsku w kazdej grupie z wyzsza ocena spada udziat uczniow ze statusem
$rednim, natomiast wzrasta udziat ze statusem wysokim. Wéréd mtodziezy osia-
gajacej z jezyka litewskiego oceny bardzo dobre status wysoki wystepuje trzy-
krotnie czesciej (47%) niz u ucznidéw z ocenami dostatecznymi (15%). Tylko wsrod
piatkowych status wysoki jest statusem dominujacym.

Drugim przedmiotem nauczania, ktéry wedtug wstgpnych zatozen mogt mieé
wplyw na status etniczno-kulturowy ucznia, byta historia. Okazato sig, ze zwiazek
jest tu stabszy niz w przypadku jezyka etnicznego. Wyrazna zalezno$¢ stwierdzo-
no tylko w liceum z biatoruskim jgzykiem nauczania w Hajnéwce. Przy mniej
wigcej jednakowej liczbie uczniéw o statusie niskim i wysokim w$rdd posiadaczy
ocen dostatecznych i dobrych, uczniéw z ocena bardzo dobra, ktérych cechuje
status wysoki, jest dwukrotnie wigcej od tych ze statusem niskim (30% wobec
15%). W grupie mtodziezy trojkowej dominuje status $redni niezrOwnowazony
(41%), u czworkowych — $redni zrownowazony (49%), za$ u piatkowych — status
wysoki i Sredni zrownowazony; gromadza one po 30% uczniow.
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Wykres 30. Poziom statusu etniczno-kulturowego badanych uczniéw LO
z litewskim jezykiem nauczania w Punsku a ich oceny z jezyka litewskiego

sn — status $redni niezrOwnowazony
sz — status $redni zrownowazony
w — status wysoki

Wykres 31. Status etniczno-kulturowy uczniow liceéw z bialoruskim jezy-
kiem nauczania w zalezno$ci od Sredniej ocen

""" 1| ] status niski
....... [] status sredni

status wysok

do40 0d4,0 04,5 pow4,5
Srednia ocen

Spodziewano sie zwiazku osiagnie¢ z wychowania muzycznego i plastycznego
z poziomem statusu, zwlaszcza w sytuacji nasycenia zajg¢ z tych przedmiotéw
elementami kultury etnicznej. Na lekcje wychowania muzycznego i plastycznego
w badanych liceach etnicznych uczgszczata tylko czg¢§¢ miodziezy. Whbrew ocze-
kiwaniom nie stwierdzono istotnych réznic miedzy uczniami, ktoérzy uczgszczali
na zajecia z wychowania estetycznego a tymi, ktorzy takich zaje¢ ze wzgledu na
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profil klasy nie mieli. Osoby uzyskujace wyzsze oceny z wychowania muzyczne-
go i plastycznego nie charakteryzuja si¢ znaczaco lepszym poziomem statusu et-
niczno-kulturowego.

Probowano zbadaé zwiazek miedzy ogdlnymi postepami ucznia, ktérych wska-
znikiem byla $rednia ocen a poziomem statusu etniczno-kulturowego. Okazato
sig, ze w liceach z biatoruskim jgzykiem nauczania najkorzystniejszy rozktad sta-
tusu wystepuje w grupie mtodziezy stabszej, ze Srednia ocen ponizej 4,0, za$ naj-
mniej korzystny — ucznidw najlepszych, ze srednig powyzej 4,5. W grupie uczniow
ze $rednia ponizej 4,0 status niski wystgpuje dwukrotnie czg$ciej niz status wyso-
ki, wérdd uczniow ze $rednia od 4,01 do 4,5 trzykrotnie czgséciej, a u uczniow
najlepszych, ze srednig powyzej 4,5, az dziesigciokrotnie czgsciej. Brak jednak
wyraznej zaleznosci o charakterze statystycznym.

Wykres 32. Status etniczno-kulturowy uczniéw a ich stosunek do nauczycie-

li wybranych przedmiotéw w liceach z bialoruskim jezykiem nauczania

60
50
40
30
20
10
uczniowie uczniowie uczniowie
nieprzychylni obojgtni przychylni
n — status niski sz — status $redni zrOwnowazony
sn — status $redni niezrOwnowazony w — status wsoki

W wyniku przeprowadzonych badan czgsciowo potwierdzono hipotezg, ze sto-
sunek ucznia do nauczycieli przedmiotdw potencjalnie szczegolnie znaczacych dla
kultury etnicznej oraz do wychowawcy klasy wplywa na status etniczno-kulturowy
tegoz ucznia. Przeszto potowa uczniow (58%), wyrazajacych swoja niechgé do nau-
czycieli: jezyka biatoruskiego, historii, wychowaniamuzycznego i plastycznego oraz
wychowawcy klasy, posiada niski status etniczno-kulturowy. W grupie uczniow obo-
jgtnych wobec nauczycieli wymienionych przedmiotéw niski status stwierdzono
u trzeciej czesci 0sob (36%). Jednoczesnie do tej kategorii statusu zalicza sig tylko
15% uczniéw przychylnie nastawionych do nauczycieli znaczacych przedmiotow.
Natomiast odsetek uczniéw o statusie srednim zréwnowazonym i wysokim jest
wyzszy w grupie 0sob przychylnie nastawionych do nauczycieli niz u mtodziezy im
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niechetnej badz obojetnej (wykres 32). Dane te odnosza si¢ do licedow z biatoruskim
jezykiem nauczania. W liceum w Punsku nie stwierdzono zwiazku statusu etniczno-
kulturowego uczniow z ich stosunkiem do nauczycieli.

Wstepnie zatozono, ze na status etniczno-kulturowy istotny wplyw bedzie wy-
wiera¢ aktywnos$¢ kulturalna ucznia. Badanych pytano, w jakim stopniu interesu-
ja sie wspotczesna kultura biatoruska badz litewska. W Punsku az 89% uczniow
deklarowalo zainteresowanie kultura etniczna, a tylko 3% wyrazito opinig prze-
ciwna. Niejako na drugim biegunie znalezli si¢ uczniowie z grupy kontrolnej
w Bielsku Podlaskim. Tutaj tylko 7% ucznidéw potwierdza swoje zainteresowanie
kultura biatoruska, za$ az 60% sktada przeciwne deklaracje. W grupie kontrolnej
w Hajnowece stwierdzamy juz przewage osob zainteresowanych kultura etniczna
(35%) nad tymi, ktorzy sig nia nie interesuja (25%). Podobny uktad znajdujemy
w liceach z biatoruskim jezykiem nauczania. W Bielsku Podlaskim tylko co czwarty
badany uczen liceum etnicznego (27%) twierdzi, ze interesuje si¢ kultura biatoru-
ska. Brak zainteresowania wyraza natomiast az potowa (51%) uczniow. Tymcza-
sem w Hajnowce az 63% badanych deklaruje zainteresowanie kulturg biatoruska,
a tylko 17% wyraza opinig przeciwna.

Jedynie w Punsku zrdéznicowanie poziomu statusu kulturowo-etnicznego
w zalezno$ci od deklaracji zainteresowania kultura etniczng nie jest statystycz-
nie istotne. Ale takze tutaj wielko$¢ wspotczynnika kontyngencji C, =0,31 wska-
Zuje na przeci¢tng site zwiazku. W srodowisku biatoruskim zalezno$¢ jest zde-
cydowanie wyrazniejsza. Wyzszym kategoriom statusu cz¢$ciej odpowiadajg
deklaracje o zainteresowaniu kulturg etniczna, natomiast od osdb zaklasyfiko-
wanych do nizszych kategorii czgsciej uzyskiwano odpowiedzi, ze nie interesu-
ja si¢ one kultura etniczng. Warto$¢ -wspotczynnika kontyngencji waha si¢ od
0,50 do 0,66 (tabela 36).

Tabela 36. Statystyki dotyczace zwigzku mi¢dzy poziomem statusu
kulturowo-etnicznego badanych uczniéw a ich deklaracjami
zainteresowania kulturg etniczna

Szkoty
Statystyki Licea z niepolskim jgzykiem nauczania Licea zwykle
LO z bjn Bielsk LO zbjn . , LO Bielsk -
Podlaski Hajn6wka LO z ljn Pursk Podlaski LO Hajnéwka
X2 33,433 45,719 4,75 17,049 23,568
df 9 9 6 6 6
p 0.0001 7E-07 0,57 0,0091 0.0006
Ceor 0,50 0,62 0,31 0,63 0.66
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Uczestnictwo w pracach zespotow artystycznych, kultywujacych wartosci zwia-
zane z kulturg etniczna, jest zwiazane z wyzszym poziomem statusu. Dane z ba-
dan w tym zakresie sa zamieszczone w tabeli 37. Réznice nie sg istotne staty-
stycznie jedynie w grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim. Ale takze tutaj, podob-
nie jak w liceum etnicznym w tym miescie, istnieje wyraznie zauwazalny zwiazek
migdzy przynaleznoscia do zespotu a poziomem statusu, na ktory wskazuje wiel-
ko$¢ wspotczynnika kontyngencji C,_, wynoszacego w obu przypadkach 0,37.
W Hajnowce i Punsku zwiazek jest jeszcze silniejszy.

Tabela 37. Uczestnictwo w pracy zespolow kultywujacych kulture etniczng
a poziom statusu kulturowo-etnicznego

Szkoty
Kategorie 1l:(i)ce;abjnniepolsllii;l iq;;;kiem nauczania - ll;i‘cea zwykte
YUY Bielsk Podl. | Hajnowka |0 ZUMPUASKl  podiggq | O Haindwka
A|B|C|D|/A|B|C|D|A|B|C|D|A|B|C| D |A|B|C| D
niski L|36{8|10{3[S5|S5(3|-|-1]-]-1-12213|4| 1 {93 (2] 1
% |52124129133(30|9 |12]-|-|-|-|-]76]|43]|66} 100 |{32]|30|14| 100
dredni | I |12{11{10{1 6217|449 (6|13|6|3 |1 - {15165 -
niezréw. (% (17 (33 (29111 (35{36 (2831806023 |68 (2143 (17| - |54|60|36
gredni | L{21{12]11]5 6 22)13]2 1|3 |a]2]1|1|1| - |4|1]7]| -
zrbwn. {9 131(37(33(56(35(39(52(15(20(20|15[11{3 [14117| - |14]10{50
AL -(2(3)-|-19]2|7]-{36{a|-|-|-| - |-]-]-] -
wysoki
% |-1619}|-|-|16]8|34|-1]20(62(21|-|-|-| - |-|-|-1] -
Statystyki
X2 17,063 25,331 15,819 4,53 10,727
dr 9 9 6 6 6
p 0,048 0,003 0,015 0,60 0,097
C 0,37 0,50 0,53 0,37 0,49
A —nie nalezalem i nie chciatbym B — nie nalezatem, ale chciatbym
C — nalezatem dawniej D - nalezg obecnie

Brak tu jednak liniowej zaleznos$ci. Warto zwrdci¢ uwagg na to, ze wérod osob
bioracych udzial w zaj¢ciach zespotéw w liceum etnicznym w Bielsku Podlaskim
nie ma ani jednej o statusie wysokim, chociaz wigcej niz potowa (56%) dysponuje
statusem $rednim zrownowazonym.

Jeszcze bardziej zastanawia sytuacja w Punsku, gdzie zdecydowang wigkszo$¢
0sOb (68%) nalezacych w chwili przeprowadzania badan do zespotdéw cechuje
status §redni niezrownowazony, a tylko 21% status wysoki. Prawie doktadnie od-
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wrotny uklad stwierdzamy tu w grupie osob, ktore kiedy$ braty udziat w pracach
jakiego$ zespotu.

Jak si¢ okazuje, duze znaczenie przypada tu zmiennej posredniczacej, jaka jest
klasa, do ktorej uczgszcza badany uczen. Wigkszo$¢ badanych uczniéw liceum
w Punsku, nalezacych do zespotoéw, to uczniowie klas drugich. Prawie co trzecie-
20 (29%) drugoklasistg, ktory bierze udziat w pracach zespotu, obok silnego po-
czucia tozsamosci i proetnicznych postaw cechuja niskie kompetencje kulturowe
(profil 331). W klasach czwartych nie ma juz ani jednego takiego ucznia. Wérod
maturzystow wystgpuje zblizony profil 321, rézniacy sig¢ od poprzedniego ambi-
walentnymi postawami wobec innych narodow. Wsrdd uczniéow nalezacych do
zespotow grupuje on 20% uczniéw ostatnich klas i 14% dziewczat i chtopcow
z klas drugich.

Tylko w klasach drugich liceum punskiego wsroéd mtodziezy dziatajacej w ze-
spotach wystepuja profile, w ktorych obok silnego poczucia tozsamosci oraz Sre-
dnich badz wysokich kompetencji w dziedzinie kultury litewskiej wystgpuja po-
stawy antyetniczne (profile 312 i 313). Takie syndromy spotykamy u przeszto trze-
ciej czgsci (35%) ucznidw drugich klas uczgszczajacych na zajecia zespotow. Je-
dynie w liceum etnicznym w Hajnowce wsrod uczniow bedacych cztonkami ze-
spotow wigkszo$¢ (54%) stanowia osoby o statusie wysokim.

Osoby czytajace ksiazki w jezyku bialoruskim charakteryzowat wyzszy status
niz uczniéw nie czytajacych takich ksiazek wcale. W liceum z biatoruskim jgzy-
kiem nauczania w Hajnowce wszystkie osoby o wysokim statusie twierdzily, ze
czytaja ksiazki w jezyku biatoruskim. Tylko 3% badanych uczniéw tej szkoty,
siggajacych po literaturg biatoruska, cechuje status niski. Jednocze$nie wsrod mio-
dziezy, ktora nie czyta w jezyku biatoruskim nic poza lekturami obowiazkowymi,
status niski obejmuje co czwartego ucznia (28%).

Podobnie jest w liceum etnicznym w Bielsku Podlaskim. Wérdd osob twierdza-
cych, ze nie czytaja po bialorusku nic poza lekturami obowiazkowymi, az 53%
posiada niski status etniczno-kulturowy, a zaledwie 1% wysoki. Z kolei wsrod
0s0b czytajacych, status niski wystepuje czterokrotnie rzadziej (14%), zas wysoki
— o$miokrotnie czgsciej (8%). Dwukrotnie czgstszy jest tu takze status Sredni zrow-
nowazony.

W LO w Punsku tylko dwie badane osoby twierdzity, ze nie czytaja po litewsku
zadnych lektur ponadobowiazkowych. Natomiast w grupie kontrolnej w Bielsku
Podlaskim stwierdzono sytuacje diametralnie rozng. Tutaj zaledwie trzy osoby
zadeklarowaly, ze czytaja ksiazki wydane po biatorusku.

W liceach z bialoruskim jezykiem nauczania istotny wplyw na status etniczno-
-kulturowy wywieraja czynniki zwiazane z domem rodzinnym ucznia. Jednym
z nich jest réznica wyznania rodzicow przed zawarciem zwiazku matzenskiego.

141




Rezultaty badan

Potwierdzito si¢ przypuszczenie, ze gorszy status bgdzie cechowat mtodziez po-
chodzaca z rodzin wyznaniowo mieszanych. Przeszto potowa badanych uczniow
(58%), ktorzy stwierdzili, ze ich rodzice przed zawarciem matzenstwa wyznawali
rozne religie, posiada status niski. W grupie dzieci ze zwigzkoéw jednowyznanio-
wych niski status wystgpuje tylko u czwartej czg$ci uczniow (24%). Bardzo wyra-
zna réznica wystgpuje tez w obrebie statusu $redniego zrownowazonego. Zdarza
sig on az pigciokrotnie czgSciej (39%) wsrod osob, ktorych obydwoje rodzice przed
zawarciem zwiazku matzenskiego wyznawali religig prawostawna niz wéréd mio-
dziezy pochodzacej z rodzin, w ktorych jeden z rodzicobw wyznawat inng niz pra-
wostawna religig (8%). Status wysoki takze czterokrotnie czesciej wystgpuje wsrod
uczniéw z rodzin jednolitych wyznaniowo. Warto zwr6ci¢ uwage, ze dwie poza-
dane kategorie statusu — $redni zrownowazony i wysoki grupuja blisko potowe
(49%) dzieci ze zwiazkoéw jednolitych wyznaniowo i tylko nieco ponad dziesiata
cze$¢ (12%) ze zwiazkéw wyznaniowo mieszanych.

Tabela 36. Status etniczno-kulturowy badanych uczniéw czytajacych (A)
i nie czytajacych (B) ksigzki w jezyku bialoruskim/litewskim

Szkoty
Licea z niepolskim j¢zykiem nauczania Grupa kontrolna
Sats |LO lf;’;l’; i‘f'Sk I&:j)nf,):’vj]‘(’a LO z ljn Pusisk |Bielsk Podlaski| Hajnéwka
A B A B A B A B A B
o L 7 50 2 11 - - 1 29 1 13
niski
% 14 53 3 28 - - 33 72 9 33
$redni L 14 20 28 10 30 2 2 8 5 21
niezréwn. | % 28 21 38 26 41 100 67 20 41 53
éredni L 25 24 25 18 10 - - 3 6 6
zréwn. | % 50 25 34 46 14 - - 8 50 15
|l L 4 1 18 - 23 - - - - -
wysoki  f—
% 8 1 24 - 35 - - - - -
Statystyki
X2 23,628 29,17 4,585 3,45 9,07
df 3 6 4 2 2
p 3E-05 6E-05 0,33 0,178 0,059
C 0,48 0,54 0,31 0,36 0,47

Rodznice s istotne statystycznie na poziomie p=0,0001 (%*=15,938, df=3). Uzy-
skana wielkos¢ wspotczynnika kontyngencji C, =0,31 wskazuje na przecigtna sitg
zwiazku migdzy statusem etniczno-kulturowym uczniéw licedw z biatoruskim jg-
zykiem nauczania a zgodnoscia religii wyznawanych przez ich rodzicéw przed
zawarciem zwiazku malzenskiego. W grupie kontrolnej tylko sze$¢ osob pocho-
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dzito ze zwiazkdw mieszanych wyznaniowo. Czterej z nich posiadali status niski,
a dwaj — $redni niezrownowazony. W liceum w Punsku byt tylko jeden taki uczen
1 posiadat status sredni niezrownowazony. Ze wzgledu na znikoma liczbe przy-
padkéw trudno tu jednak o uogdlnienia. Uzyskane wyniki zdaja si¢ potwierdzac¢
zalezno$¢ uzyskana w liceach etnicznych w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce.

Status etniczno-kulturowy mlodziezy licedw z biatoruskim jgzykiem naucza-
nia wyraznie zwiazany jest takze z tym, czy ich rodzice uczeszczali — czy tez nie —
do szkot etnicznych. Zdecydowanie najkorzystniejsza sytuacjg stwierdzono
w grupie uczniow, ktorych obydwoje rodzice uczgszczali do szkoty z biatoruskim
jezykiem nauczania. Nie uwzgledniano tu jednak réznic ze wzgledu na stopien
szkoty. Tylko w tej grupie bezwzgledna wigkszos¢ (56%) stanowili uczniowie kwa-
lifikujacy si¢ do dwu pozadanych kategorii statusu — $redniego zrownowazonego
(43%) 1 wysokiego (13%).

Wykres 33. Status etniczno-kulturowy uczniéw pochodzacych ze zwigzkéw
jednolitych (A) i niejednolitych (B) wyznaniowo

A B

sn 27%

sn 30%%

n — status niski sz — status $redni zrOwnowazony
sn — status $redni niezrbwnowazony w — status wysoki

Byla to tez jedyna grupa, w ktorej odsetek osob o statusie wysokim (13%) nie-
znacznie przewazal nad odsetkiem miodziezy o statusie niskim (12%). W pozo-
statych podgrupach zdecydowanie liczniejsi byli uczniowie o statusie niskim.

Niespodziewanie niekorzystne proporcje wystgpuja w tej grupie oséb, ktdrych
tylko matka uczeszczata do szkoty z biatoruskim jezykiem nauczania. Blisko po-
fowa takich uczniow (49%) prezentuje niski status etniczno-kulturowy. Zdecydo-
wanie najrzadziej spotkaé¢ wérdd nich mozna status §redni zrdwnowazony (22%)
1 wysoki (3%).
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Natomiast wérdd osdb, u ktoérych tylko ojciec uczgszczat do szkoty z biatoru-
skim jezykiem nauczania i ucznidow, ktorych zaden z rodzicow nie chodzit do ta-
kiej szkoly, rozktad poszczegélnych kategorii statusu jest bardzo zblizony (wy-
kres 34). Ogolnie roznice statusu etniczno-kulturowego uczniow LO z biatoru-
skim jgzykiem nauczania powodowane uczgszczaniem ich rodzicow do szkot
z biatoruskim jezykiem nauczania sa istotne statystycznie (y>=29,716, df=9;
p=0,0005), a sita zwiazku jest przecietna (C, =0,37).

kor

Wykres 34. Status etniczno-kulturowy uczniéw LO z bialoruskim jezykiem
nauczania a uczeszczanie ich rodzicéw do szkol etnicznych

nikt tylko ojciec tylko matka obydwoje
n — status niski sz — status Sredni zrobwnowazony
sn — status $redni niezrOwnowazony w — status wysoki

W grupie kontrolnej, czyli wéroéd miodziezy o tozsamos$ci biatoruskiej uczeg-
szczajacej do zwyktych licedow w Bielsku Podlaskim i Hajnowce, roznice sa mniej
istotne (x>=12,245, df=6; p=0,015). Status wysoki nie wystapit w tej grupie w ogole.
Natomiast status Sredni zrbwnowazony stwierdzono tylko u 6% uczniow, ktoérych
rodzice nie uczgszczali do szkot z biatoruskim jezykiem nauczania, u 20% ucznidw,
ktorych jeden z rodzicow uczeszczat do takiej szkoty oraz u 23% uczniow, ktorych
obydwoje rodzice sa absolwentami szkoly podstawowej lub sredniej z biatoru-
skim jezykiem nauczania.

Wisrdéd ucznidéw liceum z litewskim jgzykiem nauczania nie stwierdzono zwiaz-
ku migdzy uczgszczaniem rodzicow do szkot z litewskim jgzykiem nauczania
a statusem etniczno-kulturowym ucznia.

Poziom formalnego wyksztatcenia rodzicow, mierzony stopniem ukonczone;j
przez nich szkoty, okazat sig¢ czynnikiem istotnie réznicujacym status etniczno-
-kulturowy ucznidow tylko w przypadku miodziezy liceéw z biatoruskim jgzykiem
nauczania.
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Wykres 35. Status etniczno-kulturowy uczniéw liceéw ogoélnoksztalcacych
z bialoruskim jezykiem nauczania a wyksztalcenie ich rodzicéw

FO prmm=mmmmmm e e e e emmeeemmmmeeema-
60 | -mm oo p-------
n
sn
sz
w
n — status niski sz — status $redni zrbwnowazony

sn — status $redni niezrOwnowazony w — status wysoki

A — oboje rodzice ukonczyli tylko szkotg podstawowa

B — jedno z rodzicow ukonczylo szkotg podstawowa, a drugie srednia
C —oboje ukonczyli szkotg srednia

D — jedno z rodzicow ukonczylto szkolg srednia, a drugie wyzsza

E — oboje ukonczyli szkolg wyzsza

Jak widzimy na wykresie 35, zdecydowanie najkorzystniejszy rozklad statusu
wystepuje w grupie ucznidw, ktoérych rodzice ukonczyli tylko szkotg podstawowa.
Jedynie w tej grupie uczniowie o statusie wysokim (16%) sa liczniejsi od swoich
kolegéw ze statusem niskim (12%). Osoby ze statusem §rednim zréwnowazonym
i wysokim stanowia bezwzgledna wigkszos¢ tylko w dwu grupach z najnizszym
formalnym wyksztatlceniem rodzicow. Stanowia one 56% wsrdd osob, ktorych
rodzice posiadaja wyksztalcenie podstawowe (A) i 53% wsrdd ucznidéw, ktorych
jeden z rodzicow ma wyksztatcenie podstawowe, a drugi — $rednie (B). Jednak
w tej drugiej grupie uczniowie o statusie wysokim (6%) sa juz czterokrotnie mniej
liczni niz ich koledzy o statusie niskim (23%).

Jeszcze wsrdd uczniow, ktorych oboje rodzice posiadaja wyksztalcenie Srednie
(C) liczba 0s6b ze statusem wysokim i §rednim zrownowazonym (49%) jest w za-
sadzieréwna liczbie ze statusem niskim badz $rednim niezrownowazonym (51%),
ale takze tutaj zdecydowanie stabiej jest reprezentowany status wysoki (11%) niz
niski (24%).

Najgorzej wypada miodziez pochodzaca z rodzin o najwyzszym formalnym sta-
tusie wyksztatcenia rodzicow. Tam, gdzie jedno z rodzicow ma wyksztalcenie $re-
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dnie, a drugie wyzsze (D), uczniowie o statusie Srednim zréwnowazonym i wysokim
stanowia juz tylko niespetna trzecig cze$¢ (31%), a tam, gdzie oboje rodzice legity-
muja sie wyksztatceniem wyzszym (E), stwierdzono zaledwie 17% 0sob ze statu-
sem wysokim lub $rednim zréwnowazonym. W obu grupach z najwyzszym wy-
ksztalceniem rodzicow zaledwie jednego na dwudziestu pigciu ucznidw (4%) ce-
chuje wysoki status etniczno-kulturowy. Z kolei status niski jest dominujacy. Obej-
muje on az 61% ucznidéw, ktérych oboje rodzice posiadaja wyksztalcenie wyzsze
1 38% ucznidw, u ktorych jedno z rodzicéw ukonczylo szkotg wyzsza, a drugi $re-
dnia. Réznice sa istotne statystycznie (x>=30,497, df=9, p=0,0004). W grupie uczniow
liceum z litewskim jezykiem nauczania nie stwierdzono zwiazku migdzy wyksztat-
ceniem rodzicéw a statusem etniczno-kulturowym ich dzieci.

Kolejnym czynnikiem zwiazanym z rodzina, ktorego wptyw na ksztatt statusu
analizowano, bylo pochodzenie spoteczne ucznia. Jak si¢ okazato, wczes$niejsze
zatozenia dotyczace istnienia zalezno$ci migdzy pochodzeniem spotecznym ucznia
a jego statusem etniczno-kulturowym byty trafne.

Poréwnujac miodziez pochodzaca z trzech grup spotecznych zauwazamy naj-
mniej korzystny obraz u uczniéw pochodzacych z rodzin inteligenckich. Prawie
potowa mlodziezy liceéw z biatoruskim jezykiem nauczania, pochodzacych z ro-
dzin inteligenckich (42%), posiada niski status etniczno-kulturowy. Za$§ az dwie
trzecie badanych osob pochodzenia inteligenckiego (64%) z liceum w Punisku dys-
ponuje najnizszym w tej szkole statusem $rednim niezrownowazonym. U prawie
potowy uczniéw liceum z litewskim jgzykiem nauczania, b¢dacych dzieémi inte-
ligentéw (46%), stwierdzono dysproporcje migdzy sita poczucia tozsamosci a po-
stawami o charakterze etnicznym. Przy silnym poczuciu toZzsamo$ci narodowej
wystgpuja negatywne postawy wobec innych narodowosci (profile 311 — 18%,
312 -14% 1313 — 14%). Podobnie status wysoki zdecydowanie czg$ciej wystgpu-
je u oséb z rodzin chtopskich i robotniczych niz inteligenckich, zaré6wno wéréd
uczniow litewskich, jak i biatoruskich. Charakterystyczne jest, ze rozktad statusu
w grupach miodziezy chlopskiej i robotniczej jest prawie identyczny.

Na zakonczenie analizy uzaleznienia statusu od czynnikéw nie zwiazanych
bezposrednio ze szkota, zobaczmy jak ksztaltuje si¢ rozktad statusu ucznidow
w zaleznos$ci od tego czy mieszkaja na wsi, czy w miescie. Interesujace jest tez
ewentualne wystgpowanie zalezno$ci statusu od pici. Istotne zréznicowanie zwia-
zane z miejscem zamieszkania wystgpuje tylko w liceach z biatoruskim jezykiem
nauczania. Inny obraz uzyskujemy tez w przypadku Bielska Podlaskiego, a inny
w przypadku Hajnowki. W Bielsku Podlaskim zdecydowanie korzystniejszy sta-
tus stwierdzono u miodziezy zamieszkujacej wies. Dominowat wsrdd niej status
$redni zrownowazony (44%), a co jedenasty uczen (9%) dysponowat statusem
wysokim. Status niski (27%) wystgpowal jednak trzykrotnie czgéciej niz wysoki.
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Z kolei mtodziez miejska prawie w potowie cechuje status niski (44%). Drugi co
do liczebnosci jest status sredni zrownowazony (30%). Natomiast status wysoki
wystgpuje tylko u 1% uczniow mieszkajacych w miescie, a ucze¢szczajacych do
LO z biatoruskim jezykiem nauczania w Bielsku Podlaskim.

Zupetnie odmiennie sytuacja ksztattuje si¢ w liceum etnicznym w Hajnowce.
Doktadnie potowa (50%) badanych uczniéw mieszkajacych na wsi posiada status
$redni niezrownowazony. Wiekszos¢ z nich (34% uczniéw mieszkajacych na wsi)
cechuje niezrownowazenie poczucia tozsamosci narodowej i kompetencji kultu-
rowych. Silnemu poczuciu narodowej identyfikacji towarzyszy niewielkie roze-
znanie w kulturze etnicznej (profile 321 — 17%, 331 — 10%, 311 — 7%). Jednak
status wysoki (10%) w badanych grupach uczniéw wiejskich z okolic Hajnowki
wystepuje pigciokrotnie czgsciej niz status niski (2%). Uczniowie mieszkajacy
w miescie najczgsciej dysponuja statusem $rednim zrownowazonym (39%). Sta-
tus wysoki (20%) takze tutaj przewaza nad niskim (17%), ale proporcje sa mniej
korzystne niz wérdd uczniéw wiejskich. Niemniej warte podkreslenia jest, ze sta-
tus wysoki cechuje w liceum etnicznym w Hajnéwce co piatego.ucznia z miasta
i tylko co dziesiatego mieszkajacego na wsi.

Pte¢ roznicuje status uczniow w zakresie istotnym statystycznie tylko w LO
z litewskim jezykiem nauczania w Punsku (x*=10,089, df=2, p=0,006, C, =0,48).
Blisko potowa dziewczat (49%) dysponuje statusem wysokim. U chiopcoéw wy-
soki status wystgpuje pigciokrotnie rzadziej (9%). Z kolei status $redni niezrow-
nowazony cechowat az 69% badanych chtopcow i 39% dziewczat.

Najbardziej typowe dla chtopcow sa dwa profile statusu sredniego niezrowno-
wazonego 321 i 311 oraz jeden $redni zrownowazony — 322. Profile te grupuja
facznie 72% badanych ptci meskiej. Co trzeciego ucznia z Punska (36%) cechuje
silne poczucie tozsamosci, ktoremu towarzysza ambiwalentne postawy wobec in-
nych narodowos$ci orazniskie kompetencje kulturowe (profil 321). Takiprofil sta-
tusu u dziewczat spotykamy dziewigciokrotnie rzadziej (5%). Profil 311 (silna
tozsamo$¢, antyetniczne postawy i niskie kompetencje kulturowe) cechuje 18%
chtopcéw, nie wystepuje za§ wsrdd dziewczat. Jest to jeden z trzech profili
z syndromem nacjonalistycznym, gdzie wraz z silng identyfikacja narodowa wy-
stgpu ja postawy zdecydowanej niechgci wobec innych nacji. W grupie dziewczat
wystapit profil 312, rézniacy si¢ od poprzedniego lepsza orientacja w kulturze.
Obejmowal on 7% dziewczat i nie wystapit u chtopcéw. Najbardziej typowe dla
uczennic byly dwa profile statusu wysokiego: 323 (23%) i 333 (19%) oraz jeden
profil statusu Sredniego niezrownowazonego: 331 (21%). Profil 323 u chiopcow
wystapit blisko pigciokrotnie (5%), a profil 331 — dwukrotnie rzadziej (9%). Nato-
miast wysokie natezenie wszystkich trzech komponentéow stanowiacych status et-
niczno-kulturowy, czyli profil 333, wystapit tylko u dziewczat.

147




Rezultaty badan

Wykres 36. Status etniczno-kulturowy uczniéw LO z niepolskim je¢zykiem
nauczania a ich pochodzenie spoleczne
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40
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chtopskie robotnicze inteligenckie

n — status niski sz — status $redni zrbwnowazony
sn — status $redni niezréwnowazony w — status wysoki

W liceach z bialoruskim jezykiem nauczania takze — cho¢ nie w takim stopniu
jak w Punsku — korzystniejsze profile statusu czeSciej spotykamy u dziewczat:
333 (1%) i 332 (5%). Natomiast 6% chtopcow charakteryzowat profil 323, ktory
u dziewczat wystapil dwukrotnie rzadziej (3%). Jednak najbardziej typowe, za-
réwno dla dziewczat jak i dla chtopcow, byly profile statusu §redniego zrownowa-
zonego. Co piaty chtopak (20%) i co dziesiata dziewczyna (11%) okreslali siebie
jako w jednakowym stopniu Biatorusini i Polacy. Cechowaty ich ambiwalentne
postawy wobec przedstawicieli innych narodowosci oraz niewielka wiedza w dzie-
dzinie kultury biatoruskiej (profil 221). By} to najczgsciej wystgpujacy profil wérdd
przedstawicieli obu pici. Nastgpny u chtopcéw byt profil rézniacy si¢ od poprze-
dniego niechecia do innych narodéw (211) — 17%. W badanej probie dziewczat
byt on trzykrotnie rzadszy — 6%. Z kolei drugi pod wzgledem czgstosci wystgpo-
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wania profil wérdd dziewczat, to profil 222 (Biatorusinka i Polka w jednakowym
stopniu, ambiwalentne postawy, przecigtne kompetencje). Dotyczyt on 9% dziew-
czat i 5% chtopcow.

5.6 Opinie uczniow dotyczqce wybranych czynnikow
ksztatujgcych status etniczno-kulturowy tozsamosci
w opinii badanych uczniéw

5.6.1. Miejsce szkoty w ksztatowaniu poczucia narodo-
wej tozsamosci w opinii badanych uczniow

Poza diagnoza statusu etniczno-kulturowego uczniow badano ich opinie na temat
miejsca jakie w ksztattowaniu tozsamosci narodowej zajmuja: szkota, rodzina, ko-
sciot i1 srodowisko. Uczniowie proszeni byli o wskazanie na skali od 0 do 4 jaki
wplyw na poczucie przynalezno$ci narodowej miaty, ich zdaniem, trzy najwaznie;j-
sze instytucje — rodzina, szkota i Kosciot oraz srodowisko — rozumiane jako najbliz-
sze otoczenie poza rodzicami i rodzenstwem, a wigc rowiesnicy, sasiedzi, krewni.

Poszczegdlnym punktom na skali przypisano nastgpujace okreslenia stowne:
0 — brak jakiegokolwiek wptywu, 1 — staby wplyw, 2 — znaczacy wplyw, 3 — silny
wplyw, 4 — wptyw decydujacy. Przy analizie wynikow badania najczesciej postu-
giwano sig $Srednia wazona. Szczegbélowe wyniki zamieszczono w tabeli 38.

Juz pierwszy rzut oka na uzyskane wyniki pozwala nam stwierdzi¢, ze rézni-
ce w skali poszczegdlnych czynnikoéw wystepuja nie tyle migdzy liceami z bia-
foruskim jezykiem nauczania.i liceami zwyktymi, ile miedzy Bielskiem Podla-
skim i Hajnowka. W Bielsku Podlaskim hierarchia jest identyczna w liceum et-
nicznym i grupie kontrolnej. W opinii uczniéw najwigkszy wpltyw na ksztatto-
wanie poczucia tozsamos$ci narodowej ma tu rodzina, aczkolwiek dystans dzie-
lacy ja od plasujacej sig na drugiej pozycji szkoty jest w przypadku grupy kon-
trolnej znikomy. Trzecie miejsce przypada srodowisku, a dopiero czwarte — Cer-
kwi prawostawnej.

Z kolei w Hajnowce zar6wno w liceum etnicznym jak i w grupie kontrolnej
najwyzej oceniany jest wplyw szkoty. Rodzina znalazta si¢ na drugim miejscu.
Dystans dzielacy $rednig dla rodziny od $redniej przypadajacej szkole jest wigk-
szy w grupie kontrolnej. W niej tez identyczna $rednia przypada rodzinie i $rodo-
wisku. Co trzeci badany uczen zwykltego liceum w Hajnowce (30%), uczeszczaja-
cy na lekcje religii prawostawnej stwierdza, ze sSrodowisko miato znaczacy wptyw
na jego poczucie tozsamos$ci narodowe;.
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Tabela 37. Wplyw szkoly, rodziny, kosciola i Srodowiska na poczucie
tozsamosci narodowej w opinii badanych uczniéw a ich status etniczno-
-kulturowy (Srednie wazone)

Szkoty
Status | Licea z niepolskim jezykiem nauczania Grupa kontrolna
LO z bjn LO z bjn LO z ljn L.O Bielsk LO
Bielsk P. Hajnéwka Punsk Podlaski Hajnéwka
n 1,11 1,31 - 123 1,47
sn | 1,50 2,21 2,59 1,20 2,12
Szkota 1,32 2,11 2,68 1,25 2,02
sz | 145 2,02 1,90 1,67 2,42
w |2,00 2,67 3,13 - -
n 1,42 1,92 - 1,23 1,20
. sn 1,29 2,21 2,81 1,50 2,04
Rodzina 1,50 2,03 291 1,26 1,84
sz | 1,84 1,74 2,30 2,00 242
w 1,80 2,44 3,30 - -
n 0,67 1.31 - 0,57 0.93
. sn | 1,03 1,82 1,41 0,80 0.50
Kosci6t 0.87 1,63 1,55 0,65 0,73
sz | 1,14 1,53 1,20 0,67 0,92
w 1,20 1,78 1,91 - -
n 0,79 0,92 - 1,20 L13
. sn | 1,15 1,68 2,00 1,10 2,15
Srodowisko 0.94 1,11 1,84
sz | 0,88 1.47 1,50 1,33 2,17
w 1,20 2,28 2,48 - -
n — status niski sn — status $redni niczrOwnowazony
sz — status $redni zrownowazony w — status wysoki

W liceum etnicznym w Hajndéwce na trzecim miejscu znajduje sig¢ Cerkiew.
Byta to jedyna szkota, w ktorej wplywy instytucji religijnej na poczucie tozsamo-
$ci narodowej nie zostaly uznane za najstabsze. Chociaz dystans dzielacy srednig
przypadajaca Cerkwi od $redniej wyliczonej dla Srodowiska jest niewielki. Zupet-
nie inaczej jest w grupie kontrolnej, w ktorej Cerkiew wypada zdecydowanie naj-
stabiej. Cecha charakterystyczng obu czesci grupy kontrolnej jest zdecydowanie
stabsze niz w grupie zasadniczej ocenianie wptywu Cerkwi na ksztaltowanie po-
czucia tozsamosci narodowej (wykres 37).

Interesujacy zdaje sig by¢ fakt zréoznicowania oceny wplywu instytucji ze wzgle-
du na miejscowos¢, w ktorej dokonywano badania. Oceny w Bielsku Podlaskim
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s3 ogolnie nizsze niz w Hajnowce. Trudno tu nie dostrzegac¢ zbieznosci z silniej-
szym poczuciem tozsamos$ci narodowej, wystgpujacym w Hajndwce. Tendencjg
taka zdaje sig potwierdza¢ obraz uzyskany w Punsku, gdzie oceny sa najwyzsze,
a poczucie tozsamosci narodowej, ucznidow liceum punskiego jest zdecydowanie
silniejsze niz poczucie tozsamos$ci mtodziezy z licedw etnicznych w Bielsku Pod-
laskim i Hajnowce.

Wykres 37. Wplyw szkoly, rodziny, kosciola i Srodowiska na ksztaltowanie
poczucia tozsamosci narodowej uczniéw (opinie uczniow — Srednie wazone)

3,0

2,57t

LO z bjn LO zwykte LO zbjn LO zwykle LO zljn
Bielsk Podlaski Hajnowka Punsk
A —szkola B -rodzina C - $rodowisko D — Kosciot

Jak widzimy na wykresach 38 i 39, ocena wpltywu wybranych instytucji na
ksztattowanie poczucia tozsamo$ci narodowej zwigzana jest rOwniez ze statusem
etniczno-kulturowym ucznia. Osoby z wyzszymi kategoriami statusu bardziej po-
zytywnie oceniaja rolg poszczeg6lnych instytucji w budowaniu narodowej identy-
fikacji. Wyrazna progresja ocen w liceach z biatoruskim jezykiem nauczania doty-
czy zwlaszcza szkoty. W opinii ucznidow o wysokim statusie to wiasnie szkota
najsilniej wptyneta na ich narodowsa identyfikacje. Potowa ucznidow o statusie
wysokim z liceum etnicznego w Hajnowce przyznata szkolerange 3, co odpowia-
da wplywowi silnemu. Rodzina, druga co do sity oddzialywania w skali grupy,
uzyskata takze u polowy ucznidow z tej kategorii statusu range 2, co odpowiada
wplywowi znaczacemu.

W wigkszosci przypadkow szkota i rodzina sa wyraznie wyzej oceniane niz
Cerkiew i Srodowisko. Wyrazniejsze zréznicowanie wystgpuje zwlaszcza w wy-
zszych kategoriach statusu etniczno-kulturowego. Charakterystyczna jest relatywnie
bardzo niska ocena wptywu Cerkwi w grupie kontrolnej. Szczegolnie wyraznie
mozna to zauwazy¢ w Hajnowce (zob. wykres 39). Fakt ten jest tym bardziej inte-
resujacy, ze badan dokonywano wsrod ucznidw uczeszczajacych na lekcje religii
prawostawne;.
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Wykres 38. Udzial szkoly, rodziny, cerkwi i Srodowiska w ksztaltowaniu
poczucia tozsamosci narodowej wedlug opinii badanych uczniéw z Bielska
Podlaskiego z uwzglednieniem statusu etniczno-kulturowego
(Srednie wazone)

s rodowisko| E
v (B cerkiew
| rodzina E
E D szkola s
51,0 1,5 20 2.5 ‘
510 1,5 2,0 2,5
LO z biatoruskim jgzykiem nauczania Grupa kontrolna

Wykres 39. Udzial szkoly, rodziny, cerkwi i Srodowiska w ksztaltowaniu
poczucia tozsamos$ci narodowej wedlug opinii badanych uczniéw
z Hajnowki z uwzglednieniem statusu etniczno-kulturowego
(Srednie wazone)

rodzina
D szkola

,5 1,0 1,5 2,0 2,5 3,0
LO z biatoruskim jezykiem nauczania Grupa kontrolna

Proporcje ocen przyznawanych poszczegdlnym instytucjom przez mtodziez li-
ceum z litewskim jgzykiem nauczania w kolejnych kategoriach statusu w zasadzie
pozostaja bez zmian (zob. wykres 40). Jednak podobnie jak w przypadku Biatoru-
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sindw, takze tutaj uczniowie o statusie wysokim maja tendencjg do przyznawania
wyzszych ocen niz osoby o statusie srednim. Warto zwr6ci¢ uwage, ze w przeci-
wienstwie do licedw z biatoruskim j¢zykiem nauczania u uczniéw o wysokim sta-
tusie etniczno-kulturowym najwyzsza $rednia nie przypada szkole, lecz rodzinie.
Wisréd badanej mtodziezy liceum w Punisku rodzina dominuje w kazdej kategorii
statusu. Szkota ustgpuje jej w niewielkim stopniu. Wyniki uzyskane w przypadku
kosciota i sSrodowiska wskazuja na zdecydowanie mniejsze znaczenie, jakie maja
one (w $wiadomosci uczniow) w ksztattowaniu identyfikacji narodowej. We wszy-
stkich grupach zaskakuje bardzo niska ocena znaczenia Kosciota w formowaniu
i podtrzymywaniu tozsamosci narodowej. Szczegolnie w przypadku Biatorusinow
wydaje si¢ by¢ to faktem znamiennym w sytuacji wymieniania wta$nie religii obok
jezyka i przywiazania do ziemi jako jednej z trzech warto$ci centralnych kultury
biatoruskiej.

Wykres 40. Udzial szkoly, rodzi-
ny, Kosciola i Srodowiska w ksztal-
towaniu tozsamoS$ci narodowej
wedlug opinii badanych uczniéw

LO w Punsku z uwzglednieniem érodowisko
statusu ctniczno-kulturowego 1 | szkota

+ | B Kosciot

E D rodzina

W tabeli 40 znajdziemy statystyki opisujace zwiazek opinii uczniéw na temat
znaczenia szkoty, rodziny, Ko$ciota i §rodowiska dla ksztattowania poczucia toz-
samos$ci narodowej tychze osob z ich statusem etniczno-kulturowym. W liceach
z biatloruskim jezykiem nauczania zaleznos$ci sa statystycznie istotne w kazdym
przypadku. Wspoiczynnik kontyngencji przybiera najwyzsza warto$¢ dla szkoty
C,..=0,44,co oznacza, ze im silniejszy status, tym wigksza tendencja do uznawa-
nia wigkszej roli szkoty w ksztattowaniu poczucia tozsamos$ci narodowej. Na dru-
gim miejscu znalazto sig Srodowisko C, =0,36, na trzecim Cerkiew C, _=0,34 i na
ostatnim rodzina C,  =0,31. W kazdym przypadku wielkos¢ wspotczynnika wska-
Zuje na przecigtng sitg zwiazku.

W grupie kontrolnej najbardziej wyrazna zmiana nasilenia pozytywnych opinii
w poszczegolnych kategoriath statusu dotyczy rodziny. Jest to sytuacja zupetnie
odmienna niz w liceach etnicznych. Wspotczynnik kontyngencji C, przybiera tu
warto$¢ 0,63 wskazujac na wysoka site zwiazku. W przypadku szkoty i1 srodowiska
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C,.=0,46 (sita zwiazku przecigtna). Tylko dla cerkwi roznice nie sa statystycznie

istotne (p=0,24), a wspotczynnik kontyngencji jest najnizszy i wynosi 0,36.

Tabela 40. Statystyki dotyczgce zwigzku mi¢dzy statusem etniczno-kulturo-
wym badanych uczniéw a ich opiniami co do znaczenia szkoly, rodziny,
KoSciola i Srodowiska w ksztaltowaniu poczucia tozsamosci narodowe;j

LO z litewskim jgzykiem Licea z biatoruskim
X . . . Grupa kontrolna
nauczania jezykiem nauczania
r Sro- 3 ro- | $ro-
szko- | "9 | do- |Kos-|szko-| "9 | 3% | Cer- |szko- . . | Cer-
dzi- ) ., dzi- | do- . dzi- |dowis|, .
-ta wis- | ciol | -la . kiew | -la kiew
na na |wis- ko na ko
ko
X' [16,67(9,85|10,72| 7,49 |45,0521,22 | 28,82 {25,6217,69|35,23{17,92 (10,2

df 8 12 8

p | 0,03 (0,28 0,21 | 0,48 |1E-05{ 0,05 |0,0004| 0,01 | 0.02 |4E-07| 0,02 | 0,24

C._| 0,53 (0,42 0,44 |0,38| 0,44 [ 0,31 | 0,36 | 0,34 | 0,46 | 0,63 | 0,46 | 0,36

kor

Z kolei w liceum z litewskim jezykiem nauczania roznice sg istotne statystycz-
nie tylko w przypadku szkoty. Tutaj tez wystepuje bardzo wyrazny zwiazek mie-
dzy przyrostem pozytywnych opinii a statusem etniczno-kulturowym. Wspotczyn-
nik kontyngencji C,_ przybiera warto$¢ 0,53, wskazujac na wysoka sitg zwiazku
migdzy wielkoS$cia statusu a ocenami wptywu szkoly na ksztattowanie poczucia
tozsamosci narodowej. W przypadku rodziny, Ko$ciota i srodowiska stwierdzono
przecigtng sitg zwiazku.

Przy poréwnaniu opinii uczniéw licedw z bialoruskim jezykiem nauczania, re-
prezentu jacych okreslone profile ze skrajnych kategorii statusu (niskiego i wysokie-
g0) zauwazamy, ze w kazdym profilu statusu niskiego w opiniach dotyczacych wpty-
wu instytucji na poczucie tozsamos$ci narodowej najwyzsza $rednia przypada rodzi-
nie, natomiast w kazdym profilu statusu wysokiego — szkole. Dane uwidocznione na
wykresie 41, jeszcze raz wskazuja na wyzsze oceny przyznawane poszczegdlnym
instytucjom przez uczniéw dysponujacych statusem wysokim. Najsilniejszy prymat
szkoly stwierdzamy u ucznidow z silnym poczuciem tozsamosci, proetnicznymi po-
stawami i wysokimi kompetencjami w zakresie kultury biatoruskiej (profil 333).
W ocenach dokonanych przez tych uczniéw zwraca uwagg niska ranga srodowiska.
Natomiast w skrajnym profilu (111), gdzie niskiemu poczuciu tozsamosci narodo-
wej 1 stabemu rozeznaniu w kulturze etnicznej towarzysza postawy antyetniczne,
zauwazamy silnie wyakcentowana rol¢ rodziny.
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W liceum z litewskim jgzykiem nauczania nie wystapit status niski, niemozliwe
wigc byto takie poréwnanie, jakiego dokonano dla licedéw etnicznych z Bielska Pod-
laskiego i Hajnéwki. Mozemy jednak zestawic profile statusu wysokiego (333, 332
i 323) z profilami statusu $redniego niezrownowazonego, obejmujacymi osoby
o nastawieniu nacjonalistycznym, czyli takie, u ktérych silne poczucie tozsamosci
narodowej taczy si¢ z niechgcia wobec innych narodéw (profile 311, 312 1313).

Wykres 41. Srednie wazone odzwierciedlajace opinie uczniéw LO z bjn
dotyczace roli szkoly (s), rodziny (r), Srodowiska (sr) i Cerkwi (k) w ksztal-
towaniu poczucia tozsamosci narodowej, w obrebic poszczegélnych profili

statusu niskiego (A) i wysokiego (B)

332 333

Szkota dominuje w ksztatltowaniu identyfikacji narodowej jedynie w odczu-
ciach ucznidéw o silnym poczuciu tozsamosci narodowej, o postawach przychyl-
nych innym narodom i ze Srednimi kompetencjami w kulturze litewskiej (profil
332). Podobnie jak w innym profilu statusu wysokiego 323 (silne poczucie tozsa-
mosci, ambiwalentne postawy i wysokie kompetencje) zauwazamy wyrazny dy-
stans dzielacy opinie dotyczace szkoty i rodziny oraz srodowiska i ko$ciota. Naj-
wigksze rozmiary przybiera on jednak w profilu 313, wskazujacym na nacjona-
lizm. Silnemu poczuciu tozsamo$ci narodowej i wysokim kompetencjom w kultu-
rze litewskiej towarzyszy tu niechgé wobec przedstawicieli innych narodow. War-
to zwrdci¢ uwage, ze dystans 6w wynika nie tyle z niskich srednich przypadaja-
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cych kosciotowi i srodowisku, ile z wysokich rang nadawanych szkole i rodzinie.
Uczniowie reprezentujacy profil 313 tak w liceum z litewskim jgzykiem naucza-
nia, jak i w liceach etnicznych w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce (wykres 42),
w poréwnaniu z uczniami z wszystkich innych profili najwyzej oceniaja rolg ro-
dziny i szkoly w formowaniu poczucia narodowej tozsamosci.

Wykres 42. Srednie wazone odzwierciedlajace opinie uczniow LO w Puisku

dotyczace roli szkoly (s), rodziny (r), Srodowiska (sr) i Kosciola (k) w

ksztaltowaniu poczucia tozsamos$ci narodowej w obrebie wybranych profili

v
2

BO0

=

311 312 313 323 332 333

Na wykresie 43 pokazano $rednie wazone w obrebie wybranych charaktery-
stycznych profili statusu $redniego niezréwnowazonego. Tu, gdzie niezrownowa-
zenie dotyczy poczucia tozsamosci i postaw (profile nacjonalistyczne 311, 312
i1 313) w relacjach uczniéw dominuja wptywy rodziny (311) badz na réwni rodzi-
ny i Srodowiska (312 i 313). Jednak najwyrazniej rolg rodziny podkreslali ucznio-
wie o wysokim poczuciu tozsamos$ci narodowej, proetnicznych postawach i nie-
wielkiej orientacji w kulturze biatoruskiej (profil 331). Warto tez zwrdci¢ uwage
na wysoka oceng Cerkwi, ktora znalazta sig w opiniach grupy uczniéw reprezen-
tujacych profil 331 na drugiej pozycji i osiagnela $rednia, jakiej nie uzyskuje
w wielu innych profilach zadna z pozostatych instytucji. Na drugim miejscu, tym
razem za szkofa, lokuje si¢ Cerkiew w opiniach ucznidw, ktorzy okreslaja siebie
jako w jednakowym stopniu Biatorusinami i Polakami, niewiele wiedza o kultu-
rze biatoruskiej i sa zyczliwie nastawieni do przedstawicieli innych nacji (profil
231). Uczniowie reprezentujacy ten profil zdecydowanie najnizej niz inni ocenia-
ja wpltywy Srodowiska.

Ranga przypisywana szkole rdzni sig istotnie tylko w opiniach uczniow niz-
szych i wyzszych klas licedw etnicznych.

W liceach z biatoruskim jezykiem nauczania w klasach drugich najczestsza byta
opinia o braku wptywu szkoty na ksztaltowanie identyfikacji narodowej (28%).
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W klasach czwartych podobna opini¢ podzielat juz tylko co dziesiaty uczen (10%).
Co trzeci natomiast (33%) uwazal wptyw szkoty za znaczacy. Bytato dominujaca
opinia starszych uczniéw. Znaczaco, gdyz z 15% w klasach drugich do 23% w czwar-
tych, zwigkszyt sig odsetek ucznidéw uwazajacych, ze szkota silnie wptywa na iden-
tyfikacjg narodowa. Natomiast odsetek uczniow uznajacych wptyw szkoty za decy-
dujacy pozostaje w obu grupach uczniow w zasadzie taki sam (7% i 6%).

Wykres 43. Srednie wazone odzwierciedlajace opinie uczniéw LO z bjn
dotyczace roli szkoly (s), rodziny (r), sSrodowiska (sr) i Cerkwi (k) w ksztal-
towaniu poczucia tozsamos$ci narodowej w obrebie wybranych profili
statusu Sredniego niezré6wnowazonego

w0

L]
r

w
-

311 312 313 321 231 331

Zasadniczo roézni sig obraz uzyskany w grupie kontrolnej. Tendencja jest tu
odwrotna. Odsetek uczniéw reprezentujacych opinie, ze szkota wptywa znaczaco
badz silnie na ich narodowa tozsamos¢ pozostaje w klasach nizszych i wyzszych
prawie jednakowy. Ale az dziewigciokrotnie rzadsza w klasach czwartych (2%)
niz w drugich (9%) jest opinia méwigca o decydujacym wplywie szkoty na naro-
dowa identyfikacj¢. W klasach czwartych (36%) dwukrotnie czg$ciej niz w dru-
gich (18%) ucznidwie uznaja wptyw szkoly za staby. Jest to najczgsciej wyrazana
opinia przez maturzystow. Tymczasem w klasach drugich dominowato zdanie, ze
szkota ma wplyw znaczacy. W przeciwienstwie do liced6w etnicznych w §wiado-
mosci uczniow z grupy kontrolnej zauwazamy spadek znaczenia szkoty w formo-
waniu ich tozsamo$ci narodowe;.

W liceum z litewskim jgezykiem nauczania mimo niewielkiej istotnosci staty-
stycznej widzimy wzrost znaczenia szkoty w kreowaniu identyfikacji narodowe;j
w $wiadomosci ucznidow klas maturalnych. Dwie kategorie — brak wptywu i wptyw
staby — w ogoéle w klasach czwartych nie wystapity. Tymczasem takie zdanie wy-
razal co piaty (21%) uczen klas drugich. W pozostatych kategoriach zanotowano
wyzsze odsetki w klasach czwartych. Najwigkszy wzrost wystapit w kategorii
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,.wplyw silny”, ktéra dominowata zaréwno w klasach drugich (38%) jak i w czwar-
tych (50%).

Tabela 41. Wplyw szkoly na ksztaltowanie poczucia tozsamosci narodowej
w opinii badanych mlodszych i starszych uczniéw

LO zljnw Punsku Loz b!n W.deSku Podl. Grupa kontrolna
i Hajnowce
Ocena wptywu klasy
drugie czwarte drugie czwarte drugie czwarte
brak L 6 - 40 13 17 9
ra
% 16 - 28 10 25 20
\ab L 2 - 39 35 12 16
al
sty % S - 27 28 18 36
L 7 7 34 41 20 14
znaczac
ey % 19 25 24 33 29 31
0 L 14 14 21 29 7 5
siln
Y % 38 50 15 23 10 11
. L 8 7 10 8 12 1
decydujacy % 22 25 7 6 18 2
X 6,953 14,993 9,4426
Statystyki df 4 4 4
p 0,14 0,005 0,05
C,.. 0.39 0,29 035

5.6.2. Elementy relewantne tozsamosci narodowej
w $wiadomosci badanych uczniow

Znaczenie samookreslenia w identyfikacji narodowej, jakie zatozono w kon-
cepcji tej pracy, znalazto pelne potwierdzenie w opinii badanych uczniéw. Zada-
niem badanych bylo umieszczenie kazdego z wybranych czynnikéw potencjalnie
wplywajacych na tozsamo$¢ narodowa na pigciostopniowej skali odpowiadajacej
pigciu rangom. Najwyzszg rangg (5) — samookresleniu jako czynnikowi stanowia-
cemu o tozsamosci — przyznata bezwzgledna wigkszo$¢ ucznidéw zarowno w lice-
ach etnicznych, jak i w grupie kontrolne;j.

W liceach z biatoruskim jezykiem nauczania deklaracje takie spotykamy naj-
czgsciej, prawie u 2/3 ucznidéw. Za§ w grupie kontrolnej uczniowie przyznajacy
najwyzsza range¢ samookres$leniu stanowia nieco wigcej niz potowe ogdtu.

Na drugim miejscu pod wzgledem liczby najwyzszych rang znalaz! si¢ jezyk.
Jednak uczniowie uznajacy jezyk za bardzo wazny przy okreslaniu tozsamosci
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narodowe;j stanowig bezwzgledna wigkszo$¢ tylko w liceum z litewskim jezykiem
nauczania (54%). W liceach etnicznych w Bielsku Podlaskim i Hajnowce podob-
ne zdanie ma 40% badanych uczniéw, a w grupie kontrolnej — tylko 25%.

Tabela 42. Kryteria okreslania tozsamos$ci narodowej w opinii badanych

uczniow
Liceum z litewskim |Liceum z biatoruskim .
. . Grupa kontrolna
j.n. j.n.
Kryteria rangi
1 {2134 |51 2|3 |4|5]1(2]|3/|4]5
L{3|4|4/([15(39(20(20]|31{29(171(12| 8 {17]15]61
Samookreslenie
% | S|6 |6 |23|617 |7 111164117 [15]|13]|54
L4 |4 |5[17]35({22]31|46[{63(109/ 9 |[17]26]3328
Jezyk
% | 6|6 |8 |26{54|8 |11[{17]23|40( 8 |15]23{29]25
Kultywowanie Lj6|2|10]18129(32(27|50{74|88| 9 |15|31]26]32
zwyczajow fog | 9 | 3 | 15|28 (45|12 ]10[18 |27 32| 8 |13]27]23 |28
L{7|6]|61(19]27(36{66|66|47 {5617 |27{2821]|20
Przodkowie
% |11 1919 29142 (1324241721 |14({24|25]{19[18
L [23[10]|14 10| 8 |92 |41 |44 |48 4618|1919 (28|29
Obywatelstwo
% 1351151221512 |34 {1516 |18 {17 |16|17 {17 |24 |26
L 29| 7 |15]7 |7 (114[42|43{31|41[50|9 [25({19]10
Religia
% |44 |11 |23 (11|11 (4315|1611 |15(44| 8 (22|17 9
L {257 {138 |12{102{54|55{31{29|36{24|15|19]19
Terytorium
% 1391120121838 (2020 {11 |11 {3221 (13|17 {17

Zwyczaje 1 przodkowie jako kryteria tozsamos$ci narodowej uzyskuja u wigk-
szo$ci miodziezy litewskiej takze najwyzsze rangi, chociaz uczniowie z taka opi-
nig nie stanowia juz bezwzglednej wigkszosci. Wérdd Biatorusindéw podobna sy-
tuacja dotyczy tylko zwyczajow. Mowiac o przodkach, czwarta czgs¢ mtodziezy
biatoruskiej umieszcza ich posrodku skali (ranga 3), a nastgpna czwarta czg$¢ po-
nizej $rodka (ranga 2) uznajac tym samym niewielkie ich znaczenie dla tozsamo-
sci narodowej. Tymczasem az 71% mtodych Litwinéw przyznaje kategorii ,,przod-
kowie” rangi 4 i 5.

Pozostate trzy kryteria: obywatelstwo, terytorium i religia notowane sa znacz-
nie nizej, chociaz warto zwroci¢ uwagg, ze obywatelstwo stanowi bardzo wazne
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kryterium dla wigkszo$ci uczniow z grupy kontrolnej. Dwie najwyzsze rangi przy-
znaje temu kryterium az 51% badanych uczniéw uczgszczajacych na naukg religii
prawostawnej w zwyktych liceach w Bielsku Podlaskim.i Hajnéwce. W liceach
etnicznych wigkszo$¢ badanych uczniéw nadajac obywatelstwu rangg 1 uznaje,
ze jest ono zupetnie nieistotne przy okreslaniu tozsamo$ci narodowe;.

Niewielkie znaczenie dla narodowej identyfikacji w zgodnej opinii wigkszoS$ci
uczniow kazdej ze szko6t posiada terytorium, na ktéorym cztowiek si¢ urodzit. Pro-
porcje wyborow kazdej z rang sa tu prawie jednakowe.

Przeszto potowa badanych uczniéw licedw z biatoruskim jg¢zykiem nauczania
(57%) 1 z grupy kontrolnej (52%) uwaza, ze religia nie ma zadnego znaczenia
(ranga 1) badZ ma niewielkie (ranga 2) w stwierdzaniu narodowej tozsamosci. Tak
samo uwaza 56% uczniow z LO w Pufisku. Niewielkie znaczenie religii jako kry-
terium okre$lania tozsamos$ci jest niespodzianka. Nieco mniejsza w przypadku
Litwinow, natomiast zdecydowanie duza u Bialorusinéw. W srodowisku biatoru-
skim religi¢ prawostawna obok jgzyka i1 ojcowizny uznaje si¢ za gtowny element
konstytuujacy tozsamo$¢ narodowa. Religia wobec spotecznej stabosci jezyka
mogtaby sig sta¢ — przynajmniej u Biatorusinéw zamieszkujacych Polske — warto-
$cia centralng w ich kulturze. Tymczasem w §wiadomosci mtodziezy biatoruskie;j,
przyszlej biatoruskiej inteligencji, religia zajmuje odlegte miejsce jako czynnik,
na ktéorym mozna oprze¢ identyfikacjg narodowa.

Wykres 44. Hierarchia kryteriow stanowiacych o tozsamos$ci narodowej

w opinii uczniéow LO z bialoruskim jezykiem nauczania z uwzglednieniem
statusu etniczno-kulturowego respondentéw (Srednie wazone)

5 _______________________________________________________

4t

3 b

2 -

UL
samookreslenie jezyk zwyczaje przodkowie obywatelstwo religia terytorium
n — status niski sz — status sredni zrOwnowazony
sn — status $redni niezrbwnowazony w — status wysoki

160

rojektu pn
ozbudowa otwa Bialymstoku - kontynuacja
dofinansowanego Ministra Edukacji i Nauki



Rezultaty badan

Uzyskane wyniki s dosy¢ wyraznie zarysowane w skali poszczegolnych grup.
Sprobujmy jednak przeanalizowadé, jakie kryteria stanowiace o tozsamosci prefe-
ruja uczniowie o réznym statusie etniczno-kulturowym. Wyniki uzyskane w lice-
ach z bialoruskim jezykiem nauczania prezentuje wykres 44. Uczniowie o statusie
wysokim wyraznie wyro6zniaja si¢ zdecydowanie wyzszymi $rednimi dotyczacy-
mi samookreslenia, jgzyka, zwyczajow i przodkoéw. Wigksze znaczenie niz dla
pozostatych uczniéw maja dla nich zwlaszcza przodkowie. Preferencje dotyczace
pozostatych trzech kryteriéw sa wyraznie stabsze. Terytorium jest najwyzej war-
toSciowane przez ucznidow o statusie niskim, za$ religi¢ najwyzej na skali umie-
szczali uczniowie dysponujacy statusem $rednim niezréwnowazonym.

W liceum w Punsku, podobnie jak w liceach etnicznych w Bielsku Podlaskim
i Hajnéwce, najwyzsze Srednie prawie we wszystkich kryteriach naleza do uczniow
o statusie wysokim. Godny zauwazenia jest fakt, ze najwyzsza $rednia u uczniow
o wysokim statusie uzyskat jezyk. Drugie w hierarchii byto samookreslenie, a trzecia
co do wielkosci $rednia przypadta kategorii ,,przodkowie”. Przodkowie i jezyk sa
tymi kryteriami, ktérych ranga w najwigkszym stopniu zalezy od statusu etnicz-
no-kulturowego ucznia.

Wykres 45. Hierarchia kryteriow stanowigcych o tozsamosci narodowej
w opinii uczniéw LO z litewskim jezykiem nauczania z uwzgl¢dnieniem
statusu etniczno-kulturowego respondentow
(Srednie wazZone)

l -
samookreslenie jezyk zwyczaje przodkowie obywatelstwo religia terytorium

sn — status $redni niezrbwnowazony
sz — status sredni zrownowazony
w — status wysoki
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Interesujace sa wyniki uzyskane w grupie uczniéw, ktorzy sa prawostawni
i okreslaja sig¢ zdecydowanie jako Polacy. Najwyzsza $rednia, podobnie jak w po-
przednich przypadkach tak i tu, przypada samookresleniu. Ale na pigciopunkto-
wej skali niewiele przekracza ona punkt srodkowy i wynosi 3,24 w grupie kontrol-
nej i 3,14 w liceach etnicznych w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce. Natomiast na
dalszych miejscach w grupie kontrolnej znalazty si¢ kryteria z krancéw hierarchii
uczniéw o tozsamosci biatoruskiej i litewskiej — obywatelstwo i terytorium.
W liceach z biatoruskim jezykiem nauczania kolejne lokaty w hierarchii oséb
o tozsamosci polskiej po samookresleniu zajgty kryteria: przodkowie i kultywo-
wanie zwycza jow. Charakterystyczne, ze tak w liceach etnicznych, jak i w grupie
kontrolnej, uczniowie okreslajacy si¢ jako Polacy lokuja jezyk jako kryterium toz-
samosci dopiero na czwartym miejscu.

5.6.3 Opinie uczniow dotyczqgce wpilywu silnej tozsamosci
narodowej na okreslone sfery zycia

Prébowano ustalié, jaki wplyw ma otwarte deklarowanie biatoruskiej badz li-
tewskiej tozsamosci na funkcjonowanie uczniow w wybranych sferach. Wsrod
pigciu obszarow najwazniejsze z punktu widzenia badan byly: nauka w szkole
i osiagnigcie w Zyciu tego, co si¢ pragnie. Poza tym pytano o wplyw otwartego
deklarowania przynaleznosci do niepolskiej grupy etnicznej na kontakty kolezen-
skie, realizacjg zainteresowan oraz zawarcie malzenstwa.

W $wiadomosci badanych ucznioéw licedw etnicznych silna tozsamo$¢ odgry-
wa najwigksza rolg przy zawieraniu matzenstwa. Szczegdlnie w liceum z litew-
skim jezykiem nauczania $rednia dotyczaca tej sfery zdecydowanie dystansuje
pozostate.

W liceach z biatoruskim jgzykiem nauczania hierarchia jest identyczna jak uzy-
skana w liceum w Punisku, ale $rednie wazone okazaty si¢ znacznie nizsze. Wyra-
Znie wyodrebniaja si¢ tu dwie sfery. Poza zawarciem matzenstwa takze kwestie
tozsamos$ciowe silnie wptywaja — w opinii uczniéw licedw etnicznych w Bielsku
Podlaskim i Hajnéwce — na realizacje zyciowych pragnien. Jednak $rednia przy-
padajaca tej sferze jest mniejsza od Sredniej, jaka w grupie litewskiej uzyskaty
kontakty kolezenskie, ktore uplasowaty si¢ na ostatnim miejscu w hierarchii. Wy-
nika stad wniosek, Ze uczniowie biatoruskich lice6w etnicznych dostrzegaja gene-
ralnie mniejszy wptyw tozsamosci narodowej na ich funkcjonowanie w wybra-
nych sferach zycia.

Hierarchia w grupie kontrolnej znaczaco odbiega od tego, co uzyskano w lice-
ach etnicznych w Bielsku Podlaskim i Hajnowce. Przede wszystkim, zdaniem
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uczniow uczgszczajacych na lekcje religii prawostawnej w zwyktych liceach, toz-
samos$¢ narodowa odgrywa zdecydowanie najwazniejsza rolg w realizacji zamie-
rzen zyciowych. Sfera ta uzyskata najwigksza srednia we wszystkich trzech gru-
pach (zob. wykres 46). Na drugim miejscu znalazta si¢ nauka w szkole. Jest to
w miarg oczywiste, gdyz problemy zwigzane z funkcjonowaniem ucznia z biato-
ruska lub litewska tozsamoscia w zwyktej szkole sa bardziej wyraziste niz w szko-
le etnicznej, gdzie nalezy on do wigkszosci i cele szkoty oraz jej funkcjonowanie
— przynajmniej w zalozeniach — konweniuja z jego poczuciem tozsamosci.
Wykres 46. Opinie badanych uczniéw dotyczace wplywu silnej tozsamosci
narodowej na wybrane sfery zycia

1,8 (7
Tinn D
PRI < N
12 b’ o h A

PR @ EEEy T T B
1,0t .

__________________ C
RN D
6 |8 E
At
2t h
e
LO z litewskim j.n. LO z biatoruskim j.n. Grupa kontrolna

A — zawarcie matlzenstwa
B — osiagnigcie w zyciu tego co si¢ pragnie D - realizacja zainteresowan
C — nauka w szkole E — kontakty kolezenskie

W tej sytuacji zawarcie malzenstwa, tak istotne dla uczniéow licedw z biatoru-
skim jgzykiem nauczania, tu znalazlo sig¢ na trzecim miejscu z wyraznie mniejsza
—niz w liceach etnicznych — $rednig. Pozostate dwie sfery — realizacja zaintereso-
wan i kontakty kolezenskie — we wszystkich grupach zajmuja w hierarchii odpo-
wiednio czwarte i piate miejsce. Czy status etniczno-kulturowy ucznia réznicuje
opinie w analizowanym wlasnie obszarze? Badania potwierdzity to przypuszcze-
nie. Na zamieszczonym wykresie 47 przedstawiono sytuacjg w liceach z biatoru-
skim jgzykiem nauczania. Jak widzimy, znaczenie tozsamo$ci narodowej w osia-
ganiu celow zyciowych oraz w realizacji swych zainteresowan najmocniej pod-
kreslaja uczniowie o statusie wysokim (w). Jednoczesnie kwestie tozsamosci sa
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dla nich — w poréwnaniu do pozostatych uczniéw — najmnie;j istotne przy zawiera-
niu matzenstwa i nauce w szkole.

Wykres 47. Znaczenie silnej tozsamos$ci narodowej w okreslonych sferach
Zycia w opinii uczniéw LO z bialoruskim jezykiem nauczania z uwzglednie-
niem ich statusu etniczno-kulturowego

1,6
1.4
1,2
1,0

,8

A — zawarcie malzenstwa
B - osiagnigcie w Zyciu tego co sig pragnie D - realizacja zainteresowan
C - nauka w szkole E — kontakty kolezenskie

Uczniowie o statusie niskim (n) i $rednim niezréwnowazonym (sn) bardziej
zdecydowanie niz pozostali eksponuja z kolei wagg silnej tozsamosci narodowej
przy zawieraniu malzenstwa. Najwyzsza $rednia w kategorii ,,zawarcie matzen-
stwa” oraz ,.kontakty kolezenskie” wystgpuje w grupie uczniéw o statusie Sre-
dnim niezréwnowazonym.

Zréznicowanie wag w zalezno$ci od statusu etniczno-kulturowego jest istotne
statystycznie w liceach etnicznych w przypadku kategorii ,,zawarcie matzenstwa”,
»osiagnigcie w Zyciu tego co sig¢ pragnie” oraz ,,realizacja zainteresowan”. Rozni-
ce w obrgbie ostatniej kategorii s istotne statystycznie tylko w LO w Punsku.

Interesujaca wydaje sig roznica, jaka zachodzi migdzy mtodzieza biatoruska
a litewska w opiniach dotyczacych roli silnej tozsamo$ci w zawieraniu zwiazku
matzenskiego. Wspodtczynnik kontyngencji, moéwiacy o sile zwiazku migdzy sta-
tusem etniczno-kulturowym a znaczeniem, jakie uczen nadaje tozsamosci w kwe-
stiach matrymonialnych, wynosi w Punsku 0,53, co wskazuje na duza sitg zwiaz-
ku. Wyzszy status odpowiada tu wiekszej wadze tozsamosci przy zawieraniu mat-
zenstwa. Okazuje sig, ze u uczniéw licedw etnicznych w Bielsku Podlaskim i Haj-
nowce jest doktadnie przeciwnie. Tutaj wyzszy status zwiazany jest z deklaracja
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$wiadczaca o mniejszym znaczeniu silnej identyfikacji narodowej przy zawiera-
niu matzenstwa.

Wykres 48. Znaczenie silnej
tozsamosci dla wybranych sfer.
Hierarchia opinii uczniow LO

z bjn w wybranych profilach
statusu Sredniego niezréwnowa-

Zonego

oo

Mo Q

A — zawarcie palzenstwa

B - osiagnigcie w zyciu tego co
si¢ pragnie

C —nauka w szkole

D - realizacja zainteresowan

E — kontakty kolezenskie 1 2 3

Przyjrzyjmy sig hierarchii, jaka uzyskano w liceach z bialoruskim jgzykiem
nauczania w obrgbie poszczegolnych profili statusu Sredniego niezrbwnowazone-
go. Wyniki prezentowane sa na wykresie 48. Uczniowie o stabej biatoruskiej toz-
samosci i jednoczesnie zyczliwie nastawieni do innych narodowosci (profile 131
i 132) uwazaja, ze z wymienionych sfer tozsamos$¢ najwigksze znaczenie ma przy
zawieraniu matzenstwa. Zwlaszcza w profilach 1311 331 dystans dzielacy $rednia
przypadajaca kategorii ,,zawarcie matzenstwa” od $rednich przypadajacych pozo-
stalym kategoriom jest szczegé6lnie wyrazny. Wptyw tozsamo$ci na zawieranie
malzenstwa podkreslaja uczniowie o silnej badz stabej tozsamo$ci. Zauwazmy, ze
w profilach 231 i 213 $rednia przypadajaca tej kategorii jest zdecydowanie nizsza
niz w pozostatych profilach.

Bardzo charakterystyczny obraz widzimy w profilu 213 (Bialorusin i Polak
w jednakowym stopniu, niezyczliwie nastawiony wobec innych nacji, ale o do-
brym rozeznaniu w kulturze bialoruskiej). Uczniowie reprezentujacy taki profil
statusu uwazaja, ze silna tozsamo$¢ wptywa przede wszystkim na mozliwos¢ rea-
lizacji zainteresowan i osiagania zyciowych celow.
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Wykres 49. Znaczenie silnej tozsamosci narodowej w okreslonych sferach
zycia, w opinii uczniéw LO z litewskim jezykiem nauczania z uwzglednie-
niem ich statusu etniczno-kulturowego

2,5 r-----
2,0 p-----
1,5 p--- sn
1,0 w
5t
A B C D E
A - zawarcie matzenstwa
B — osiagnigcie w zyciu tego co si¢ pragnie D - realizacja zainteresowan
C — nauka w szkole E - kontakty kolezenskie

Interesujace wydaje sig, iz wptyw silnej identyfikacji narodowej na naukg
w szkole wysoko w stosunku do innych sfer umieszczaja przede wszystkim ucznio-
wie o postawach proetnicznych (profile 132, 131,2311331). W pogladach uczniéw
okreslajacych siebie jako w jednakowym stopniu Biatorusini i Polacy, pozytywnie
nastawionych do przedstawicieli innych narodéw, ale stabo znajacych kulturg bia-
toruska (profil 231), szkota zajmuje nawet pierwsze miejsce w hierarchii. W pro-
filach nacjonalistycznych, charakteryzujacych si¢ tym, ze wraz z silnym poczu-
ciem tozsamos$ci narodowej wystgpuje w nich niechg¢ do innych nacji (3111 312),
zdecydowanie wyzsze $rednie od pozostatych osiagnety kategorie ,,zawarcie mal-
zefstwa” 1 ,,0siagnigcie W zyciu tego co si¢ pragnie”. Warto zauwazy¢, ze przy
wyzszych kompetencjach (profil 312) silniej akcentowana jest rola tozsamosci
w realizacji planow zyciowych, natomiast przy stabszej orientacji w kulturze (profil
311) bardziej eksponowany jest wptyw identyfikacji narodowej na zawarcie zwiaz-
ku matzenskiego. Uczniowie o silnej tozsamosci narodowej, dobrze zorientowani
w kulturze biatoruskiej i jednoczesnie zdecydowanie niechetni wobec przedstawi-
cieli innych narodowosci (profil 313) jako jedyni uwazali, ze silne poczucie tozsa-
mosci narodowej najwigksza rolg odgrywa w kontaktach z kolegami.

W liceum z litewskim jgzykiem nauczania we wszystkich sferach z wyjatkiem
kategorii ,,0siaganie w Zyciu tego, co si¢ pragnie” najwyzsze rangi stwierdzono
u uczniéw z wysokim statusem etniczno-kulturowym. Wigksze niz u innych zna-
czenie tozsamosci narodowej w realizacji celow zyciowych wystapito w grupie
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uczniéw ze statusem S$rednim zrownowazonym. Zwlaszcza w obrebie profili 221
1222, w ktorych uczniowie okreslali siebie jako w jednakowym stopniu Litwinow
i Polakow, cechowaly ich ambiwalentne postawy wobec innych nacji. Uczniowie
ci posiadali zarazem niewielka badz przecigtna orientacj¢ w kulturze litewskiej.

Wykres 50. Znaczenie silnej tozsamosci dla wybranych sfer. Hierarchie
opinii uczniéw LO z ljn w Punsku w poszczegélnych profilach statusu
$redniego niezréwnowazonego

311 312 313 321 331

A — zawarcie malzenstwa
B — osiagnigcie w zyciu tego co si¢ pragnie D - realizacja zainteresowan
C — nauka w szkole E - kontakty kolezenskie

W liceum w Punsku status $redni niezrownowazony wystgpuje w pigciu profi-
lach. Trzy z nich: 311, 312 i 313 charakteryzuje syndrom nacjonalistyczny — nie-
chetne postawy wobec przedstawicieli innych narodowosci przy silnej tozsamosci
narodowej. W opinii uczniow zaliczanych do tych profili silna tozsamos¢ narodo-
wa wplywa wyrazniej na nauk¢ w szkole niz na zawieranie matzenstwa. Dokta-
dnie odwrotne relacje stwierdzamy u uczniéw, ktérych poza silng tozsamos$cia
narodowa cechuja niskie kompetencje kulturowe oraz ambiwalentne badz pozy-
tywne postawy wobec innych narodow (profile 321 i 331).

Przypisy

! Interpretacje sity zwiazku przyjeto za: A. Goralski, Metody opisu i wniosko-
wania statystycznego w psychologii i pedagogice, Warszawa 1987, PWN, s. 38
2 [bidem
3 Ibidem
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6. Konkluzje

Po przedstawieniu szczegdétowych wynikéw badan prze jdzmy do ich syntetycz-
nego ujgcia w celu sprawdzenia, na ile przyjete przed przedsigwzigciem badaw-
czym zatozenia zostaty zweryfikowane. Na poczatek zaprezentowane zostana re-
zultaty diagnozy w trzech obszarach wspotkonstytuujacych status etniczno-kultu-
rowy.

é.1. Poczucie tozsamosci narodowej

Poczucie tozsamos$ci narodowej byto tym elementem statusu, gdzie spodziewa-
no si¢ najmniejszych réznic migdzy uczniami liceéw z biatoruskim jezykiem nau-
czania i uczniami z grupy kontrolnej. Jak sig okazato, takze tutaj wystapito istotne
zréznicowanie. Juz w momencie wybierania szkoty element tozsamosciowy jest
bardzo istotny. Uczniowie dysponujacy silna tozsamoscia znaczaco czgsciej niz
ich koledzy o stabszej identyfikacji narodowej wybieraja licea etniczne (zob. wy-
kres 7, str. 85). W trakcie nauki w szkole dynamika wzrostu poczucia tozsamosci
narodowej jest zdecydowanie wyzsza w liceach z biatoruskim jgzykiem naucza-
nia.

Niewatpliwie niespodzianka byto bardzo wyrazne zr6znicowanie poczucia toz-
samos$ci miodziezy biatoruskiej miedzy Hajnéwka i Bielskiem Podlaskim. Juz po
badaniach pilotazowych stwierdzono potrzebé analizowania poczucia tozsamosci. -
narodowej ucznidw licedw z biatoruskim jgzykiem nauczania nie tylko w skali
catej grupy, ale takze z podzialem na szkoty w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce.
Badani uczniowie uczgszczajacy do liceow w Bielsku Podlaskim dysponuja znacz-
nie stabszym poczuciem tozsamosci niz ich rowiesnicy z Hajnowki (zob. wykres 4,
str. 80).

Natomiast spodziewano si¢ rdéznic w natg¢zeniu poczucia tozsamos$ci migdzy
mtodymi Biatorusinami i Litwinami. Uczniowie liceum w Punsku charakteryzuja
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sig bardzo silnym poczuciem tozsamos$ci narodowe;j. Az 75% uwaza si¢ zdecydo-
wanie za Litwinow. Tymczasem w liceach biatoruskich zdecydowanie biatoruska
tozsamosc¢ deklaruje co piaty uczen w Hajndwce i co dwudziesty w Bielsku Podla-
skim (zob. wykres 3, str. 79).

Analiza dynamiki pozornej wzrostu natgZenia poczucia tozsamo$ci wykazala
statystycznie istotny wzrost tylko w LO z biatoruskim jezykiem nauczania w Haj-
nowce. W Bielsku Podlaskim poczucie tozsamosci uczniow klas maturalnych jest
tylko nieznacznie silniejsze niz ich kolegéw z klas drugich. Trudno wigc w tym
przypadku moéwi¢ o umacnianiu identyfikacji narodowej mtodziezy w tej szkole. Ze
specyficzng sytuacja mamy do czynienia w LO z litewskim jgzykiem nauczania
w Punsku. Tutaj nat¢zenie poczucia tozsamoS$ci narodowej pozostaje w zasadzie
bez zmian. Ale w sytuacji bardzo silnej tozsamosci, ktora posiadaja uczniowie przy-
chodzacy do szkoty, zadanie jej moze polegac jedynie na utrzymaniu takiego pozio-
mu. Badania dowodza, ze liceum w Punsku z powodzeniem si¢ z tego wywiazuje.

Interesujaca sytuacja panuje w grupie kontrolnej. Réwniez tutaj uwidacznia sig
tu zréznicowanie srodowiskowe, o ktorym wspomniano wczesniej. O ile natgze-
nie poczucia tozsamosci mtodziezy biatoruskiej uczeszczajacej do zwyktego li-
ceum w Hajndéwce rosnie w niewielkim stopniu, o tyle w Bielsku Podlaskim
w identycznej sytuacji zdecydowanie spada (zob. tabela 9, str. 86). W tej sytuacji
mozna by skonstatowac, ze liceum etniczne w Bielsku Podlaskim mimo wszystko
odgrywa wazna rolg. Wprawdzie poczucie tozsamosci mtodziezy uczacej si¢ w tej
szkole chociaz nie ro$nie w takim stopniu jak w Hajnowce, ale przynajmniej nie
ulega ostabieniu.

Badania wykazaty wyrazne rdznice poczucia tozsamosci 0osob uczacych si¢
w réwnolegtych klasach w liceach etnicznych w Bielsku Podlaskim i Hajnéwce.
Roéznice migdzy klasami czwartymi zdecydowanie zmniejszaja si¢ w Hajnéwce.
W Bielsku Podlaskim, gdzie istnieja trzy ciagi klas, uczniowie jednej z klas czwar-
tych posiadali wyraznie stabsze poczucie tozsamosci. Znaczaco silniejsze poczu-
cie tozsamos$ci w zaleznosci od wczesniejszego uczeszczania ucznia liceum do
szkoly podstawowej z niepolskim jezykiem nauczania stwierdzono tylko w LO
z biatoruskim jezykiem nauczania w Hajnowce (zob. tabela 11, str. 89).

Zgodnie z oczekiwaniami, uczniowie mieszkajacy w miastach maja znaczaco
stabsza identyfikacje¢ narodowa niz ich koledzy ze wsi. Inaczej jest tylko wsréd
mtodych Biatorusindw uczg¢szczajacych.do zwyktego liceum w Bielsku Podlas-
kim. Tutaj nieznacznie silniejsze poczucie tozsamosci cechuje mtodziez miejska.

Potwierdzeniem obrazu uzyskanego przy analizie tozsamosci ze wzgledu na
miejsce zamieszkania byly wyniki uzyskane przy badaniu tozsamos$ci narodowe;j
w zaleznosci od pochodzenia spotecznego. Dzieci pochodzace z rodzin chtop-
skich cechowata silniejsza identyfikacja narodowa niz dzieci robotnicze. Najstab-
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sza tozsamoscig charakteryzuja si¢ osoby, ktérych rodzice wykonuja pracg o cha-
rakterze umystowym (zob. tabela 12, str. 93).

W mniejszym stopniu niz si¢ spodziewano, na poczucie tozsamosci uczniow
wptywa wyksztatcenie etniczne ich rodzicéw. Ma ono wigksze znaczenie w przy-
padku ucznidow nie uczgszczajacych do licedw etnicznych. Statystycznie istotne
zréznicowanie tozsamos$ci ucznidw zwiazane ze statusem wyksztatcenia etniczne-
go ich rodzicow stwierdzono tylko w hajnowskiej czg$ci grupy kontrolnej. War-
to§¢ wspotczynnika kontyngencji wskazywata na silny zwiazek migdzy poziomem
wyksztatcenia etnicznego rodzicéw a natgzeniem poczucia tozsamo$ci ucznia (zob.
tabela 13, str. 90).

6.2. Postawy o charakterze etnicznym

W badaniach wykorzystano trzy wskazniki postaw o charakterze etnicznym.
Pierwszym byto nat¢zenie sympatii badz antypatii wobec przedstawicieli innych
narodowosci. Tylko w LO z biatoruskim jgzykiem nauczania w Hajnéwce ucznio-
wie charakteryzujacy si¢ sympatig przewazaja nad deklarujacymi niechg¢. Naj-
wigcej przypadkow zdecydowanej antypatii stwierdzono w liceum etnicznym
w Bielsku Podlaskim, gdzie cechowata ona co jedenastego badanego. Dla porow-
nania w Punsku dotyczyto to tylko co pigédziesiatego, a w liceum etnicznym
w Hajnéwce — co dwudziestego piatego ucznia. Zdecydowana antypatia rzadziej,
a zdecydowana sympatia czg¢$ciej wystgpuja u mtodziezy biatoruskiej uczgszcza-
jacej do szkét zwyktych. Brak jednak statystycznie istotnych réznic w obrgbie
badanej zbiorowosci.

Analizujac zmiany na kontinuum antypatia—sympatia, zdecydowanie pozytyw-
na ewolucj¢ w trakcie nauki w szkole stwierdzono tylko w Hajnéwce, gdzie pro-
porcje sympatii i antypatii w klasach czwartych liceum etnicznego sa znacznie
korzystniejsze niz w klasach drugich. W grupie kontrolnej tendencja jest dokta-
dnie odwrotna (zob. wykres 12, str. 99). Bardzo interesujace wyniki uzyskano ba-
dajac zwiazek sympatii—antypatii z poczuciem tozsamos$ci narodowej. W liceach
etnicznych w Hajnéwce i Punsku w kolejnych kategoriach z coraz silniejszym
poczuciem tozsamos$ci wskaznik sympatii rowniez wzrasta (zob. wykres 13,
str. 100). Natomiast w grupie kontrolnej w Bielsku Podlaskim stwierdzono ten-
dencjg doktadnie odwrotna. Wrod Biatorusinéw uczgszczajacych do liceum zwy-
ktego w Hajnowce zdecydowana antypatia dotyczy tylko oséb okreslajacych sig
zdecydowanie jako Biatorusini. Interesujacy wydaje si¢ fakt, ze sympatia badz
antypatia do przedstawicieli innych narodéw jest réoznicowana w zaleznosci od
tego czy sa oni zaliczani do wigkszo$ci, czy mniejszosci. Wérod badanych domi-
nuje skfonnos¢ do faworyzowania oséb stanowigcych wigkszosc.
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Drugim wskaznikiem postaw etnicznych byty stereotypy. Wedtug przyjetego
zatozenia za pozytywne przyjgto brak stereotypoéw narodowych badz ich przewa-
g¢ o zabarwieniu pozytywnym. Analogicznie najnizszg rangg uzyskiwali ucznio-
wie z przewaga odniesien negatywnych. Najmniej 0sob postrzegajacych inne na-
rody przez pryzmat stereotypow stwierdzono w Hajnéwce. W grupie kontrolnej
stanowily one nawet bezwzgledng wigkszos$¢. Tutaj tez sytuacja byta najkorzyst-
niejsza. W Bielsku Podlaskim i w Punsku odsetek uczniéw z przewagg stereoty-
poéw negatywnych jest zdecydowanie wyzszy niz w Hajnoéwce. Z kolei mtodzi
Litwini o wiele czg$ciej niz ich biatoruscy rowiesnicy postuguja si¢ stereotypami,
czgsciej tez majq one zabarwienie negatywne. Trzeci wskaznik — dystans etniczny
— W najmniejszym stopniu réoznicowat badana zbiorowos¢.

W oszacowaniu statusu wykorzystywano zagregowany wskaznik postaw uwzglg-
dniajacy wyniki uzyskane przez badanych uczniow na trzech skalach: sympatii—
—antypatii, stereotypow 1 dystansu. Najbardziej przychylne wobec innych naro-
doéw postawy reprezentuje mtodziez LO z litewskim jezykiem nauczania w Pun-
sku, za$ najmniej przychylne uczacy si¢ w LO z biatoruskim jgzykiem nauczania
w Bielsku Podlaskim.

Uzyskane wyniki nie daty podstaw do stwierdzenia, ze uczgszczanie do liceum
etnicznego lub zwyktego réznicuje postawy etniczne ucznia. Istotne réznice uzy-
skano jeszcze raz przy poréwnywaniu osob z Bielska Podlaskiego i Hajnowki
(zob. tabela 19, str. 112). Najbardziej proetniczne postawy cechowaly miodziez
uczgszcezajaca na naukg religii prawostawnej w zwyktym liceum w Hajnowce, ktora
stanowita grupg kontrolna.

Bardzo znamienne jest, ze we wszystkich przypadkach uczniowie klas czwar-
tych cechuja sig gorszym wskaznikiem postaw niz ich mtodsi koledzy. Okres ado-
lescencji wiaze si¢ na ogét z narastaniem niechgci do innych narodowosci i zadna
ze szkot nie potrafita tego zjawiska zahamowac. Stosunkowo najmniejsze nieko-
rzystne zmiany stwierdzono w liceum w Punsku.

6.3. Kompetencje kulturowe

Wiedza na temat wlasnej kultury stanowita znacznie stabszy atut mtodziezy
bialoruskiej niz litewskiej. Zapewne zwiazane jest to takze z nierébwna pozycja
obu kultur generalnie, a takze ktopotow Republiki Biatoruskiej z tworzeniem sa-
modzielnej panstwowos$ci. Cate dziesiatki lat wtadzy radzieckiej na Biatorusi sku-
tecznie zatarty roznice migdzy sztuka biatoruska i radziecka. Dotyczy to zwia-
szcza tych dziedzin kultury, ktére nie s zwiazane z jgzykiem (muzyka, plastyka,
architektura). Nic wiec dziwnego, ze $wiadomos¢ kulturalna Biatorusinow sita
rzeczy ogniskuje si¢ wokot literatury. Jest to zreszta pogigbiane tendencja charak-
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terystyczng dla catego polskiego systemu o$wiaty, w ktorym efekty ksztalcenia
estetycznego w ogromnej mierze zaleza od jakosci pracy nauczyciela literatury.

Z kolei wspotczesna kultura litewska zajmuje nieporownanie wyzsza pozycje
w $wiadomosci przecigtnego Litwina niz kultura biatoruska w orientacji przecigt-
nego Biatorusina. Dzieje si¢ tak migdzy innymi w wyniku silnego zakorzenienia
kultury litewskiej w jezyku i1 aktywnoS$ci tworcoéw litewskich w czasach wiadzy
radzieckiej. Trudno wigc — pomijajac trudnosci natury technicznej — porowny-
wac¢ kompetencje kulturowe uczniow obu mniejszosci. Mozna jednak dokonywaé
analiz w obrgbie obydwu grup.

W liceach etnicznych w Punsku i w Hajndwce maturzy$ci maja znacznie bo-
gatsza wiedzg na temat kultury etnicznej niz uczniowie klas drugich (wykres 20,
str. 104). Jednak w liceum w Hajnéwce stwierdzono istotne réznice w kompe-
tencjach kulturowych uczniéw obu klas maturalnych. Jednym z powodow tego
stanu rzeczy jest to, ze rozeznanie w kulturze etnicznej wiaze sig istotnie z wcze-
$niejszym ukonczeniem szkoty podstawowej z niepolskim jgzykiem nauczania.
Wszyscy uczniowie, u ktorych stwierdzono bardzo wysokie kompetencje kultu-
rowe, wczedniej uczgszczali do szkoly podstawowej z biatoruskim badz litew-
skim jezykiem nauczania. Poziom wiedzy z kultury etnicznej okazat si¢ dodat-
nio skorelowany z poczuciem tozsamosci (tabela 27, str. 117). Natomiast nie
stwierdzono zwiazku kompetencji kulturowych z postawami o charakterze et-
nicznym.

W liceum z litewskim jezykiem nauczania istotnym czynnikiem réznicujacym
okazata si¢ pte¢ badanych. Znacznie lepsza orientacjg w dziedzinie kultury pre-
zentuja tu dziewczgta niz chiopcy.

6.4. Wyniki badan a przyjete hipotezy

Realizacja funkcji etniczno-kulturowej dotyczy wszystkich sfer traktowanyéh
facznie, czego wyrazem jest status etniczno-kulturowy. Najmniej korzystny jest
status niski. Cechuje si¢ on tym, ze uczen wykazuje niedostatki we wszystkich
trzech wyrdznionych sferach, ewentualnie w jednej z nich osiaga poziom $redni.
W Punsku z racji bardzo silnej tozsamos$ci narodowej mieszkancéw, nie byto wérdd
badanych ani jednego ucznia o niskim statusie. Natomiast w liceach z biatoruskim
jezykiem nauczania status niski wystgpowat znacznie rzadziej niz w grupie kon-
trolne;j.

Status $redni niezréwnowazony obejmuje tych uczniow, u ktorych stwierdzi¢
mozna-w dwu.sferach skrajne wyniki. Najbardziej symptomatyczny przyktad to
profile z silnym poczuciem tozsamosci narodowej oraz negatywnymi postawami
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wobec innych narodéw. Uczniowie z takim statusem stanowili prawie potowg ogdtu
badanych w liceum z litewskim jezykiem nauczania. W liceum etnicznym w Biel-
sku Podlaskim status $redni niezréwnowazony obejmowat co czwartego ucznia,
a w liceum etnicznym w Hajnéwce — co trzeciego.

Status $redni zrownowazony, w ktorym brak krancowej dysharmonii migdzy
poszczegblnymi jego sktadnikami, wystapil u co trzeciego ucznia w liceach z bia-
foruskim jezykiem nauczania i dwukrotnie rzadziej w liceum z litewskim jgzy-
kiem nauczania.

Z kolei status wysoki, gdzie wszystkie trzy czynniki osiagaja wysoki poziom
lub tylko jeden z nich poziom $redni, najczgéciej wystgpowat w liceum etnicznym
w Punsku, nieco rzadziej w Hajnoéwce i1 zdecydowanie rzadziej w Bielsku Podla-
skim.

Trudno jednak na podstawie ogdlnego rozktadu statusu dokonywacé oceny rea-
lizacji funkcji etniczno-kulturowej, gdyz niezbedne sa tu punkty odniesienia. Za
najwazniejszy wskaznik osiagniec szkoty w sferze etnicznej uznano réznicg statu-
su istniejaca migdzy uczniami, ktorzy opuszczaja szkote 1 ich mtodszymi kolega-
mi. Cho¢ w liceach z bialoruskim j¢zykiem nauczania korzystniejszy rozktad sta-
tusu stwierdzono u mtodziezy klas czwartych niz drugich, to jednak réznice nie
osiagaja poziomu istotnosci statystycznej (zob. tabela 32, str. 124). Inaczej jest
w LO z litewskim jgzykiem nauczania w Punsku. Statystycznie istotne sg takze
roznice statusu migdzy uczniami klas drugich i czwartych w grupie kontrolne;.
Z tym, ze tutaj zalezno$¢ jest odwrotna. Maturzysci cechuja si¢ zdecydowanie niz-
szym statusem niz ich mlodsi koledzy.

Hipoteza o wyzszym statusie uczniéw klas czwartych w stosunku do uczniow
klas drugich (H1) potwierdzita si¢ wigc tylko w liceum z litewskim jezykiem nau-
czania. Natomiast w przypadku liceéw etnicznych w Bielsku Podlaskim i1 Haj-
néwce w trakcie badan wykazano prawdziwos$¢ zatozenia o wyzszym statusie mto-
dziezy biatoruskiej uczgszczajacej do szkot z biatoruskim jezykiem nauczania niz
uczacej si¢ w szkotach zwyktych (H2). Mozna wigc pokusié si¢ o stwierdzenie, ze
licea z biatoruskim jgzykiem nauczania, realizujac funkcj¢ etniczno-kulturowa,
wykonuja plan minimum. Status etniczno-kulturowy mtodziezy nie zmienia si¢ na
korzys¢ w takim stopniu, jakiego nalezaloby oczekiwac. Jednak szkoty te przynaj-
mniej stwarzaja azyl wobec ewidentnie ujemnych zmian statusu mlodziezy uczg-
szczajacej do zwyktych licedw ogdlnoksztatcacych.

W wyniku przeprowadzonych badan stwierdzono korzystniejszy rozktad statu-
su wérdd ucznidéw liceum z litewskim jezykiem nauczania niz wéréd miodziezy
liceow ogdlnoksztalcacych z biatoruskim jezykiem nauczania (H3). Wazne zna-
czenie dla zaistnienia réznic w efektach realizacji funkcji etniczno-kulturowej
w liceach ogolnoksztalcacych, przeznaczonych dla przedstawicieli mniejszo$ci bia-
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toruskiej i litewskiej, obok uwarunkowan makrokulturowych odgrywaja relacje
szkot ze srodowiskiem (H1S5).

W liceum w Punsku wigkszo$¢ nauczycieli to aktywni dziatacze kulturalni
i spoteczni. Podczas rozmow prowadzonych z nauczycielami i dyrektorem szkoty
stwierdzono silne zwiazki liceum z domem kultury. Nauczyciele przedmiotow et-
nicznie znaczacych (np. jgzyk litewski, wychowanie muzyczne) sa animatorami
zycia kulturalnego w Srodowisku. W pracy wychowawczej wykorzystywane sa
tradycyjne elementy kultury litewskiej (np. obrzed Dziadow) oraz folklor. Jest
szczegolnie godne podkreslenia, ze Litwini zamieszkujacy Polskg, obok sztuki
tworzonej przez wybitnych tworcow kultury litewskiej, wyjatkowe znaczenie przy-
wigzuja do jej plebejskich korzeni i zjawisk kulturowych z tym zwigzanych. Sztu-
ka ludowa — a zwlaszcza piesn i taniec — zajmuje bardzo wazne miejsce w zyciu
kazdego Litwina. Znajduje to odzwierciedlenie w istnieniu wielu zespotéw arty-
stycznych, w ktorych mtodziez zapoznaje si¢ z narodowa tradycja. Bardzo do-
brym przykladem jak tradycje litewskie sa w zywej formie przekazywane mto-
dziezy, jest dziatanie zwigzane ze znanym wszystkim Polakom — za sprawa Mic-
kiewicza —obrzedem Dziadéw. W okolicach Swigta Zmartych nauczyciele liceum
organizuja wesp6t z mtodzieza wieczory, podczas ktorych przywotywana jest pa-
mig¢ tych, ktérzy stanowili niegdy$ czg$¢ miejscowej spotecznosci.

W obu liceach dla mniejszosci biatoruskiej zaobserwowano znacznie stabsze
zwiazki szkoty ze Srodowiskiem. Dotyczy to zwlaszcza zaangazowania nauczy-
cieli w pracy kulturalnej o charakterze etnicznym poza szkota. Nauczyciele ci nie-
rzadko utyskiwali na utozsamianie przez polska wigkszo$¢ kultury bialoruskiej
z folklorem i przez to wyrazali swoj negatywny stosunek do roli sztuki ludowej
w formowaniu tozsamosci bialoruskiej miodziezy.

Bardzo istotne znaczenie dla pracy szkoty etnicznej ma spoleczna funkcja jgzy-
ka mniejszosci. Wsrdd ludnosci litewskiej jezyk jest zdecydowanie obecny w zy-
ciu spolecznym. Bialorusini gwarowa odmiang j¢zyka biatoruskiego postuguja sig
raczej tylko w domu, znacznie rzadziej poza domem. Mowia we wlasnym jezyku
przewaznie wtedy, gdy znajdujq si¢ w homogenicznym, biatoruskim otoczeniu.

Roéznica w funkcjonowaniu jezyka latwo dajé si¢ zaobserwowac na terenie szko-
ty. W liceum z litewskim jezykiem nauczania nauczyciele podczas przerw rozma-
wiaja ze soba tylko po litewsku. Podobnie uczniowie. Wszelkie pozadydaktyczne
interakcje nauczyciel-uczen (np. wypozyczanie ksiazki w bibliotece szkolnej) do-
konuja si¢ rowniez z uzyciem jgzyka litewskiego. Inaczej jest w liceach z biatoru-
skim jezykiem nauczania. W Bielsku Podlaskim podczas pobytu w pokoju nauczy-
cielskim autor niniejszej pracy prawie nie styszat jezyka biatoruskiego. Nieco lepiej
bylo w Hajnowce, ale i tutaj tylko czg$¢ nauczycieli rozmawiala ze sobg po biatoru-
sku. W jeszcze mniejszym stopniu jgzykiem biatoruskim postugiwali sig uczniowie.
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O jezykowej determinacji srodowiska litewskiego $wiadczy fakt, ze mtodziez
punskiego liceum uczy si¢ z podrecznikow polskich, natomiast przedstawia wyu-
czone tresci wytacznie po litewsku. Ta po czgéci wymuszona sytuacja (brak aktu-
alnych podrgcznikéw w jezyku litewskim) ma tez swoje dobre strony. Kosztem
podwojnego wysitku (ten sam tekst trzeba najpierw pozna¢ po polsku, a nastgpnie
przetozy¢ na litewski) uczniowie maja opanowana terminologi¢ w obu jezykach.
Unika si¢ w ten sposdb syndromu etnicznego getta.

Wirdd hipotez dotyczacych czynnikéw wptywajacych na ksztatt statusu po-
twierdzita si¢ hipoteza mowiaca o jego zwigzku z typem ukonczonej szkoty pod-
stawowej (H8). U absolwentow szko6t podstawowych z biatoruskim jezykiem nau-
czania w trakcie nauki w liceum etnicznym w znaczniejszym stopniu niz u ich
kolegow, ktorzy ukonczyli zwykle szkoty podstawowe, zachodza pozytywne zmia-
ny w profilu statusu etniczno-kulturowego. Zas w liceum zwyktym duze roznice
istniejace na wejsciu zostaja w trakcie nauki w szkole w sposob istotny zniwelo-
wane. W liceum punskim tylko 4 badanych ucznidow nie konczyto szkoty podsta-
wowej z litewskim jezykiem nauczania. W zwiazku z tym nie prowadzono analizy
w omawianej kwestii.

W trakcie badan sprawdzano czy status etniczno-kulturowy ucznia jest zalezny
od rodzaju deklarowanych motywacji wyboru szkoty $redniej (H9). Nie potwier-
dzito si¢ przypuszczenie, ze osoby, w deklaracjach ktorych odnajdywano wyra-
zne odniesienia etniczne, beda charakteryzowaty sie korzystniejszym statusem niz
osoby, ktorych motywy nie nosity charakteru etnicznego.

Jak mozna byto przypuszczaé, prawie wszyscy indagowani uczniowie stwierdza-
li wystgpowanie tresci zwiazanych z kultura mniejszo$ci na lekcjach jgzyka biatoru-
skiego badz litewskiego. Jednak obecno$¢ tematyki dotyczacej mniejszos$ci na lek-
cjach historii dostrzega juz zdecydowanie mniej uczniow. Zupehie zaskakujace
wyniki uzyskano w przypadku przedmiotow wychowania estetycznego. Zaledwie
kilkana$cie procent uczniéw zauwaza tresci etniczne na lekcjach muzyki badz pla-
styki. Z tymi wynikami koresponduja rezultaty otrzymane przy analizowaniu zalez-
nosci statusu etniczno-kulturowego ucznia od osiggnig¢ dydaktycznych. Bardzo
wyrazny zwiazek otrzymano jedynie w przypadku jezyka etnicznego, stabszy —
w przypadku historii. Natomiast nie stwierdzono zadnej zalezno$ci migdzy ocenami
z przedmiotdw wychowania estetycznegoa poziomem statusu. Interesujace wydaje
sig, ze uczniow bardzo dobrych —ze $rednia powyzej 4,5 — cechuje wyraznie gorszy
rozktad statusu niz ucznidéw stabych, ze srednia ponizej 4,0.

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja na pozytywne zweryfikowanie za-
tozenia, ze stosunek ucznidw do nauczycieli przedmiotow majacych potencjalnie
duze znaczenie dla ksztaltowania statusu oraz do wychowawcy klasy jest w spo-
sob istotny powiazany ze statusem etniczno-kulturowym tych ucznidéw. Status ni-
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ski czgsécie] wystgpuje u ucznidow niechgtnych nauczycielom, natomiast status
wysoki czgsciej obejmuje uczniow darzacych nauczycieli sympatia. Zaleznos¢ taka
stwierdzono jednak tylko w liceach z biatoruskim jezykiem nauczania.

W toku badan potwierdzito si¢ przypuszczenie o zwigzku migdzy statusem et-
niczno-kulturowym ucznidéw a ich zainteresowaniem kulturg etniczng. Wystapit
on zar6wno na poziomie samej deklaracji zainteresowania, jak rowniez na pozio-
mie aktywnego uczestnictwa w roznych formach dziatalnosci artystycznej zwia-
zanej z kultywowaniem dziedzictwa kulturowego okreslonej mniejszosci. Funk-
cjonowanie w etnicznych zespotach artystycznych wptywa na ich status etniczno-
-kulturowy. Takze czytanie ksiazek w jgzyku litewskim badz biatoruskim sprzyja
ksztattowaniu sig pozadanego profilu statusu.

Znalazto potwierdzenie przypuszczenie o zalezno$ci statusu od wybranych
uwarunkowan, zwigzanych ze srodowiskiem rodzinnym ucznia. I tak, status niski
z gora dwukrotnie czg$ciej, a wysoki przeszto dwukrotnie rzadziej wystgpuje
u ucznidow biatoruskich pochodzacych z rodzin mieszanych wyznaniowo (HS). Tak-
ze wyksztalcenie etniczne rodzicow znajduje swoje odzwierciedlenie w statusie
etniczno-kulturowym ucznia (H7). Okazalo sig, ze najkorzystniejszy rozktad sta-
tusu wystgpuje w grupie osob, ktdrych oboje rodzice uczgszczali do szkot etnicz-
nych. Tylko wsrod nich przewagg stanowita mtodziez o statusie srednim zrowno-
wazonym i wysokim. Zaskoczeniem natomiast byfa najmniej korzystna sytuacja
nie w grupie uczniéw, ktorych zaden z rodzicéw nie uczgszczat do szkoty etnicz-
nej, ale wérdd tych ucznidw, ktorych tylko matka konczyta szkoty z niepolskim
jezykiem nauczania.

Nieoczekiwane rezultaty uzyskano analizujac zaleznos¢ statusu etniczno-kul-
turowego ucznia od wyksztalcenia jego rodzicow (H6). Okazalo sig, ze u mtodzie-
zy licedw z biatoruskim jezykiem nauczania pochodzacej z rodzin, w ktorych obo je
rodzice maja wyksztalcenie wyzsze albo jedno z rodzicoéw $rednie, a drugie wy-
zsze, przewaza status niski i §redni niezrownowazony. Natomiast najwyzszy od-
setek uczniéw o statusie wysokim stwierdzono tam, gdzie oboje rodzicow ukon-
czyli tylko szkote podstawowa. Koresponduja z tym wyniki uzyskane przy anali-
zowaniu zaleznosci statusu od pochodzenia spotecznego. Zaréwno w grupie bia-
oruskiej, jak i litewskiej najmniej korzystny rozkiad statusu stwierdzono u mto-
dziezy z rodzin inteligenckich.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze wigkszos$¢ przyjetych wstepnie zatozen zna-
lazta potwierdzenie w trakcie badan. Jednak czg$ciej niz sig spodziewano, hipote-
zy sprawdzaty si¢ jedynie w przypadku licedow przeznaczonych dla mniejszosci
biatoruskiej. Grupa litewska byta zdecydowanie bardziej jednorodna, co zdecydo-
wanie wptywalo na efekty badan. Potwierdzita si¢ tym samym watpliwo$¢ doty-
czaca mozliwosci prostego porownywania szkot przeznaczonych dla obu mniej-
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szo$ci. Niemniej, z perspektywy czasu uwazam, ze wzigcie do analizy liceow
przeznaczonych dla tak réznych kulturowo grup byto zasadne i pozyteczne. Za$
poczynione obserwacje i uzyskane wyniki badan stanowia dobry materiat do dal-
szych eksploracji.

Przyjeta koncepcja wymuszata dominacjg analiz iloSciowych. Autor zdaje so-
bie sprawg, ze poruszane tu zagadnienia wymagaja dogiebnych badan o charakte-
rze jakosciowym. Wydaje sig to by¢ bardzo dobrym obszarem do nastgpnych przed-
sigwzigC.

6.5. Wnioski pedagogiczne

Na podstawie otrzymanych wynikow mozna wysuna¢ kilka postulatéw stuza-
cych praktyce o$wiatowe]. Uzyskane wyniki badan daja podstawy do przypuszczen,
ze to Srodowisko rodzinne w wigkszym stopniu niz szkota ksztattuje status etnicz-
no-kulturowy ucznia. Najbardziej znamienne s3 tu wyniki wskazujace na nega-
tywny wplyw poziomu wyksztatcenia rodzicow na status ich dzieci. Szkota nie-
wystarczajaco modyfikuje status w sferze postaw, gdyz bez watpienia ich zrodto
tkwi w rodzinie i najblizszym otoczeniu ucznia. Natomiast w sferze, ktora winna
stanowi¢ domeng szkoty — sferze kompetencji kulturowych — uzyskane wyniki
nalezy uznac za najstabsze.

Licea z biatoruskim jgzykiem nauczania powinny w wigkszym stopniu niz to
ma miejsce obecnie rozwina¢ wspolpracg ze srodowiskiem. Myslg, ze znakomicie
mozna by w tej mierze wykorzysta¢ do§wiadczenia Litwinéw. Oczywiscie, wspot-
praca ta musi sig opiera¢ przede wszystkim na zaangazowaniu nauczycieli oraz na
uzgodnionych priorytetach w zakresie pracy narodowe;.

W sytuacji wybierania szkot etnicznych przez uczniéw dysponujacych silniej-
szym poczuciem tozsamosci narodowej nalezatoby zwroci¢ wigksza uwage na
ksztattowanie pozadanych postaw wobec zréznicowania etnicznego. Duze zna-
czenie moze mie¢ unikanie w procesie dydaktycznym kontekstow ,,zawtaszczaja-
cych” w odniesieniu do wspolnych dla dwu narodow faktow kulturowych, zjawi-
ska tak charakterystycznego dla obszaru pogranicza.

Niezwykle trudna sytuacja ws$rod uczniéw biatoruskich, ktorzy nie maja zadne-
go silnego punktu zakotwiczenia we witasnej kulturze, powinna zrewidowac sto-
sunek czgsci srodowiska biatoruskiego do folkloru jako warto$ci i spowodowac,
aby byt on w wigkszym stopniu wykorzystywany w oddziatywaniach stuzacych
budowaniu identyfikacji narodowej w szkole.

W liceum z litewskim jgzykiem nauczania w Punsku, mimo pozytywnych wy-
nikéw w skali ogdlnej, rowniez dostrzega si¢ okreslone niedostatki. Niewatpliwie
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zasadniczym polem, na ktérym nalezy dokona¢ poprawy jest sfera postaw. Jakze
symptomatyczny jest fakt, ze uczniowie — o silnej tozsamosci, ale jednoczesnie
niskich kompetencjach kulturowych i ze zdecydowana niechgcia wobec innych
narodow — nieobecni w klasach drugich, w czwartych stanowia 14% ogotu. Fakt
ten jest tym bardziej godny podkreslenia, ze w klasach czwartych w porownaniu
z drugimi o przeszto potowg zmniejsza si¢ odsetek ucznidw o statusie srednim
niezrOwnowazonym.

W realizacji funkcji etnicznej szkoty w wigkszym stopniu niz dotychczas powin-
no si¢ uwzgledniaé obszar kultury estetycznej. Ksztattowanie swiadomosci narodo-
wej na podstawie dziedzictwa kulturowego stanowi¢ powinno znaczniejsze niz do
tej pory uzupetnienie ksztatcenia jgzykowo-literaturowego. Pozornie naturalne da-
zenie do przywiazywania najwigkszego znaczenia do poznania jgzyka rodzimego
(czgsto kosztem jezyka wigkszosci) rodzi niebezpieczenstwo znalezienia sig¢ mto-
dziezy o tozsamo$ci innej niz polska w mniejszo$ciowym getcie, co ograniczatoby
jej szanse o$wiatowe irealizacje zyciowych aspiracji. Z tym zreszta, moim zdaniem,
wigze si¢ fakt uczynienia — w wyniku wyraznych postulatow rodzicow — licedow
z biatoruskim jgzykiem nauczania w istocie liceami z dodatkowa nauka jezyka bia-
toruskiego. O tym, ze niebezpieczenstwo takie istnieje, ciagle §wiadcza fakty zwia-
zane z procesem repolonizacji na Lotwie'. Wyjsciem jest —jak si¢ wydaje — zwigk-
szenie edukacyjne;j roli pozaliterackich obszarow kultury narodowe;.

Doswiadczenia LO z litewskim jgzykiem nauczania w Punsku wskazuja, ze
mniejszosciowa szkofa srednia wypetnia znacznie efektywniej swoje zadania
w sferze etnicznej wowczas, kiedy staje sig autentycznym o$rodkiem kultury. Jego
sita wyplywa z zaangazowania personelu pedagogicznego i licznych nieformal-
nych zwiazkow ze srodowiskiem. Tylko $cista wspotpraca szkoty sredniej, prze-
znaczonej dla okreslonej mniejszosci narodowej, z rodzicami i srodowiskiem kul-
turowym — przy przychylnej atmosferze wobec probleméw mniejszosci w skali
kraju — moga sprawic, ze silnemu poczuciu tozsamosci narodowej mtodych Litwi-
néw 1 Biatorusindw towarzyszy¢ beda coraz czgsciej, bardzo dobra orientacja
w rodzime;j kulturze i pozytywne postawy wobec Polakoéw i reprezentantéw in-
nych narodow.

Przypisy

' Na zorganizowanej w lutym 1994 roku przez Uniwersytet Mikotaja Koperni-
ka w Toruniu konferencji, ktora odbyta si¢ w Rabce wypowiadali sig¢ na ten temat
miodzi Polacy zamieszkali na Lotwie. Ich zdaniem ksztatcenie mtodziezy polskie;j
wylacznie w jezyku polskim (jgzyk totewski jako dodatkowy) znacznie zmniejsza
jej szanse na osiagnigcie sukcesu na samej Lotwie. Nie wszyscy za$ z oczywistych
wzgledow przyszto$¢ swa wigza z Polskg
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