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Wiez teorii z praktyka w zmaganiach
z niepowodzeniami szkolnymi

W prezentowanym opracowaniu awizowano poszukiwanie nowej koncepcji zapo-
biegania niepowodzeniom szkolnym, profilowanej wokét pieciu pytan: kiedy, jak,
kto, komu, gdzie udziela¢ profesjonalnej pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
a takze przedstawiono wybrane, niekonwencjonalne sposoby przeciwdzialania
réznym postaciom i przejawom strat szkolnych.

Podkreslono doniosto$¢ badan nad niepowodzeniami uczniéw w nauce, przy-
wotujac wazno$¢ i aktualnos¢ problemu eksponowang przez najwyzsze gremia
edukacyjne (Rezolucja Rady Ministréw Edukacji Unii Europejskiej, Strategia
Lizbonska, UNESCO). Wypunktowano kierunki eksploracji problemu w sro-
dowisku naukowym Uniwersytetu w Bialymstoku (Zaktad Dydaktyki Ogolnej),
deklarujgc gotowo$¢ objecia patronatem naukowym z ramienia Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, tych szkol, ktore efektywnie pracujg
z uczniem trudnym. Tym samym zaakcentowano wolg i koniecznos$¢ zacie$nia-
nia wiezi teorii z praktyka na polu minimalizacji niepowodzen edukacyjnych.

Niepowodzenia szkolne s3 waznym poznawczo i praktycznie zjawi-
skiem dydaktycznym i cho¢ badano je wielokrotnie, wskazujgc ich przy-
czyny, fazy i $rodki zaradcze, nadal nalezg do istotnych probleméw badaw-
czych dydaktyki ogélnej i — $miem twierdzi¢ — spedzaja sen z powiek
praktykom.

Podejmujac prébe retrospektywnego spojrzenia na polska o$wiate,
nalezy stwierdzi¢, ze problematyka niepowodzen szkolnych zawiera si¢
w zasadzie miedzy okre$leniami dwdch wielkich pedagogéw: Jana Konop-
nickiego, ktdry przed pot wiekiem uznatl drugorocznosé za przezytek orga-
nizacyjny* i Czestawa Kupisiewicza, ktéry w potowie lat 9o., popularyzujac
w Polsce Raport Rady Ministrow Edukacji Wspdlnoty Europejskiej* nazwal
to zjawisko mianem swoistego ,,wyzwania dla Europy™.
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J. Konopnicki, Powodzenia i niepowodzenia szkolne, Warszawa 1966.
La lutte contre l'echec scolaire, Bruxelles -Luxembourg 1994.

3 Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia szkolne — pedagogiczne wyzwanie dla Europy,
»Edukacja” 1995, nr 1.
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Chociaz niepowodzeniom nie nadano u nas oficjalnie rangi ,pedago-
gicznego problemu numer jeden”, jak to si¢ stalo na $wiecie na poczatku
lat 70. za sprawg UNESCO, ktére zaliczyto straty szkolne do gléwnych
edukacyjnych problemdéw+, a nastepnie dzigki wspomnianej juz Rezolucji
najwyzszych gremiéw Unii Europejskiej, za$ ostatnio kwalifikujac go do
rzedu pilnych priorytetéw w strategii rozwoju oswiaty do roku 20105, to
jednak badano je intensywnie i systematycznie. Pragne podkresli¢ donio-
stos¢ badan nad niepowodzeniami uczniéw w nauce szkolnej, a takze zaak-
centowa¢ fakt, ze bez minimalizacji niepowodzen nie uda si¢ podwyzszy¢
efektywnosci nauczania oraz wyréwna¢ szans edukacyjnych dzieci i mto-
dziezy.

W $rodowisku naukowym, ktére reprezentuje (Zakltad Dydaktyki
Ogolnej Uniwersytetu w Bialymstoku), od ponad 20 lat monitorujemy
niepowodzenia szkolne. Profil naszych prac prezentujemy we wrzeénio-
wym numerze ,Nowej Szkoly” z 2008 roku, ktéry z inicjatywy redaktora
naczelnego, profesora Mirostawa Szamanskiego, niemal w caloéci zostal
pos$wiecony tej problematyce. Przedmiotem dobrze udokumentowanej
naukowej eksploracji czynimy nastepujace obszaryS: zasieg niepowodzen,
ich przyczyny, skutki, zapobieganie niepowodzeniom szkolnym, warunki
ich minimalizacji, implikacje przemian edukacyjnych dla problemu niepo-
wodzen oraz niepowodzenia w opinii spoleczne;j.

Wynikami naszych badan, analiz teoretycznych i przemyslen w obsza-
rze zapobiegania i minimalizowania strat szkolnych, chciatabym Panstwa
zainteresowad, formulujgc kilka refleksji.

Pierwsza refleksja, ktéra nasuwa si¢ po zapoznaniu sie z teoretycznymi
podstawami problemu (wszak niepowodzenia majg swoja dluga historig
i bogatg literature przedmiotu) jest nastgpujaca: opisany w literaturze
rejestr srodkow do walki z niepowodzeniami szkolnymi wydaje si¢ by¢
wystarczajacy do ich minimalizacji. Tymczasem w praktyce edukacyjnej
zjawisko to jest nadal obecne, co pozwala sadzi¢, ze istnieje jaka$ ,niezbor-
no$¢” miedzy teorig a praktyka.

¢ L. Pauli, A. Brimer, Les deperditions scolaires, un probleme mondiale, UNESCO
1971.

5 Commission des Communautes Europeennes, Communication de la Commission,
»Education&Formation”™ l'urgence des reformes pour reussir la strategie de Lisbonne, Bru-
xelles 11.11.2003, COM (2003) 68s.

¢ O obszarach tych pisze szerzej w: A. Karpinska: Niepowodzenia szkolne — kierunki
naukowej eksploracji, [w:] Ukraina -Polska. Monolog — Dialog Kultur. Studia z dziejéw
najblizszego sgsiedztwa, Zeszyt 4, t. 1, W. Skotnyj, M. Zymomrya (red.), Kirowohrad — Dro-
hobycz — Koszalin 2004, s. 227-239.
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Zasady udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w polskich szkotach reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 roku. Dokument ten naktada
na szkoly obowigzek organizowania, udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w szkole (placéwce), a takze wyznacza jej ramowy zakres
w tej dziedzinie. Pomoc ta jest organizowana na wniosek rodzicéw oraz po
przedstawieniu opinii poradni pedagogiczno-pedagogicznej. Za organiza-
cje tej pomocy odpowiada dyrektor.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna ma na celu:

- wspomaganie rozwoju psychomotorycznego i efektywnosci ucze-

nia si¢ przez korygowanie odchylent od normy,

- wyréwnywanie i korygowanie brakéw w opanowaniu programu

nauczania,

- eliminowanie przyczyn i przejawow zaburzen rozwoju psychomo-

torycznego oraz zaburzen zachowania.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w szkole moze by¢ organizo-
wana w nastepujacych formach:

SCHEMAT 1. Formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole

C FORMY POMOCY PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNE) )

i N

[ zajecia dydaktyczno-wyréwnaweze ) ( zajecia specjalistyczne j

v N

[korekcyjno-kompensacyjne} /[IogopedyczneJ [socjoterapeutycznej

klasy wyréwnawcze klasy terapeutyczne

ZRODLO: opracowanie wlasne

Zajecia korekcyjno-kompensacyjne sa prowadzone przez nauczyciela
z przygotowaniem w zakresie terapii pedagogicznej. Organizowane sg dla
ucznidéw, u ktérych stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu si¢’, unie-

7 Specyficzne trudnosci w uczeniu sig — zaburzenia jednego lub kilku podstawowych
proceséw psychicznych uczestniczacych w rozumieniu i uzywaniu mowy ustnej i pisanej,
ktére moga mie¢ zwigzek z zaburzeniami funkcji stuchowych, myélenia, méwienia, czytania,
pisania, poprawnej pisowni iliczenia - I. Dagbrowska-Jabtonska, Terapia trudnosci w uczeniu
sig,{w:] Terapia dzieci i miodziezy. Metody i techniki pomocy psychopedagogicznej, I. Dgbrow-
ska-Jablonska (red.), Krakdw 2006, s. 92; trudnosci o ograniczonym, waskim zakresie, wyste-
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mozliwiajace uzyskanie osiggnie¢ wynikajacych z podstawy programowej
dla danego szczebla edukacyjnego i posiadajacych opini¢ psychologiczno-
pedagogiczng wydang przez poradnie.

Zajecia logopedyczne organizowane sa dla dzieci z zaburzeniami mowy.
Moga prowadzi¢ je jedynie nauczyciele logopedzi lub logopedzi szkolni.

Zajecia socjoterapeutyczne przeznaczone sg dla uczniéw z dysfunk-
cjami i zaburzeniami utrudniajacymi funkcjonowanie spoteczne. Prawo
do ich prowadzenia majg jedynie nauczyciele posiadajacy przygotowanie
w zakresie pracy o charakterze terapeutycznym badz socjoterapii.

Klasy wyréwnawcze organizuje si¢ w celu intensywnej pomocy eduka-
cyjnej i wychowawczej uczniom wykazujacym rozlegte braki w opanowa-
niu wiadomosci i umiejetnosci.

Klasy terapeutyczne organizuje si¢ wylacznie na wniosek poradni spe-
cjalistycznej, dla dzieci wykazujacych jednorodne lub sprzezone zaburze-
nia, wymagajacych specyficznych, dlugotrwatych oddzialywan. Zajecia
w obu tych typach klas prowadza nauczyciele wlasciwych zaje¢ edukacyj-
nych, wedlug obowiazujacych w szkole programéw nauczania, z dostoso-
waniem metod i form ich realizacji do indywidualnych potrzeb.

Wskazane wyzej cele i formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej
mozemy wyczyta¢ w ustawowych rozporzadzeniach.

Przypomnijmy, ze w $wietle literatury do podstawowych metod i §rod-
kéw zapobiegania powstawaniu oraz zwalczania niepowodzen zalicza si¢:
profilaktyke, diagnoze¢ i terapi¢ pedagogiczna®. W Polsce terminy te two-
rzace klasyczna juz ,triad¢”, pojawily si¢ za zastugg Czestawa Kupisiewicza,
znacznie wczesniej anizeli w innych systemach europejskich.

Bez koincydencji wskazanych dziatan, walka z niepowodzeniami
szkolnymi nie moze by¢ skuteczna. ,Bez diagnozy nie ma terapii, za$ pro-
ces terapii nie ma szans powodzenia bez cigglego diagnozowania postepdw
dziecka. (...) Zabiegi profilaktyczne implikuja szanse na sukces szkolny lub
warunkuja prawidlowy przebieg czynnosci diagnostycznych i terapeutycz-
nych™.

puja one u dzieci o prawidfowym rozwoju umystowym, co odréznia je od uogélnionych trud-
nosci w nauce u dzieci opdznionych w rozwoju umystowym - M. Bogdanowicz, O dysleksji
czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu, Lublin 1995, s. 23.

8 Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia dydaktyczne. Przyczyny oraz niektére Srodki zarad-
cze, Warszawa 1970, S. 209.

® M. Zinczuk, Profilaktyka, diagnoza, terapia — instrumentarium dziatalnosci peda-
gogicznej w zapobieganiu niepowodzeniom szkolnym,[w:] Terapia pedagogiczna w teorii
i praktyce, A. Balejko, M. Ziniczuk (red.), Bialystok 2006, s. 25.
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SCHEMAT 2. Elementy literaturowej koncepcji zapobiegania niepowodzeniom szkol-

nym
zapobieganie powstawaniu luk w opanowywanej przez
Profilaktyka uczniéw wiedzy, powstawaniu réznorakich op()z"nieri;
pedagogiczna = zabiegi profilaktyczne majg nie dopuszczac
do powstawania bfedow i usterek metodycznych, bedacych
) dydaktyczng przyczyna niepowodzen

. ma na celu mozliwie wczesne wykrywanie przez nauczyciela

Diagnoza |, Powstajacych luk i opdznieri w opanowywanym przez uczniow
pedagogiczna materiale programowym, ale takze ustalanie
przyczyn trudnosci w uczeniu sie

stuzy przezwyciezaniu trudnosci i niepowodzen uczniéw
w nauce za pomoca réznorodnych Srodkéw i czynnosci
|_» dydaktyczno-wychowawczych. Celem zabiegéw terapeutycznych
jest zapewnienie odpowiedniej opieki tym uczniom opdznionym,
ktdrzy nie potrafia bez pomocy nauczycieli przezwyciezy¢ trudnosci
w nauce szkolnej

Terapia
pedagogiczna

ZRODLO: opracowanie wlasne

Nawiazujac do przypomnianej teoretycznej koncepcji zapobiegania
niepowodzeniom szkolnym, w badaniach prébujemy znalezé rzeczywisty
obrazpracy zapobiegawczej. W tym celu rozpoznajemy zasi¢g zapobiegania,
dominujace formy pracy zapobiegawczej oraz jej skutecznosé. Prébujemy
ustali¢, jakie dziatania podejmuje si¢ w ramach profilaktyki pedagogicznej,
analizujgc m.in.: stosowanie nauczania problemowego, pracy grupowej,
nauczania wspomaganego przez komputery, wspolprace szkoly z rodzicami
i opiekunami uczniéw, organizacje lekcji powtdrzeniowych, systematyczna
kontrole prac domowych, jawne ocenianie wynikéw nauczania, dyferen-
cjacje programows, wspotprace z Poradnig Pedagogiczno-Psychologiczna.
Odrebny nurt naszych szczegétowych zainteresowan dotyczy stosowanych
w praktyce metod i $rodkéw diagnostycznych, takich jak: indywidualne
rozmowy nauczyciela z uczniami i ich rodzicami, wywiady srodowiskowe,
obserwacje zachowania si¢ ucznia w réznych sytuacjach, pomiar dydak-
tyczny. Interesujg nas rowniez zabiegi terapeutyczne, dominujace, jak sie
okazuje, w praktyce szkolnej, w postaci zespotéw dydaktyczno-wyréw-
nawczych i korekcyjno-kompensacyjnych, rzadziej tworzenia klas tera-
peutycznych (oddziatéw zbiorczych skupiajacych ucznidéw z trudnosciami
w uczeniu si¢), indywidualizacja nauczania, pomoc kolezenska, wspoélpraca
z rodzicami.

na podstawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01
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Na tle zasygnalizowanych kierunkéw i efektéw naszych eksploracji
rodzi si¢ druga refleksja, a mianowicie: analiza funkcjonujacych w badanych
szkolach form zapobiegania niepowodzeniom w nauce ujawnila dystans
(rozbiezno$¢) miedzy teoria a praktyka w tej dziedzinie. Utrzymujace sie
wciaz niepokojgce rozmiary opéznien szkolnych pozwalajg przypuszczaé, ze
podejmowane w praktyce szkolnej sposoby zapobiegania niepowodzeniom
uczniéw w nauce s3 niewystarczajace (w stosunku do gamy form opisanych
w literaturze) badz z racji stosowania tylko niektérych form pracy zapobie-
gawczej, badz z racji ich malego zasiegu lub niewielkiej ich skutecznosci.
Stad krok do kolejnej refleksji — zatem nalezaloby przypuszczaé, ze warun-
kiem minimalizacji niepowodzen trzeba uczyni¢:

1) pelniejsze stosowanie w praktyce edukacyjnej wypracowanych
teoretycznie i opisanych w literaturze sposobow zapobiegania, gdyz
aktualnie, jak to wynika z badan, ma miejsce znaczne ubéstwo tych dzia-
tan, sprowadzajace si¢ do trzech, czasem czterech form pracy z uczniem
opdzniajacym sie, tj. zespoléw dydaktyczno-wyréwnawczych (popularna
cho¢ nie masowa forma zapobiegania, z ktérej korzystala zaledwie potowa
uczniéw kwalifikujgcych sie do udzialu w pracy zespoléw), pomocy rodzi-
cow (korzystalo z niej zaledwie 18% badanych), samopomocy kolezenskiej
(odpowiednio 17%), indywidualnej pomocy nauczyciela (16%). Szczegolna
troskg nalezaloby otoczy¢ organizacje i jako$¢ zajeé wyréwnawczych jako
forme¢ zapobiegania niepowodzeniom szkolnym, najbardziej zwigzang
z procesem ksztalcenia (obok indywidualizacji).

2) rozszerzenie zasiegu stosowania poszczegllnych form oddzia-
tywan zapobiegawczych, z wyeksponowaniem profilaktyki pedagogiczne;j,
gdyz obecnie, jak wynika z badan, znaczna cze$¢ opdzniajacych sie w nauce
ucznidw nie jest objeta ta dziatalnoscia.

3) podnoszenie skutecznoéci zabiegéw zapobiegawczych, ktéra
przez nauczycieli oceniana jest jako przecietna (w 68%) lub wrecz zdecy-
dowanie niska (25%). Szczegélnie nalezaloby eksponowac te formy, ktérych
efektywno$¢ jest najwyzsza.

Kolejna refleksja dotyczy ,tu i teraz”, czyli realiéw pracy pedagogicz-
nej, a mianowicie: wzbogacajac repertuar pracy zapobiegawczej musimy
liczy¢ si¢ z pewnymi ograniczeniami, ktére wymuszaja realia edukacyjne.
Przeciez na organizacje¢ dzialalno$ci zapobiegawczej maja wptyw chociazby
zarzadzenia administracyjne dotyczace zasad, kryteridw organizacji roz-
norodnych zaje¢ zwigzanych z zapobieganiem.

Ponadto trudna sytuacja finansowa szkét spowodowata w niektdrych
przypadkach rezygnacje z tworzenia najpopularniejszej, jak wynika z lite-

i” Ministra Edukac;
3/01
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ratury i jak ustalono w badaniach, formy zapobiegania niepowodzeniom
— zespoldéw dydaktyczno-wyréwnawczych; w niektérych $rodowiskach
zupetnie zanika ta forma — w wiekszo$ci szkdt zespoly funkcjonuja jedy-
nie w klasach I-III, brakuje ich w ksztalceniu systematycznym.

Obserwowane rozluznianie si¢ zwigzkéw rodziny ze szkota pod wply-
wem uwarunkowan ogélnospotecznych (pozaedukacyjnych), powoduje
ograniczenie oddziatywania waznej formy zapobiegania niepowodzeniom,
tj. wspotpracy z rodzicami i ich pomocy dziecku w nauce.

W sferze teorii pozostajg takie formy wymieniane w literaturze, jak:
letnie szkoly, powtarzanie przedmiotu, ktéry spowodowal opdznienie
i inne sposoby zapobiegania opisane i stosowane w innych systemach edu-
kacyjnych.

Na tle zasygnalizowanych kierunkéw badan w obszarze zapobiegania
niepowodzeniom szkolnym, rodzi si¢ kolejna refleksja: czy aby na pewno
teoretyczny repertuar pracy zapobiegawczej jest wystarczajacym rezer-
wuarem pomysiow, z ktérego moga czerpa¢ nauczyciele pracujac z ucz-
niem trudnym; czy klasyczna juz ,triada” wyczerpuje mozliwosci profilak-
tyczne, diagnostyczne i terapeutyczne na miare XXI wieku? A moze czas
na rozszerzenie oferty zapobiegawczej? W miejsce ,triady” niech zagra
»kwintet™. W ten sposéb poszukujemy nowej koncepcji zapobiegania nie-
powodzeniom szkolnym profilujac ja wokét pieciu pytan: kiedy, jak, kto,
komu, gdzie udziela¢ profesjonalnej pomocy, by nie dopusci¢ do powsta-
wania i pi¢trzenia si¢ niepowodzen?

Poszukiwania efektywnych sposobéw zapobiegania niepowodzeniom
szkolnym podejmowane sg we wszystkich systemach o$wiatowych. Ich
cecha wspdlng wydaje sie by¢ eksponowanie w koncepcjach literaturowych
profilaktyki i wczesnej diagnozy, zas w praktyce edukacyjnej — domino-
wanie dzialan terapeutycznych.

Optymalne sposoby zwalczania przyczyn niepowodzen szkolnych
okreslone zostaly w Raporcie Rady Wspdlnoty Europejskiej i Ministréw
Edukacji w sprawie walki z niepowodzeniami szkolnymi*. Sformutowano
je stosownie do dominujacej koncepcji uwarunkowan niepowodzen szkol-
nych i ujgto w czterech grupach:

1) ,pedagogika selekcji” — powinna wystapi¢ w przypadku koncep-

¢ji naturalistycznej, tj. wowczas, gdy osiagniecia szkolne zdetermi-

* Jest to pomystautorstwa mojej doktorantki, mgr Moniki Zinczuk
" Measures to combat school failure. A challenge for the construction of Europe, Bruk-
sela1993.

w ramach projektu pn.
Bialym:
i” Ministra Edukac
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nowane s3 czynnikami dziedzicznymi, wewng¢trznymi, a niepowo-
dzenia sg zjawiskiem biologicznym;

2) ,pedagogika zindywidualizowanej pomocy dla uczniéw boryka-
jacych sie z trudno$ciami w nauce” — towarzyszy koncepcji psy-
choafektywnej, ktorej zwolennicyupatrujg przyczyn niepowodzen
szkolnych w trudnosciach przystosowania si¢ dzieci do gwaltow-
nych zmian warunkdéw ich edukacyjnej egzystencji, np. przejécie
ze srodowiska rodzinnego do przedszkola, ze szkoly podstawowej
do gimnazjum i towarzyszace tym okoliczno$ciom sytuacje nerwi-
co- i stresogenne;

3) ,pedagogika kompensacji” — w nastepstwie koncepcji spoteczno-
-kulturowej oraz socjologiczno-reprodukcyjnej, ktérej zwolennicy
uwazaja, ze szeroko rozumiana kompensacja stanie si¢ mozliwa
dopiero w wyniku radykalnej przebudowy stosunkdéw spotecznych
i systemu edukacji, np. podnoszenie poziomu zycia ludzi nieza-
moznych, zajecia wyréwnawcze w szkole;

4) ,pedagogika usprawnien tre$ciowo-metodycznych” — urucha-
miana w nastepstwie koncepcji dydaktycznej i interakcyjnej®.

A oto wybrane, niekonwencjonalne sposoby przeciwdzialania réznym

postaciom i przejawom niepowodzen edukacyjnych?®.

W sytuacji, gdy problemem edukacji w wielu krajach sg trudnosci

z ukonczeniem szkoly przez cze$¢ uczniéw, oraz problemy z dyscypling
i frekwencja (np. w Stanach Zjednoczonych kazdego roku milion uczniéw
»odpada” ze szk6t §rednich; w Wielkiej Brytanii milion uczniéw wagaruje
— 0 1/4 wigcej w stosunku do 1997 roku, a 1/3 nauczycieli rozwaza opusz-
czenie zawodu z powodu zlego zachowania uczniéw; w Belgii najwiekszym
problemem jest najwyzszy w Unii Europejskiej procent odpadu i odsiewu
szkolnego na szczeblu szkoly podstawowej), jednym z celéw programoéw
edukacyjnych staje sie przeciwdzialanie ,kulturze wypadania ze szkoty”
(drop-out culture) oraz rozwigzanie probleméw wagarowania. Na przy-
klad w Niemczech, gdzie wagarowanie stalo si¢ plaga i w dodatku co trzeci
wagarowicz kradnie albo dokonuje innych przestepstw, Minister Spraw
Wewnetrznych Brandenburgii, chcac si¢ rozprawi¢ z notorycznymi waga-

2 Szerzej o przyczynach i zapobieganiu niepowodzeniom szkolnym w krajach Wspél-
noty pisal Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia szkolne. Pedagogiczne wyzwanie dla Europy,
»Edukacja”, 1995 nr 1, 5.7.

® O sposobach tych pisze w: A. Karpinska, Gdy gtowa petna marzen..., [w:] Edukacja
Jutra. XII Tatrzanskie Seminarium Naukowe, t. 1, K. Denek, W. Staroéciak, K. Zaton (red.),
Wroclaw 2006, s.211-218.
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rowiczami, zarzadzil noszenie na nodze przez szkolnych uciekinieréw
elektronicznych identyfikatoréw, pozwalajacych na szybkie ustalenie miej-
sca ich pobytu. Za$§ Australijskie Biuro Podatkowe skierowalo do rzadu
petycje, by rozwazyl mozliwo$¢ warunkowego przyznawania rodzinom
posiadajacym dzieci w wieku szkolnym ulg podatkowych z mozliwoscig
ich cofniecia, w przypadku, gdy rodzice nie panujg nad absencja swoich
pociech w szkole.

W Szwajcarii podjeto prébe formalnego rozwigzania problemu waga-
réw przy pomocy tzw. dni dzokera (Jokertage), ktére dopuszczajg okreslong
liczbe dni wolnych od nauki poza dniami wyznaczonymi jako wolne od
pracy i nauki przez kalendarz panstwowy. Mimo to, jak wynika z badan,
co drugi uczen i co druga uczennica w wieku 13-17 lat od czasu do czasu
wagaruje, ponad 20 proc. robi to doé¢ czesto, a 5,8 proc. badanej populacji
mozna uzna¢ za uporczywych wagarowiczdw, tzn. takich uczniéw, ktorzy
w ciggu sze$ciu miesiecy opuscili wiecej niz 5 dni szkolnych, w tym takze
niecalych dni (tzn. nie bylo ich na wybranych lekcjach)*.

W Wielkiej Brytanii, gdzie z roku na rok zwigksza si¢ liczba nastolat-
kéw w wieku 16-18 lat, ktére decydujg sie zakonczy¢ nauke i jednoczesnie
nie podejmuja zadnej pracy”, ministerstwo edukacji postanowilo wprowa-
dzi¢ system motywacyjny dla nauczycieli, by ci bardziej starali si¢ zatrzy-
macé podopiecznych w szkole. Na realizacje programu budzet wyasygnowal
10 mln funtéw, z przeznaczeniem na premie dla tych, ktérzy beda mieli
najlepsze wyniki w przekonywaniu uczniéw do kontynuowania nauki.
Ponadto, w zwigzku z tym, ze rezygnacja z chodzenia do szkoly ma rézne
podloza, resort edukacji zorganizowal specjalne kursy dla pedagogdéw
i psychologéw, ktoérzy bedg starali sie poméc rozwigzywaé problemy ucz-
niéw. Réwniez ...w Bydgoszczy wzigto si¢ za wagarowiczow. Jesli dziecko
nagminnie opuszcza szkolne zajecia, rodzice moga zostaé ukarani grzywna
na poczatek 500 zlotych — taka kare otrzymato juz wielu bydgoszczan —
a ci, ktoérzy swiadomie nie posylaja dzieci do szkoly, nawet 5 tys. zlotych®.
Ministerstwo edukacji rozwaza umieszczanie na $wiadectwach informa-
qji, jak czesto uczen nie chodzil do szkoly. To efekt przygotowanego przez
resort raportu o frekwencji w szkotach w calej Polsce. Okazalo si¢, ze im
uczen starszy, tym czeéciej wagaruje. W podstawéwkach frekwencja jest

* M. Stamm, Absencja szkolna w Szwajcarii — przetamanie tabu?, ,Gazeta Szkolna”
2007, nr 36, s. 10.

5 W 1994 roku $redni odsetek uczniéw w wieku 16-18 lat wynosit 77,6 proc., w 2004
roku zmniejszyl si¢ do 76,2 proc., a w 2005 roku wynosit 74,8 proc.

® www.gazetaszkolna.edu.pl, 2006, nr 8 (310) z 21 lutego.
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blisko 100-procentowa, ale w ogdlniakach go-procentowa. Najgorzej jest
w technikach i zawodéwkach, gdzie uczniowie opuszczajg nawet 1/4 zajec.
Z raportu wynika, ze uczniowie, ktdrzy maja ktopoty w szkole, coraz czes-
ciej bojg si¢ chodzi¢ na lekcje. Umieszczanie na $wiadectwie informacji
o nieobecnoséciach ma by¢ sposobem na czgste wagary”.

Aby ,uszczelni¢” szkote, powinna by¢ ona atrakcyjna dla uczniéw,
dostarcza¢ im przydatng w przyszlym zyciu wiedze i umiejg¢tnosci, ale row-
niez bogatg ofert¢ pozalekcyjna. Brytyjscy laburzysci chca, aby szkoty byly
tak atrakcyjne, ze kazdy uczen mégltby powiedzieé: ,,szkoda, ze nie jestem
teraz w szkole” (I wish I was at school now). Rzad Anglii wyasygnowat 680
mln funtéw na wydluzenie czasu pracy szkét. Chodzi o to, by mogly one
pracowa¢ przez 10 godzin dziennie i organizowa¢ zajecia dla dzieci, kto-
rych rodzice p6zno wracaja z pracy do domu. Szkoty otwarte od 8 do 18
— to pomysl obecnej minister edukacji, ktéra chce, aby szkoly stawaly si¢
swoistymi klubami §rodowiskowymi. Placéwki majg rozpoczyna¢ prace od
wspdlnego $niadania, a koniczy¢ zajeciami w kolach zainteresowan, prowa-
dzonych przez réznych instruktoréw i wolontariuszy. Podobnie w szkotach
amerykanskich ciekawym przedsiewzieciem jest program ,,Szkoty otwarte
do szostej” (School’s Open “Til Six), stanowiacy pozalekcyjng oferte dla 3,5
miliona uczniéw, obejmujgcg m.in. pomoc w nauce, wlacznie z transpor-
tem do miejsc zamieszkania. Wydaje si¢, ze w zakresie budowania ,,szkoty
po lekcjach”, wdrazania ,,pedagogiki ulicy”, Amerykanie moga nam wiele
podpowiedzie¢®. Zdaniem Aleksandra Nalaskowskiego ,nowa edukacje
trzeba tak urzadzi¢, aby weekend byl dla uczniéw przykra bezczynnoscis,
aby kazdy dzien spedzony w jej zasiggu byl wazny™. Wielu pedagogom
marzy si¢, aby o sukcesie szkoly $wiadczyla nie tyle liczba laureatéw olim-
piad przedmiotowych, czy miejsce w rankingu o§wiatowym, a raczej liczba
ucznidéw, ktérzy ostatniego dnia roku szkolnego wzdychaja: ,0jej, jaka
szkoda, az dwa miesigce wakacji”.

* % %

Wprawdzie w literaturze przedmiotu szeroko opisane s3 pomy-
sty, propozycje i doswiadczenia dotyczace diagnozowania, zapobiegania
i przezwyci¢zania niepowodzen, niestety jak dotad nie udalo si¢ rozwia-
zaé tego problemu. Obecne systemy szkolne (w tym takze polski) nie sg

7 www.gazetaszkolna.edu.pl, 2006, z 29 sierpnia.

® M. Sielatycki, Edukacja, co proponujg inni, ,Gazeta Szkolna” 2005, nr 16, s. 12-13.

¥ A. Nalaskowski, Wymysimy to, niepublikowany referat z konferencji w Lodzi, kwie-
cien 2005.
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wystarczajaco przygotowane — mimo podejmowanych w tym kierunku
wysitkéw — do skutecznego zwalczania niepowodzen. Caly wiek XX byt
przykladem podejmowania réznych préb i dzialan na rzecz minimalizacji
niepowodzen, lecz zadne z tych rozwigzan — poczawszy od drugoroczno-
$ci, poprzez promocje spoteczna, klasy przejsciowe — nie zdalo egzaminu.
Zatem walka z niepowodzeniami szkolnymi pozostaje wcigz aktualnym
wyzwaniem, za$ wizja szkoly chronigcej przed niepowodzeniami wszyst-
kich uczniéw winna przyswieca¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej
W jej teoretycznym i praktycznym wymiarze.

alizowano i udostepniono w ramach projektu pn.

Rozbudowa otwartych $w naukon pozytorium Un L

u - kontynuacja,

Edukacji i Nauki
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