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Walentyna Wroblewska

ASPIRACJE EDUKACYJNE MEODZIEZY
W KONTEKSCIE ZMIAN W EDUKAC(]I

Dokonujace sie zmiany w naszym Kkraju powoduja przeobrazenia w waz-
nej dziedzinie zycia spolecznego, jaka jest edukacja. Przemiany w eduka-
¢ji, ktore zmierzaja w kierunku demokracji, humanizacji, pluralizmu i tole-
rancji wyznaczaja potrzebe badania aspiracji jednostek.

Zdaniem ]J. Niemca! dokonujace sie zmiany w edukacji koncentruja sie
wokol nastepujacych zagadnien: decentralizacji szkolnictwa, pluralizmu
edukacyjnego, wielokulturowosci, dyferencjacji instytucji edukacyjnych,
eksponowania oddzialywan wychowawczych, zmian treSci ksztalcenia, roz-
wijania nowoczesnych technologii, probleméw edukacyjnych integracji eu-
ropejskiej, kreatorow edukacji.

Zarysowane tendencje zmian? wplywaja na ksztaitowanie sie, rozwija-
nie i realizacje aspiracji edukacyjnych miodziezy oraz wyznaczaja potrzebe
poznawania aspiracji edukacyjnych jednostek przez pedagogow.

W prezentowanym teks$cie chcialabym podjaé probe wskazania na pew-
ne zmiany w edukacji, ktére stanowia szczegolne przeslanki badania aspi-
racji edukacyjnych miodziezy. Do nich zaliczam: nowe rozumienie eduka-
¢ji, zmiane filozofii edukacyjnej, ozywienie aksjologii edukacyjnej, zmiany

1 J. Niemiec, Intencja milosci u podstaw przemian edukacyjnych, [w:] Solidarni z na-
uczaniem Jana Pawla I, ]. Dolega (red.), Olecko 1999.

2 Szerzej o tym pisalam w swojej ksiazce pt. Aspiracje edukacyjne studentow, Bialy-
stok 2001.
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teleologii edukacyjnej, nowe paradygmaty edukacyjne, nowe typy racjo-
nalnoSci edukacyjnej oraz nowe strategie uczenia sie.

Pojawia sie nowe rozumienie edukacji. Wyraznie zaznacza sie odcho-
dzenie od edukacji tradycyjnej, a wiec edukacji podajacej, przekazujacej,
uniformizujacej, a dazenie do edukacji preferujacej indywidualny wysitek
jednostki, jej samorozwoj, autokreacje, a wiec cechy, ktére sa konstytu-
tywnymi cechami procesu uczenia sie. Istote nowego rozumienia edukacji
oddaja tytuly raportow: Uczyc¢ sig, aby byc, Uczyc sie bez granic, Uczyc sie
dla zmiany i rozwoju itp3. Nowe rozumienie edukacji wyraza definicja:
,Edukacja - to realizacja programu ewolucji istoty ludzkiej; w toku calego
zycia z mysla o integralnym rozwoju w zakresie umyslowym, fizycznym,
afektywnym, moralnym, duchowym; proces obejmujacy nie tylko przeka-
zywanie wiedzy i umiejetnosci, szeroko pojetych wartosci kultury, lecz tak-
Ze inspirowanie postawy tworczej, otwartej, samodzielnoSci mys$lenia, zdol-
noéci do samoksztalcenia”4. Tak rozumiana edukacja koncentruje sie na
jednostce, jej dazeniach, celach 1 wartoSciach, ktore ona preferuje.

Przed edukacja staja nowe zadania i funkcje do spelnienia. Wediug
P. Dalina i V. Rusta®, najwazniejsze funkcje edukacji to stuzba dla:

* demokracji (m.in. ksztaitowanie 1 wpajanie demokratycznych wartosci
1 postaw);

* wielokulturowos$ci (rozumienie i szacunek dla kulturowego zréznico-
wania ludzkoSci, jej dziedzictwa, tolerancja dla odmiennoS$ci, walka
z wszelkg dyskryminacja);

¢ przetrwania (edukacja Srodowiskowa, wychowanie dla pokoju, eduka-
cja zdrowotna, walka o réwno$¢ szans zyciowych itp.);

* pracy (ksztaltowanie kompetencji zwigzanych z etosem pracy);

* piekna i estetyki;

* czlowieka i Srodowiska (przygotowanie do zycia w spoleczefstwie,
w Srodowisku lokalnym itp.);

* indywidualnego rozwoju i autokreacji.

3 A. Bogaj, Ksztalcenie ogolne. Migdzy tradycjqg a ponowoczesnoscia, IBE, Warszawa
2000, s. 78.
4 1. Wojnar, Swiatowa dekada rozwogu kulturalnego — nowe propozycje dla edukacyi,
[w:] Edukaqa wobec wyzwan XXI wieku, Warszawa 19997, s. 141.
P. Dalin i V. Rust, Toward schooling for the Twenty first century, Cassel, London —
New York 1996.
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Funkcje edukacji wspolczes$nie, zdaniem K. Wieleckiego$, to ,,przede
wszystkim pomagac¢ odnajdywaé sie w Swiecie kultury, rozumiec ja, jej
zdegenerowane 1 afunkcyjne obszary oraz to, co uniwersalne”. Edukacja,
jesli ma przygotowywac do spoleczenstwa przyszioSci, powinna by¢ giow-
nie nastawiona na rozwoj podmiotowo§ci miodego pokolenia oraz kompe-
tencji do komunikacji spotecznej. Jej glownymi zadaniami jest przygotowa-
nie 1 rozw¢j tych wilasSciwosci, predyspozycji, postaw, ktére w kazdych
warunkach pozwola samodzielnie zrozumie¢ sytuacje, ocenic, znalez¢ spo-
~ s6b poradzenia sobie z nig indywidualnie i w planie spotecznym.

H. Kwiatkowska’ wskazuje, ze wymog krytyczno$ci my§lenia byt za-
wsze waznym postulatem edukacyjnym, jednakze wspbliczesnie zaczyna
mie¢ znaczenie warunkujace sens aktywnosci czlowieka, umozliwiajac mu
nie tylko rozumienie §wiata, ale sensowne w nim bycie”. Ksztaltowanie
postawy Krytycznej jest elementem edukacyjnego wyposazenia wspolcze-
snego czlowieka.

H. Kwiatkowska® zwraca uwage, ze w wyniku nieograniczonej zmien-
noSci §wiata maleje znaczenie przeszioSci w rozpoznawaniu rzeczywisto-
§ci, a tym bardziej w kreowaniu przyszltosci. ,,...madros¢ ojcow bywa dys-
kredytowana przez ich dzieci”. Czlowiek wspodiczesny, jak nigdy dotad
zdany jest na siebie w kreowaniu swej rzeczywistosci. MySlenie katego-
riami przyszloSci staje sie dzisiaj podstawowym warunkiem rozwoju. Przy-
szto§¢, zdaniem H. Kwiatkowskiej?, ,,staje sie przedmiotem nauczania sys-
teméw szkolnych w wielu krajach. Myslenie w kategoriach przyszloSci
obliguje cztowieka do wyzwolenia sie w pewnym sensie z pet doSwiadcze-
nia 1 otwarcie sie na alternatywne myslenie.”

Edukacja uymowana jest jako czynnik determinujacy przystosowanie
jednostki do zmieniajacej sie rzeczywistoSci spolecznej i jej kreowanie.
Wyksztalcenie spoleczenstwa postrzegane jest jako predyktor zmian w wie-
lu dziedzinach rzeczywistoSci.

A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski, M.]. Szymanskil® pisza: ,,od wiedzy, po-

6 K. Wielecki, Mlodziez i edukacja po wielkiej zmianie, [w:] Edukacja i mlodziez wo-
bec spoleczeristwa obywatelskiego, K. Przyszczypkowski, A. Zandecki (red.), Poznan - Torun
1996, s. 117.

7 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki, Warszawa
1997, s. 134.

8 Ibidem, s. 34.

9 Ibidem, s. 16.

10 A. Bogaj, SM. Kwiatkowski, MJ. Szymanski, Edukacja w procesie przemian spo-
ltecznych, Warszawa 1998, s. 15.
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staw, aspiracji i dazen zyciowych ludzi w ogromnej mierze zalezy speinie-
nie wszystkich zamierzen, takze tych, ktore wiaza sie z unowoczes$nia-
niem gospodarki”.

W Swietle raportéw miedzynarodowych naczelnym zadaniem edukacji
staje sie przygotowanie kazdej jednostki do tworczego uczestnictwa w kul-
turze i cywilizacji, a takze do jej doskonalenia i rozwoju. Tak okreSlone
zadanie ma obejmowa¢é trzy elementy:

* proces stawania si¢ czlowiekiem,

* sposoOb bycia czlowiekiem,

* problem jakoSci zycia, zwiazki czlowieka ze Swiatem zewnetrznym

(sens zycia)ll.

Spolecznosci miedzynarodowe przyjely nastepujace strategiczne cele
wspoéliczesnej edukacji:

¢ rowno$¢ szans edukacyjnych,

* demokratyzacja o§wiaty,

¢  rozwo)j aktywnosSci tworczej czlowieka,

* autokreacja,

* szacunek dla roznicy.

Aby osiagnaé powyzsze cele, zdaniem J. Delorsal?, nalezy kierowa¢ sie

takimi celami jak:

* uczyC sie, aby zy¢ wspoélnie”. Umiejetno$¢ wspdlzycia jest jednym
z najwazniejszych wyzwan 1 nakazo6w wspéiczesno$ci. Nalezy posze-
rza¢ wiedze o innych, o ich historii, tradycji i duchowos$ci, szanowac
warto$ci pluralizmu, dostrzega¢ rosnaca wspoéizalezno$¢ i dazy¢ do
realizacji wspdlnych projektow, uczy¢ sie inteligentnego i pokojowego
regulowania nieuniknionych konfliktow.

e uczyé sie, aby wiedzie¢”. Nalezy dazy¢ nie tylko do opanowania wie-
dzy skodyfikowanej, ale do poznawania narzedzi stuzacych jej zdoby-
waniu. Edukacja spelni swoje zadanie, jesli da impuls i podstawy do
kontynuowania nauki przez cale zycie w pracy i poza praca.

e uczyC sie, aby dziala¢”. Nalezy uczy¢ si¢ stawiac czola nieprzewidzia-
nym sytuacjom, tworczo wplywac na ksztait przyszlosci.

* uczyC sie, aby by¢”. Raport J. Delorsa w pelni solidaryzuje sie z pod-
stawowym stanowiskiem wyrazonym w raporcie E. Faure’al3 ,rozwdj
ma na celu pelny rozkwit czlowieka w calym bogactwie jego osobowo-
§ci 1 w roznorodnych formach ekspresji 1 zaangazowania: jako jednost-

11 A. Bogaj, Ksztalcenie..., op. cit., s. 80-81.
12 J. Delors, Edukacja, jest w niej ukryty skarb, SOP, Warszawa 1998, s. 85-98.
13 E. Faure i in., Uczyc sig, aby byc, Warszawa 1975, s. 15
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ki, cztonka rodziny i spoleczenstwa, obywatela i producenta, wynalaz-
cy techniki i tworcy marzeh”. W wiekszym niz dotad stopniu, na edu-
kacji spoczywa obowiazek rozwijania u wszystkich ludzi zdolnosci do
samodzielnego mys$lenia i samodzielnych sadéw, nieodzownych w sy-
tuacjizwiekszonej odpowiedzialno$ci osobistej za ksztaltowanie wspdl-
nego losu.

Istota wspbiczesnej edukacji jest uczenie sie. Weditug P. Lengrandal4
»bojecie to oznacza zespo6! dzialan, ¢wiczen i refleks;ji, dzieki ktorym kaz-
dy staje sie tym, kim jest w roznych zakresach swojej osobowosci. W ten
sposob koncepcja wiedzy osiaganej dzieki gromadzeniu pewnego zasobu
informacji zostaje zastapiona w zgodzie z pogladami epistemologdéw poje-
ciem wiedzy wyznaczone] przez postrzeganie §wiata, zroznicowanie i zin-
dywidualizowanie tak, jak rozne sa poszczegélne ludzkie zmysly 1 sytu-
acje, w jakich sie znajduja”.

Istotnym walorem tak rozumianego uczenia sie jest zupelnie inne okre-
Slenie dziewieciu obszaréw, zakresow, czy tez kategorii owego procesu,
rozwijajacych rozne wymiary osobowosci cziowieka. Sa to: komunikowa-
nie, cielesno$¢ czlowieka, czas, przestrzen, sztuka, obywatelstwo, obszar
moralnosSci, technika, nauka.

Komunikowanie — zdaniem Briana Groombridge'als, jest tworzeniem
1 odbiorem przekazéw, jest podzielaniem 1 wymiang informacji, uczué i zna-
czen, jest nie tylko wyrazaniem, ale takze zdolnoScia do stuchania i do
rozumienia. Istotne jest, aby uczy¢ sie komunikowania, opanowywac w pel-
ni zdolnoSci artykulowania oraz wyrazania swoich mysli, istotne jest naby-
wanie umiejetnos$ci krytycznego wypowiadania sie na temat treSci przesy-
tanych medi6w.

Cielesno§¢ czlowieka — zdaniem Jose Marii Cagigall®, jest podstawa
wszelkiego myslenia, uczucia i woli. W caloksztalcie procesow, zmierzaja-
cych do wielostronnego rozwoju osobowosci jednostki wazng dziedzine
stanowi cialo. Poprzez cielesnos¢, zmysty, aktywnos¢ motoryczng jednost-
ka poznaje otaczajaca rzeczywisto$¢, poszukuje w niej miejsca, ksztaituje
ja 1 kreuje samg siebie. J. M. Cagigal wypowiadajac sie na temat cielesno-
Sci czlowieka, nawiazuje do teorii rozwoju czlowieka wedlug J. Piageta,

14 Obszary permanentnej edukacyi, P. Lengrand (red.), ttum. I. Wojnar, J. Kubin, TWP,
Warszawa 1995, s.24.

15 Ibidem, s. 53 i nast.

16 Ibidem, s. 65 i nast.
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ZWracajac uwage na znaczenie rozwoju motorycznego dla rozwoju intelek-
tualnego. Wskazuje, ze brak znajomosci czynnik6w fizycznych badz ich lek-
cewazenie prowadzi do wielkich strat w osobowoSci, bowiem ,wlaSnie
przez cielesno$¢, przez zmysly i [...] przez motoryczno$¢ jednostka opa-
nowuje rzeczywisto$¢ fizykalna, ktora jej stuzy jako ramy istnienia”. W pro-
cesie uczenia sie jednostka powinna dba¢ o rozwdj psychomotoryczny oso-
bowoSci.

Czas — zdaniem Gastona Pineaul?, jest istotnym elementem do zrozu-
mienia naszej przeszloSci, terazniejszosci i1 przysziosci. Pozwala uchwycié
postrzegane zjawiska i rzeczy w procesie rozwoju, ciagio$¢ lub brak cia-
glo$ci, pewne regularno$ci w ich przebiegu. G. Pineau wyjasnia, iz peine
uksztaitowanie osobowos$ci odbywa sie przez polaczenie dzialan, ktore czlo-
wiek podejmuje z tym, co zostalo zaprogramowane genetycznie. Dzieki
takiemu procesowi kazda jednostka staje sie tym, kim jest w stanie sie
staC. Jednostka powinna nabywaé umiejetno$¢ optymalnego, racjonalnego
wykorzystywania czasu w swoim zyciu. Autor wytycza okreSlone postawy
1 zachowania wobec czasu i uczenia sie. Wskazuje, iz jednostka powinna:

* ,mysle¢ w sposo6b historyczny, to znaczy obejmowac swoim umysiem

wydarzenia zycia i skiadniki do§wiadczenia w aspekcie ich rozwoju,
ich przeciwienstw i sprzecznoSci, w ich afirmacji i zaprzeczaniu [...];

* u$wiadomic sobie siebie samego jako rzeczywisto$¢ historyczna [...];

e usytuowaé si¢ w stosunku do przyszloSci zwiazanej z przeszloScia,

zakorzenionej w chwili terazniejszej i zorientowanej ku przyszloSci;

* zaakceptowac zmiane i1 uczestniczy¢ w miare mozliwosci w dziala-
niach zmierzajacych do wprowadzania koniecznych przeobrazen”.

Przestrzen — jest SciSle zwiazana ze wszystkimi obszarami uczenia sie.
Zdaniem Guya Saezal8 nasza tozsamo$¢ zalezy o naszego stosunku do
przestrzeni. Nasz stosunek do przestrzeni odzwierciedla sie w naszym sto-
sunku do innych osoéb oraz kultury. Dzieki temu stosunkowi czlowiek od-
krywa siebie, rozwija, kreuje i odczytuje okreslone systemy symboli, czyli
kulture. Niezbedne jest uczenie sie umiejetnosci zdobywania wolnosci dro-
g3 poszerzania wiasnego przestrzennego doSwiadczenia.

Sztuka — zdaniem I. Wojnarl9, pelni doniosta funkcje w ksztaitowaniu
umystu, uczu¢ oraz zmysléw, odgrywa tez wazna funkcje jako czynnik hu-

17 Ibidem, s. 89 i nast.
18 Ibidem, s. 84 i nast.
19 Ibidem, s. 38 i nastepne.

na podstawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01
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manizacji czlowieka. Edukacja przez sztuke sprzyja rozbudzaniu wrazliwo-
Sci, ksztaltowaniu systemu wartoSci, rozwijaniu zdolnoSci poznawczych,
w tym szczeg6lnie mysSlenia tworczego, nabywaniu wiedzy.

Obywatelstwo — jest czynnikiem ksztaltujacym polityczna i spoleczna
tozsamo$¢ jednostki, tj. zrozumienia, jak cztowiek dziata w spoleczenstwie,
jak mysli na tematy spoleczne, co wobec nich czuje, jak wyraza idee i pro-
buje wplywac na ludzi i wydarzenia. Alberto Melo? wyrdznia trzy dziedzi-
ny, ktére pomagaja w rozwoju zycia politycznego jednostki: wiedze, infor-
macje i dziatalno§¢ polityczna.

Moralno$§é — wedlug Haruo Kitagawy?!, uczenie sie moralno$ci zwia-
zane jest z wszelkim uczeniem sie, a moralno§¢ powinna opieraé sie na
humanizmie, altruizmie oraz racjonalnos$ci. Autor podkres$la, by jednostka
W swoim zyciu zmierzala do poznania same;j siebie i do samodoskonalenia.
W uczeniu sie moralnoSci wazna jest $wiadomos¢ istoty czlowieka moral-
nego, aby moc takim sie stawac.

Technika — obszar samoksztalcenia, ktory obejmuje powiazanie mysle-
nia z dziataniem. Paulo Novaes?? prezentuje, jak powinien wygladaé poza-
dany zakres edukacji w odniesieniu do intelektu 1 kwestii technicznych:

* niezbedne jest ksztalcenie rownolegle przygotowujace do zawodu i roz-
budzajace u jednostek krytycyzm, dociekliwosc;

¢ dazyé ku doskonaleniu jednostki, nie za$§ jedynie do podnoszenia jej
produktywnoSci;

* praktyka zawodowa powinna posiadac elementy kreatywnosci, nie za$
by¢ samym mechanicznym powtarzaniem wciaz tych samych dzialan;

* wykorzystywac technologie do rozwoju jednostki, zwraca¢ uwage na
aspekt moralny ludzkiej aktywnosci, dostrzegac indywidualne oraz spo-
teczne wartosci nie za$ Slepo podazaé za technicznym postepem;

* donioste znaczenie ma trafny wybodr kierunku swego zawodu, zgodny
z powolaniem i zainteresowaniami jednostki.

Nauka — Jose Mariano Gago?3 opracowat ten obszar edukacji perma-
nentnej. Rozumiana jako postrzeganie Swiata, opisywanie i wyjasnianie go
w sposob naukowy. Poszukiwanie i odkrywanie zalezno$ci miedzy zjawi-
skami, naukowe rozumowanie sprzyja ksztaltowaniu postawy naukowe],

20 Ibidem, s. 147 i nast.

2 Ibidem, s. 44 i nast.

22 Ibidem, s.47, 183 i nast.
23 Ibidem, s. 49 i nast.
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kreowaniu czlowieka rozumiejacego otoczenie, przygotowanego do postu-
giwania sie nowoczesnymi mediami i technikami.

Edukacja ma sprzyjac¢ wielostronnemu rozwojowi czlowieka, jednostki
uczestniczacej w procesie edukacyjnym. Pafistwo oraz instytucje o§wiato-
we powolane s3 do stuzenia ludziom, pomagania w rozwoju, samorozwoju,
osiaganiu zalozonych celow zyciowych.

W tak pojmowanej edukacji znajduja wiaSciwe miejsce potrzeby, pra-
gnienia uczestnikow procesu edukacyjnego. Przywiazuje sie nalezna uwa-
ge do kwestii podmiotowos$ci wszystkich os6b podejmujacych aktywnos$¢
w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Nowe rozumienie edukacji, nowe zadania, funkcje i cele znajduja swoje
odbicie na gruncie swoistej doktryny edukacji. Zostata podwazona doktry-
na edukacji adaptacyjnej, stuzaca przystosowaniu dzieci i miodziezy do pa-
nujacych warunkow spolecznych, politycznych, gospodarczych i ekonomicz-
nych. Doktryna taka sprzyjala utrwalaniu istniejacej organizacji zycia
spolecznego, pomagala w zachowaniu istniejacego w danym kraju modelu
zycia. Doktryna adaptacyjna wyznaczata edukacji funkcje stuzebne wobec
panstwa, zaniedbujac funkcje edukacji wobec spoteczenstwa24,

Utrwalala typowe modele zycia spolecznego, narzucata zuniformizowa-
ne koncepcje 1 interpretacje Swiata, co prowadzilo do negatywnych skut-
kow rozwojowych, a mianowicie: ,,ograniczenie kompetencji do krytycz-
nego 1 caloSciowego wiadania alternatywnymi wizjami, ograniczenie
horyzontéw postrzegania 1 interpretowania §wiata, kurczenie sie wiary we
wlasne mozliwo$ci sprawcze, zubozenie tozsamo§ci’25.

Przyczynila sie do uksztaltowania postaw biernosci, wyczekiwania, na-
stawienia na fatwa konsumpcje, nieumiejetno$¢ podejmowania inicjatywy,
niecheci do wysitku i ponoszenia ryzyka®s.

Doktryna edukacji adaptacyjnej zaczyna by¢ zastepowana doktryna edu-
kacji krytycznej, ktora w swoich zalozeniach uwzglednia: pobudzanie do
innowacji, tworczo§ci, zmian otaczajacego Swiata. Wedlug tej doktryny na-
lezna uwage przywiazuje sie do kwestii wsp6idecydowania o edukacji, pod-
miotowosci wszystkich oséb podejmujacych aktywnosé oéwiatowa. Zda-

24 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1994, s. 15

25 Z. Kwiecifiski, Skladniki i aspekty edukacji. Potrzeba calosciowego ujecia, [w:] So-
cjalizacja-osobowosc-wychowanie, H. Muszynski (red.), Poznan 1989, s. 5

26 A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski, MJ. Szymanski, Edukacja w procesie przemian spo-
lecznych, Warszawa 1998, s. 8
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niem T. Lewowickiego?? ,,podmiotowo$¢ jest waznym wymiarem tej dok-
tryny edukacyjnej, istotng wiasciwos$cig modelu zycia spolecznego”. Dok-
tryna edukacji krytyczno-kreatywnej, jak wskazuje autor, ,,przejawia sie
w koncepcjach wychowania skoncentrowanego na stwarzanie warunkow
nieskrepowanego rozwoju osobowosci, uwzglednianie potrzeb i aspiracji
jednostek, oferowanie godnych upowszechniania wizji §wiatow warto$ci”28.

W edukacji zgodnej z zalozeniami doktryny krytyczno-kreatywnej znaj-
duja wiasciwe miejsce potrzeby i pragnienia uczestnikow procesu eduka-
cyjnego.

Badanie aspiracji edukacyjnych wynika z dokonujacego sie ozywienia
refleksji o wartoSciach. Zmiany w zyciu spolecznym i w filozofii edukacyj-
nej skianiaja do podjecia na nowo rozwazan o kwestiach wartosci. W pan-
stwie demokratycznym ludzie maja prawo do poznawania roznych ofert
Swiatow wartosSci 1 do dokonywania indywidualnych wyborow. Zauwaza sie
renesans do odczytywania, poszukiwania warto§ci uniwersalnych, ktore sa
silnie zakorzenione w tradycji humanistycznej, w do§wiadczeniu ludzkoSci
1 eksponuja kwestie godnego zycia czlowieka — jego wolnoSci, praw, pod-
miotowo§ci?®.

Jak pisze K. Denek3?, ,wartoS$ci to kluczowy problem dla edukacji szkol-
nej. Wystepuja w niej jako system norm rzutujacych na poczynania na-
uczycieli 1 uczniow. Podczas ksztalcenia odwolujemy sie do wartosci, ktore
uczniowie moga zaakceptowac, a nawet identyfikowac sie z nimi. WartoSci
sa kategoria edukacji 1 nauk o niej. Stanowig dla nich Zrédio inspiracji i dy-
rektyw”.

Warto$ci uznawane przez mlodziez stanowia podioze dla aspiracji. Jesli
poznajemy hierarchie wartoSci uznawanych przez milodziez, to réwniez
poznajemy dazenia jej do okreSlonych celow zyciowych. Sposrod wielu ro-
dzajéw aspiracji jednostki szczegdlnie wazng kategorie stanowia aspiracje
edukacyjne, ktére mozna potraktowac jako Zrodlo stanowienia celow i za-
dan procesu edukacyjnego.

27 T. Lewowicki, Przemiany..., op., cit., s. 17

28 Ibidem, s. 17-18

29 Ibidem, s. 21.

30 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999, s. 31; K. Denek,
K. Przyszczypkowski, R. Urbanski-Korz, Aksjologiczne podstawy edukacji, Poznan — Torun
2001.
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A. Karpifiska3! pisze, iz coraz czeSciej o stanowieniu celéw decyduja
ci, ktorzy je realizuja, tj. nauczyciele przy wspodlpracy rodzicow i uczniow.
W szkole wyzszej kolejno$é uczestnikow procesu edukacyjnego zdecydo-
wanie zmienia sie, na pierwszym miejscu nalezy umie$ci¢ studentow. Jesli
gtownym Zzrodiem celéw edukacji czyni sie warto$ci®?, to réwniez nalezy
poznawal aspiracje, a szczeg6lnie treSC 1 poziom aspiracji edukacyjnych
podmiotéw procesu edukacyjnego, aby planowaé, organizowac i realizowac
proces dydaktyczno-wychowawczy wspdlnie ze studentami, zgodnie z ich
potrzebami, wartoSciami, dazeniami. Takie podejsScie do procesu edukacyj-
nego moze zapewni¢ podmiotowoS¢ uczestnikom, pelne zaangazowanie,
wielostronng aktywnosc, a w konsekwencji wysokie efekty.

Nowe rozumienie edukacji, zmiana filozofii edukacyjnej, renesans ak-
sjologii edukacyjnej powoduje ksztaitowanie sie innego ukladu celow edu-
kacyjnych. W tradycyjnym obrazie celow ksztalcenia pierwsze miejsce zaj-
mowalo przekazywanie uczniom gotowej, wyselekcjonowanej wiedzy. Inne
cele, tj. ksztaltowanie umiejetnosci, postaw, rozwijanie osobowosci, ksztat-
towanie $wiata wartoS$ci, znajdowaly sie na dalszych pozycjach. Obecnie
ksztaituje sie nowa hierarchia celéw edukacyjnych33, w ktorej prioryteto-
wa kategoria celow edukacji szkolnej staje sie ksztaitowanie okreSlonego
Swiata warto$ci 1 postaw. Réwnie wazna kategoria celow jest stwarzanie
odpowiednich warunkéw do rozwoju osobowosci uczniéw. Na trzecim miej-
scu wymienia sie ksztaitowanie umiejetnoSci i sprawnosci, a w dalszej ko-
lejnosci — cel dotyczacy wiadomosci.

Nowa taksonomia celé6w zorientowana jest na sens ludzkiej egzysten-
cji, orientacje zyciowe, dazenia czlowieka oraz jakoS¢ jego zycia.

Zmiany filozofii edukacji, aksjologii, teleologii prowadza w kierunku
paradygmatu edukacji podmiotowej, wedlug ktorego jednostka staje sie
podmiotem edukacji. Organizowanie szkoly, edukacji wyznaczaja nie po-
trzeby panstwa, a aspiracje, potrzeby zyciowe i rozwoj jednostek oraz grup
spolecznych.

Mozna rowniez wskaza¢ na nowe racjonalnos$ci edukacyjne, ktore

31 A. Karpinska, Niepowodzenia szkolne wobec zmian w teleologii edukacyjnej i tre-
Sciach ksztalcenia, [w:] Edukacja Jutra. VII Tatrzasskie Seminarium Naukowe, K. Denek,
T.M. Zimny (red.), Czestochowa 2001, s.192.

32 W. Andrukowicz, Projekt celow ksztalcenia integralnego, [w:] Przemiany dydaktyki
na progu XXI wieku, K. Denek, F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Szczecin 2000.

33 Piszg o tym: T. Lewowicki, Przemiany ..., op., cit.; A. Bogaj, Ksztalcenie..., op., cit.;
E Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogolnego, Krakow 2001.

na pod
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eksponuja potrzebe zwrocenia uwagi na dazenia podmiotu procesu edu-
kacyjnego. Zauwaza sie odchodzenie od dotychczasowej, powszechnie
krytykowanej ,,racjonalnosci instrumentalne;j”, ku ,,racjonalnosci krytyczno-
emancypacyjnej” 1 ,racjonalno$ci hermeneutycznej”34. Racjonalno$§é kry-
tyczno-emancypacyjna jest podstawa dla edukacji przygotowujacej miodziez
do przeksztalcania Swiata, sluzacej samokreacji, samorealizacji jednostek.
Racjonalno$¢ hermeneutyczna koncentruje sie na rozumieniu siebie 1 §wia-
ta. Jest podstawa edukacji opartej na dialogu, spotkaniu, komunikacji.

Powyzsze racjonalno$ci edukacji wyznaczaja potrzebe koncentrowania
uwagi na podmiocie procesu edukacyjnego, poznawania jego potrzeb, war-
toSci, aspiracji.

Z racjonalno$ci hermeneutycznej wynika dla praktyki edukacyjnej pod-
stawowa kategoria rozumienia. Zgodnie z ta kategoria przed wspoliczesna
edukacja staja trzy zadania:

* rozumienie §wiata,

¢ dzialanie w nim,

* kierowanie soba.

Do wypelnienia powyzszych zadan niezbedne sa w praktyce edukacyj-
nej nowe strategie uczenia sie i nauczania. L. Witkowski® okreslit je jako
strategie: ,,stusznosci”, ,,innoSci”, ,,wlasnoSci”.

Strategia ,,stusznosci” glosi, iz w kazdym dzialaniu edukacyjnym nalezy
dazyc¢ do tego, aby poznadé, zrozumied 1 opierac sie na tym, co jest stuszne.

Strategia ,,innoSci” wymaga od nas, by w kazdym dzialaniu edukacyj-
nym dazy¢ do okreSlenia i zrozumienia tego, co ,,inne”, odmienne.

Strategia ,wlasnoSci” glosi, aby w kazdym dzialaniu edukacyjnym da-
zy¢ do rozeznania sie w tym, co wlasne, nasze, a wiec odwolanie sie do
naszej tozsamosci, tradycji kulturowej itp., a takze poznanie lub zastano-
wienie sie nad wlasnymi potrzebami, wartoSciami, aspiracjami (dopisek —
W. Wroblewska).

Zasygnalizowane zmiany w edukacji stanowig bogaty kontekst dla ba-
daf nad aspiracjami edukacyjnymi mlodziezy. Poznanie treSci, poziomu
aspiracji edukacyjnych mlodziezy przez pedagogéw w duzym stopniu po-
zwala trafnie okresli¢ efekty ksztalcenia, a jednoczeSnie wyznaczy¢ dalsze
nowe zadania dydaktyczno-wychowawcze.

3¢ A. Bogaj, Ksztalcenie..., op., cit., s. 46-47.
35 Ibidem, s. 48-49.
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