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POSZUKIWANIE AKSJOLOGICZNEGO
WYMIARU WYCHOWANIA A SYSTEM
WARTOSCI NAUCZYCIELI I RODZICOW

Filozoficzno-aksjologiczne przestanki wychowania stanowily motyw
przewodni wielu systeméw wychowania w przeszioSci, takze wspoiczesnie
s3 podstawa teoretyczna 1 waznym punktem odniesienia w naukach o wy-
chowaniu. Refleksja nad metodami poznawania warto$ci, dociekanie ich
istoty, poszukiwanie sposobOw urzeczywistniania warto$ci maja swoj wy-
miar praktyczny, staja sie nieodzowne dla rozwigzania waznych problemoéw
wychowawczych i pedagogicznych. Silny zwiazek z filozofia i aksjologia cha-
rakteryzuje prace tak wybitnych pedagogoéw polskich jak: S. Hessen,
F. Znaniecki, B. Nawroczynski, B. Suchodolski, K. So$nicki.

Na podlozu zréznicowania mysSli filozoficznej 1 wieloSci przekonan
panujacych we wspoiczesnym spoleczenstwie zrodzila sie r6znorodnos$é
koncepcji wychowawczej. Analizujac rozne systemy wychowania B. Su-
chodolski! wyrdznil koncepcje: religijno-metafizyczna, tradycjonalng
1 naturalistyczna. Dla koncepcji religijno-metafizycznych charakterystycz-
ne jest podkreslanie zwigzku osobistego, indywidualnego zycia z warto-
§ciami religijnymi w czynnym urzeczywistnianiu tych wartosci, a celem tak
pojmowanego wychowania jest ksztaltowanie zycia duchowego jednostki.
Naturalistyczne sposoby okreSlania celow wychowania charakteryzuja te
poglady, ktére wyprowadzaja okreslone ukierunkowanie dazen wychowaw-

1 B. Suchodolski, Podstawy wychowania socjalistycznego, Warszawa 1967, Ksigzka
1 Wiedza.
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czych z takiej koncepcji wartoSci, ktéra wiaze je nierozerwalnie z naturg
wychowanka. W pogladach reprezentujacych tradycjonalny sposob trakto-
wania celow wychowania podkresla sie konieczno$¢ odwolywania sie do
ogolnoludzkich, trwatych historycznie warto$ci przekazywanych tradycja,
wychowanie moralne — rozumiane Swiecko 1 w sposob obywatelski — uwa-
za sie za wlaSciwy Srodek przemiany narodowej i spoteczne;j.

Dos$wiadczenia z poprzedniego okresu, zwigzane z realizacjg ,,jedynie
stusznego” modelu wychowania, wywoluja obecnie obawy przed przyje-
ciem obligatoryjnego programu wychowawczego. Proba rozwigzania tego
problemu poprzez poszukiwanie wspélnej plaszczyzny odnoszacej sie do
warto$ci uniwersalnych — moze z racji ich ogélnosci — nie dala oczekiwa-
nych rezultatow. Po odrzuceniu kategorii pedagogicznej jaka byt ideat wy-
chowania 1 niezaakceptowaniu przez wiekszo$¢ Srodowisk pedagogicznych
stworzonego przez personalistow chrzes$cijanskich — chrze$cijanskiego ide-
alu wychowania, poszukuje sie ,trzeciej drogi”?, koncentrujacej sie wokot
poszczegoblnych wartoSci badz ich grup.

Znaczenie wartoSci w problematyce wychowawczej wynika z funkcji, ja-
kie pelnig zarowno w teorii, programie (treSciach, celach) jak i praktyce
pedagogicznej (metodach). Po pierwsze, koncepcja aksjologiczna okresla
zalozenia teorii wychowania, po drugie wskazuje cele dziatalnoSci wycho-
wawczej (powinna, chociaz pojawialy sie rowniez pozapedagogiczne i po-
zawychowawcze uwarunkowania). ,,Jako zalozenie teorii, koncepcja warto-
§ci stanowi aksjologiczno-antropologiczne podstawy opartego na niej
programu wychowawczego, a takze ksztaltuje i1 wypelnia go tresciowo.
Rozumiane jako cele 1idealy praktyki wychowawczej wartoSci sa natomiast
tym, co jest zadane do zrealizowania i co faktycznie — w okreslony sposob,
lepiej lub gorzej — bywa urzeczywistnione w procesach wychowawczych”3.
Nie mozna m6wié¢ o wychowaniu nie odwolujac sie do wartosci, sa one
podstawowym elementem konstytuujacym sytuacje wychowawczg oraz do-
konujacy sie na jej podiozu proces wychowania.

Dla wychowania szczego6lnie wazne s3 te wartoSci, ktore zazwyczaj na-
zywa sie osobowymi 1 moralnymi. Istotne wydaje sie zwrocenie uwagi na
powigzanie ich z innymi sferami istnienia i dziatania czlowieka. Urzeczy-

2 L. Witkowski, Problem edukacji antyfundamentalnej, Socjologia wychowania VI —
Nauki Humanistyczne — Zeszyt135, Torufi 1982, Acta Universitatis Nicolai Copernici
W. Cichon, Wartosc, czlowiek, wychowanie, Krakow 1996, Wyd. U], s 149.
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wistniania sie warto$ci moralnych dokonuje sie na drodze zewnetrznej ak-
tywnoSci zyciowej, a warto$ci osobowych, zwiazane jest z ksztaltowaniem
sie wewnetrznego zycia duchowego. Jedne ukazuja sie w ludzkich czynach
1 dzialalnoSci zewnetrznej, drugie w duchowej sferze czlowieka, jako zro-
dio motywacji poczynan 1 wewnetrzny oSrodek zewnetrznego dziatania —
s3 one integralnie powiazane. Odmienno$¢ obu tych rodzajow wartoSci
implikuje dwa réznigce sie nastawienia wychowawcze. Jedno z nich cha-
rakteryzuje sie przywiazywaniem wagi do rozwijania sprawnos$ci moralnej
przejawiajacej sie w zewnetrznych czynach i aktywnosci czlowieka. Zasad-
nicze w tym nastawieniu wydaje sie formowanie w wychowaniu popraw-
nego moralnie sposobu dzialania, w krancowej wersji moze prowadzi¢ do
czysto formalnego przestrzegania postulowanych i przyswajanych w pro-
cesie wychowania norm moralnych. W drugim nastawieniu typowa wydaje
sie koncentracja na ksztaltowaniu osobowego charakteru wychowanka, jego
aksjologicznego ,,ja”, wewnetrznego centrum osoby, ktore stanowi podsta-
we aktywno$ci zewnetrzne]. Przedstawione podejScia charakteryzowaty
cate systemy wychowawcze, niekiedy dominujace w poszczegdlnych epo-
kach i kulturach?.

Poszukiwania aksjologicznego wymiaru wychowania odnajdujemy
w wielu wspolczesnych pracach. W nurcie pedagogiki warto$ci mieszcza
sie poglady St. Rucinskiego5. W swych rozwazaniach przyjat zalozenie, ze
,»czlowiek jest procesem Swiadomej aktywnosci, ze warto$¢ czlowieka jest
pewna jakoScig tego procesu ize w wychowaniu chodzi o nadanie zyciu
ludzkiemu tej wiasnie preferowanej jakoSci”, w zwiazku z tym wychowa-
nie rozumie jako wprowadzanie w zycie wartoSciowe. W praktycznej dzia-
talnoSci wychowawczej polega to na urzeczywistnianiu lub przynajmniej
dazeniu do urzeczywistniania okre§lonych wartosci. Zgodnie z taka kon-
cepcja wychowania, formutujgc postulaty wychowawcze nalezy miec¢ §wia-
domos$¢ wiasnego stanowiska aksjologicznego i zdawaé sobie sprawe z te-
go, jakie wartoSci sie wybiera, jakie pomija itego, co sie rozstrzyga
w zakresie sporu o istote bytu ludzkiego. Skiania to osoby parajace sie
wychowaniem do refleksji nad wartoScia wiasnej pracy wychowawczej 1 po-
czuwania sie do brania za nig odpowiedzialnoSci i ciggtego weryfikowania

4 W. Cichon, op. cit.
5 St. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzenie w zycie wartosciowe, Warszawa 1981,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, s 12.
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aksjologicznej zawartoSci realizowanych zamierzen. Jezeli przyjmie sie
punkt widzenia St. Rucinskiego®, ktory rozumie wychowanie jako wpro-
wadzanie w zycie wartoSciowe poprzez wspélne — nauczyciela 1 uczniow —
poszukiwanie wartoSci 1 tworzenie sytuacji sprzyjajacych konstruowaniu
systemu wiedzy 1 warto$ci (wprowadzaé w rozumienie probleméw poznaw-
czych 1 w aksjologiczng refleksje wokot jego wybordéw zyciowych) nie poja-
wi sie problem omawiany w literaturze’, a dotyczacy zgodnoSci upo-
wszechnianych wsréd wychowankéw wartosci osobistych nauczycieli
z warto$ciami instytucji, w imieniu ktore) dziatalno$¢ sie prowadzi. Narzu-
canie systemu warto§ci swoim wychowankom - niezaleznie od tego, czy
s3 to warto$ci wiasne wychowawcy, czy z ,,gory” wskazane do realizacji —
przeczy tej idei i zwalnia ucznia z mySlenia i ,,zawiesza jego wole”8.

Niekiedy proby powrotu do aksjologii powodowane sa krytyka syste-
mu ksztalcenia (po II wojnie Swiatowej) 1 uzewnetrzniaja sie w postaci pro-
pozycji pedagogiki alternatywnej. Wsrdd nich znalazly sie miedzy innymi
postulaty formulowane przez A. Szyszko-Bohusza® wymierzone przeciwko
szkole intelektualistycznej, formalistycznej, Herbartowskiej. Podkresla on
role wychowania w nowoczesnej szkole, w ktorej powinien obowiazywad
priorytet problematyki wychowawczej 1 opiekunczej nad koniecznoScig $ci-
slego 1 skrupulatnego realizowania treSci programowych poszczegoélnych
przedmiotow.

Podobne zalozenie przyjal tworzac wiasna teorie ksztalcenia W. Paster-
niak, ktora nazwatl dydaktyczng teoria wartoSci. Uwaza on, ze istnieje po-
trzeba opracowania takiej teorii pedagogicznej, ktéra nie bedzie koncen-
trowala sie na treSciach ksztalcenia, lecz ukaze wartosci zycia czlowieka.
»,Edukacja ma na celu «nasycenie» przestrzeni edukacyjnej warto$ciami
1zwiazanie tych wartoSci z edukowanym podmiotem, ich zinterioryzowa-
nie. Same warto$ci, a przynajmniej niektore z nich wydajg sie — pisze au-
tor — niezmienne. Zmienia sie natomiast ich przestrzenne nasycenie
1 wyposazenie nimi edukowanego podmiotu”19. Cechg wyrdzniajaca te teo-
rie jest to, ze zdecydowanie wieksza wage w procesie ksztalcenia przyzna-

6 St. Rucinski, op. cit.

7 Por. J. Gluszycki, Naczelne wartosci w swiadomosci przyszlych nauczycieli, ,Nowa
Szkota”, 1987 nrl.

8 St. Rucinski, op. cit.

9 A. Szyszko-Bohusz, Pedagogika holistyczna, Wroclaw 1989, Zakiad Narodowy im.
Ossolifiskich.

10 W. Pasterniak, Przestrzes edukacyjna, Zielona Gora 1995, Wydawnictwo WSP.

Zdigitalizowano i udostepniono w ramach

BIBL/SP/0040/2f



M. Gloskowska-Soldatow <+ Poszukiwanie aksjologicznego wymiaru... 171

je wartoSciom ostatecznym niz wartoSciom instrumentalnym. Globalna
pedagogika (dydaktyka) rozumiana jest przez W. Pasterniaka w kontekscie
og6lnym - jako filozofia zycia, ktéra ma dawac¢ odpowiedzi na pytania do-
tyczace sensu zycia i wartosci, 1 w kontekscie praktycznym - jako ,,spo-
sob” zycia, wspomaganie czlowieka w jego dazeniu do wartoSci 1 stawania
sie lepszym. Taki sposob postrzegania pedagogiki ma swoje konsekwencje
dydaktyczne. W procesie dydaktycznym koncentrowac sie nalezy na reali-
zowaniu dwoch rodzajow celow: praktycznych (utylitarnych) oraz ostatecz-
nych, nadrzednych w stosunku do pierwszych. W procesie wychowania do
warto$ci — zdaniem W. Pasterniakall — nalezy uwzgledni¢ system warto§ci
nauczyciela (nauczycielska teoria dydaktyczna) oraz potrzeby ucznia, pre-
ferencje wartoSci jego i1 rodzicow.

Problematyka wartoSci w pedagogice uzmystawia istnienie szczegblnej
antynomii w wychowaniu. Polega ona na opozycji jaka wystepuje pomie-
dzy Swiatem obiektywnym wychowanka a Swiatem subiektywnym. Z jed-
nej strony spoteczenstwo ludzi dorostych (rodzice, nauczyciele, opieku-
nowie) poprzez wychowanie oczekuja w przysziosci ludzi, ktérzy beda
kontynuatorami tradycji, kultury oraz ich zasad postepowania, z drugiej
strony, posiadajg $wiadomo§¢, ze wychowanek ma prawo do zycia zgodnie
z wiasnymi zasadami, do samodzielnego podejmowania decyzji, do samo-
realizacji czy do wyrazania swej oryginalnoSci. Skoncentrowanie sie
w wychowaniu na wartoSciach pozwoli wychowankowi w efekcie pogodzi¢
te dwa Swiaty.

Zasygnalizowane kwestie maja swe implikacje w ogolnonarodowe;j dys-
kusji na temat kondycji 1 przyszioSci polskiej szkoly. Odnosza sie one mie-
dzy innymi do nowej roli nauczycieli i rodzicow w funkcjonowaniu szkoty
oraz realizowanej przez nig wizji wychowania.

Nasuwa sie wiec pytanie, w jaki sposob wykorzystac¢ potencjal wycho-
wawczy szkoly i rodziny, czy wspélng plaszczyzna aksjologiczng mozna
uczyni¢ system wartoSci nauczycieli i rodzicow? Wydaje sie nie byc
koniecznym, aby systemy te byly takie same, czy zblizone, poniewaz oba
te Srodowiska predestynowane sa do realizacji innych wartoSci, badz tez
inna hierarchia warto$ci kaze je urzeczywistniaC zgodnie z innymi prefe-
rencjami.

11 W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci, Goleniow 1991.
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Na gruncie strukturalno-funkcjonalnych teorii rozwoju spotecznego przyj-
muje sie, ze w kazdym spoleczefstwie istnieje swoisty system wartoSci,
ktory reguluje funkcjonowanie ludzi w ramach instytucji spotecznych i w ob-
rebie zycia prywatnego 1osobistego. Wartosci, ktore stabilizuja okreslona
calo$¢ spoleczna (caly system ijego podsystemy) T. Parsons!? okre$la jako
yorientacje uniwersalistyczne”, a czynnikiem integrujacym poszczegblne
struktury sa jednostki dzialajace w rolach. Orientacja na systemy wartoSci
uniwersalnych utatwia jednostkom funkcjonowanie w ramach réznorodnych
instytucji 1 jest niezbedna do poprawnego ustalenia relacji wich obrebie.
Z kolei orientacja na warto§ci partykularne zwiazana jest z funkcjonowaniem
jednostki w zyciu prywatnym 1 jest niezbedna w zyciu osobistym, rodzin-
nym, zwiazkach przyjazni, kolezefistwa czy w malzenstwie. Orientacja na
warto$ci partykularne dominuje w Srodowisku rodzinnym i ich internalizacja
odbywa sie za poSrednictwem rodziny, natomiast orientacja na wartosci uni-
wersalne charakteryzuje dziatania instytucji!3,

Naukowcy zajmujacy sie badaniem wartoscil4 sg zgodni, ze wartoSci
jednostki stanowia pewnego rodzaju system, w ktorym preferencje czy sto-
pien waznoSci decyduje o ich pozycji i porzadku w systemie. Najwyzsze
miejsca w systemie zajmujg wartosci strukturalne, najwazniejsze, utrzy-
mujace 1 wyjasniajace strukture calego systemu. WartoSci, ktore lokuja sie
na najnizszych miejscach w danym systemie okresla sie jako peryferyjne.
Te wartosci, ktore zajmuja najwyzsza pozycje w systemie preferencji maja
najwiekszy wplyw na decyzje idzialania jednostki. System warto$ci ma
rowniez wplyw na wybor odleglych celow 1sposobdow ich realizacji, a wiec
w pewnym sensie decyduje o planach zyciowych jednostki.

Wsrod cech konstytutywnych wartoSci wedlug M. Rokeach mozna
wskazaé wiele odnoszacych sie bezposrednio, badZ posSrednio do zachowa-
nia, miedzy innymi:

12 T. Persons, Struktura spoleczefistwa a osobowosé, Warszawa 1968.

13 Z. Gawlina, Uniwersalizacja celow, a wyniki wychowania, [w:] Wychowanie. Inter-
pretacja jego wartosci i granic, B. Gawlina (red.), Krakow 1998, Wydawnictwo U]J.

14 Por. M. Rokeach, Religion, values and social compassion [in:] Research in religious
behavior: selected readings, B. Beit-Halahmi (ed.), California 1973, Monterey, Wadsworth Pu-
blishing Company; S. Epstein, Wartosci wedlug poznawczo-przezyciowej teorii ,,Ja”, [w:] Indy-
widualne i spoleczne wyznacznikiwartosciowania, J. Reykowski, N. Eisenberg, E. Staub (red.),
Warszawa — Krakow — Gdansk - £6dz, 1990, Wydawnictwo PAN; E. Staub, Individual and
social (group) values in amativational perspective and their role in benevolence and harm doing,
[in:] Social and moral values. Indyvidual and social perspectives, ]. Reykowski, E. Staub (eds.),
New Jersey 1989, Lawrance Erlbaum.
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— warto$ci dotycza pozadanego sposobu zachowania lub ostatecznego
celu egzystencjalnego;

— orzekaja, ze okreSlone zachowania lub cele s3 lepsze personalnie czy
tez spolecznie od zachowan badz celéow alternatywnych;

— zinternalizowane staja sie przewodnim kryterium dzialania, dazen, po-
staw wobec przedmiotéw badz sytuacji;

— wartoS$ci pelnig funkcje regulujace zachowanie i ukierunkowujg sys-
tem poznawczyl®.

WartoSci reguluja zaspokajanie potrzeb, ktore bardzo ogdlnie wskazuja,
co jest wazne dla zycia 1 prawidiowego funkcjonowania jednostki. WartoSci
precyzuja potrzeby i1wyznaczaja sposob ich speinienia, poza tym umozli-
wiaja jednostce decyzje odnosnie tego, ktore potrzeby 1 w jakiej kolejnosci
maja by¢ realizowane.

Badania wykazuja, ze preferencje wartosci nauczycieli 1 rodzicow roz-
nig sie od siebie znacznie, a obraz aksjologiczny dziecka wykazuje wieksze
podobienstwo z systemem wartoS§ci rodzicow niz nauczycielil6. Nie mozna
zatem pomija¢ Srodowiska rodzinnego w ksztaltowaniu aksjologicznej syl-
wetki dziecka. Osig dzialah wychowawczych mozna by uczynic¢ to, co
wspolne 1 spojne w systemach wartosci nauczycieli 1 rodzicow. Rdznice
nie powinny powodowac konfliktu interesu, a wrecz przeciwnie, wyzna-
czal obszary dziatah wychowawczych w taki sposob, by wykorzystac po-
tencjat wychowawczy obu Srodowisk.

Dazac do realizacji celow wychowania, bez wzgledu na to, czy bedzie
to cel kierunkowy, okreslajacy koficowy etap zamierzen wychowawczych
np. szkoly, czy cel etapowy, wyznaczajacy konkretne zadanie do realizacji
np. osobisty — rzadko kiedy mamy do czynienia z sytuacja, w ktorej osia-
gniecie celu uzaleznione jest tylko i wylacznie od efektywnosci wlasnych
dzialan. Przewaznie osiagniecie celow uzaleznione jest od dzialan innych
os6b, grup czy instytucji. Wyraznie zauwazalne jest to w przypadku reali-
zacji celow w tak zlozonej materii jaka jest wychowanie. Rola rodziny, szko-
ly, grup réwiesniczych, autorytetdow, Srodowiska, kultury, ich wzajemne
wspoldzialanie 1 wspdtudzial (czasami wspoizawodnictwo czy rywalizacja)
w wychowaniu jednostki jest tematem niekonczacych sie dysput w naukach

15 M. Rokeach, Religion, values and social compassion [in:] Research in religious beha-
vior: selected readings, B. Beit-Halahmi (ed.), California 1973, Monterey, Wadsworth Publi-
shing Company.

16 M. Gloskowska-Soldatow, Oczekiwania wychowawcze rodzicow i nauczycieli wobec
uczniow nauczania poczqtkowego, ,,Edukacja”, 2000 nr 4
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spotecznych. Podkresla sie w nich aspekt podmiotowosci w wychowaniu,
rozumianej zgodnie z psychologiczng teoria regulacji, jako kategoria za-
chowania sie celowego, to znaczy takiego, ktore przybiera postac dzialania
nastawionego na zadanie do wykonanial?. Biorac pod uwage fakt, ze w wy-
chowaniu uczestniczy kilka podmiotow, wydaje sie by¢ kwestia zasadnicza
ustalenie wspdlnego frontu dzialan przy zachowaniu poczucia wolnoSci
1 sprawstwa kazdego z podmiotdow uczestniczacych w wychowaniu. Ta ak-
tywno$¢ skierowana na wspdlny cel wymaga wspolnego wystepowania
z kim$ w okreS$lonym charakterze, wspdlnego dziatania, wspotpracy, wspot-
odpowiedzialno$ci 1 ustalenia wiasciwych relacji. Osiagniecie tego jest
mozliwe przy wspélpracy szkoly, domu i1 samego wychowanka — jest to
niezbity argument przemawiajacy za konieczno$cia tréjpodmiotowosci
w wychowaniu.

W praktyce wspoipraca miedzy domem a szkola nie zawsze 1 nie wsze-
dzie uklada sie w sposob zadawalajacy. Skiada sie na to wiele czynnikow
zar6wno ze strony nauczycieli jak i rodzicow np.: poziom kulturalny rodzi-
ny, wyksztalcenie rodzicéw, system warto$ci nauczycieli irodzicow, brak
otwarto$ci obu podmiotéw na dialog, czy np. wczesniejsze negatywne badz
pozytywne do$wiadczenia w zakresie relacji szkola — dom.

Wspolpraca rodzicow 1 nauczycieli wymaga pozytywnego nastawienia
do niej obu stron i zgodnosci co do tego, ze ma by¢ zorientowana na dobro
wychowanka a nie na wiasne, czasami partykularne interesy. Wtedy to,
czy rodzice przyjma zasady wspoldzialania zaproponowane przez szkole,
czy wspolnie beda je wypracowywac — bedzie wynikiem swoistego kon-
traktu pomiedzy szkola a domem 1 skorzysta na tym dziecko.

Aby wspblpraca rodziny i szkoly w zakresie wychowania ukladaia sie
pomyslnie wskazane byloby poznanie oczekiwan wychowawczych obu part-
neroéw — rodziny 1 szkoly. Mogloby sie to odbywac poprzez poznanie $ro-
dowiska aksjologicznego dziecka — zdiagnozowanie systeméw wartosci ro-
dzicow 1 nauczycieli — i uczynienie z tej wiedzy elementu konstytutywnego
wspolnego programu wychowawczego. W ten sposob zbudowany program
wychowawczy bylby silnie zwiagzany ze Srodowiskiem — nie bylby narzuco-
ny iobcy. Dodatkowo mialby szanse uwzglednic specyfike kulturowa, re-
gionalng czy religijna konkretnego Srodowiska spolecznego.

7 T. Tomaszewski, Slady i wzorce, Warszawa 1984, WSiP.
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