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PARTNERZY EDUKACYJNE]J INTERAKCJI
A WIZJA ZASPOKAJANIA POTRZEB UCZNIOW
KLAS MtODSZYCH

Nowe ujecie funkcji szkoly w znacznym stopniu zwraca uwage na prze-
niesienie akcentdw z tzw. przedmiotowej strony edukacji na stron¢ pod-
miotowa, na uczestnikéw proceséw edukacyjnych i rozwdj ich indywidu-
alnoSci. Postuluje sig, by proces edukacyjny dostosowany byt do
wlasciwosci rozwojowych i indywidualnych dziecka, do jego potrzeb i za-
interesowan, a nie tylko do tego, co wedlug spoteczefistwa dorosiych
dziecko wiedzie¢ powinno!. Wage i znaczenie problemu zaspokajania
potrzeb dzieci dostrzegaja zaréwno psychologowie? jak i pedagodzy3.
Wiadze os$wiatowe, doceniajac znaczenie respektowania, zaspokajania
i ksztaltowania potrzeb dzieci w procesie edukacyjnym, uwzglednily to
wazne zagadnienie w zadaniach stawianych przed szkola podstawowa,
a zawartych w Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla szesciolet-
niej szkoly podstawowej*. Takze wielu autor6w programéw ksztatcenia zin-

! M.Cackowska, Integracja edukacji wczesnoszkolnej, [w:] Ksztatcenie wezesnoszkolne
na przelomte tysigcleci, W. Puslecki (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Adam”, Warszawa, 2000.

2 A. Maslow, W strong psychologii istnienia, IW PAX, Warszawa,1986; A. Maslow, Mo-
tywacja i osobowos¢, IW PAX, Warszawa,1990; K. Obuchowski, Przez galaktyke potrzeb. Psycho-
logia dqzen ludzkich, Zysk i S-ka Wydawnictwo s.c., Poznan 1995.

3 Cz. Banach, Priorytety w badaniach pedagogicznych w okresie zmiany spotecznej i edu-
kacyjnej,. [w:] Mozliwosci rozwijania i wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej, S.Palka
(red.), Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloriskiego MCLXI, Prace Pedagogiczne, Zeszyt 22,
Krakéw 1995.

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej
ksztaicenia ogélnego z dnia 15 lutego 1999 r. [w:] Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej nr
14 zdnia 23.02.1999 r.
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tegrowanego® w swojej propozycji koncepcji ksztalcenia nawigzato do tego
zadania mig¢dzy innymi poprzez scalanie treSci nalezacych do réznych
przedmiotdw wokot dziecka i jego potrzeb. Wybor i realizacja przez na-
uczycieli programéw, ktore w swojej idei ksztalcenia akcentuja potrzeby
dzieci i mozliwosci zaspokajania tych potrzeb pozwala przypuszczac, ze
uczniowie klas miodszych szkoly podstawowej maja stworzone optymalne
warunki do realizacji swojej podmiotowoSci. Konsekwencja przyjecia tego
zalozenia, jest uznanie, ze dobro dziecka stanowi Zrédto kreowania pozy-
tywnych relacji migdzy nauczycielami i rodzicami.

Przeglad prac teoretycznych i empirycznych® na temat wspoipracy
szkoly z rodzicami uczniéw sktania do wniosku, ze o powodzeniach szkol-
nych i dobrym samopoczuciu ucznia w szkole w znacznej mierze decyduje
stan kontaktéw nauczycieli i rodzicow. Pojecie wspoipracy W. Okon’wy-
jasnia jako ,wspotdziatanie ze soba jednostek lub grup ludzi wykonuja-
cych swoje czastkowe zadanie, aby osiagna¢ wspodlny cel; wspodtdziatanie
opiera si¢ na wzajemnym zaufaniu i lojalnoSci oraz podporzadkowaniu
si¢ celowi, nalezycie uswiadomionemu sobie przez wszystkie jednostki lub
grupy”. Przyktadem wspélnego celu nauczycieli i rodzicéw sa, migdzy in-
nymi, potrzeby dzieci i mozliwosci ich zaspokojenia.

Przestanka poszukiwan badawczych byto przekonanie, poparte studia-
mi teoretycznymi i empirycznymi, iz zblizony obraz szkoly przysziosci,
oczekiwan posiadanych przez nauczycieli i rodzicow moze by¢ przyczyn-
kiem do ustalenie celéw wspolpracy.

Szukajac odpowiedzi na pytanie, jaka jest wizja nauczycieli i rodzicow
odnoszaca si¢ do zaspokajania potrzeb ucznidéw klas miodszych w proce-
sie edukacyjnym, przeprowadzono badania, w ktérych uczestniczylo 342
nauczycieli klas miodszych oraz 404 rodzicow uczniéw klas I-III. Wyko-
rzystujac metode¢ sondazu diagnostycznego okre§lono wyobrazenie rodzi-

s H. Matejuk, A.Kaczanowska, G.Wnuk, L.Czarnecka, Mdj swiat. Program ksztalcenia
zintegrowanego w szkole podstawowej, PWN, Warszawa 1999; T.Oleksak, Autorski program na-
uczania dla klas I-IIl. Edukacja Smyka, OWP , Adam”, Warszawa 1999.

6 E. Jundzilt, Potrzeby psychiczne dzieci i mlodziezy. Diagnoza-zaspokojenie, Wyd. Uni-
wersytet Gdariski, Gdansk 1998; 1. Kowarsch, Potrzeby edukacyjne dzieci w miodszym wieku
szkolnym, ,Zycie Szkoty” nr 7 1996; J. Kuzma, Nauczyciele przyszlej szkoty, Wydawnictwo Na-
ukowe Akademii Pedagogicznej. Krakéw 2000; W. Ztobicki, Rodzice i nauczyciele w edukacji
wezesnoszkolnej, OW , Impuls”, Krakow, 2000; B. Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji, OW
,»Impuls”, Krakéw 1996.

7 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1981, s. 146.
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Tabela 1. Zadania szkoly w opinii nauczycieli i rodzicow wedlug
Srednich rang

Zadania szkoly Nauczyciele Rodzice Poziom
Sredniarang | Srednia rang P

1. Wyposazenie uczniéw w wiedze o sobie 3,275 3,475 0,072

i 0 otaczajacej rzeczywistosci

2. Ksztaltowanie umiejetnosci wypowiadania | 2,193 1,616 0,000

sie, czytania, pisania i liczenia

3. Rozwijanie wrazliwo$ci moralnej, 3,439 3,431 0,778

estetycznej, wzmacnianie poczucia

4. Wzbudzanie motywacji, wiary w siebie, 2,924 2,998 0,453
dziel i i obowigzkowosci

S. Ksztaltowanie i rozwijanie potrzeb 3,901 4,077 0,199

uczniéw oraz wsp ganie ichr )j
fizycznego i psychicznego
6. Stwarzanie warunkéw do rozwoju 5,269 5,406 0,209

ekspresji, wyobrazni, zdolno$ci tworczych

coéw i nauczycieli dotyczace zaspokajania potrzeb ucznidéw, a skladajace
si¢ z trzech elementéw: antycypowane zadania szkoly wobec ucznia, ocze-
kiwane przez nauczycieli sposoby pomocy ze strony rodzicéw i przewidy-
wane przez rodzicdw dzialania wspomagajace nauczycieli oraz utworzone
przez badanych hierarchie potrzeb, ktoérych zaspokojenia, zdaniem re-
spondentéw oczekuja dzieci.

Poglady badanych nauczycieli i rodzicow na temat zadan szkoly wo-
bec ucznia zostaly ustalone na podstawie utworzonej przez respondentéw
hierarchii zadah. Zadanie uznane przez badane osoby za najwazniejsze
uzyskiwalo range 1, natomiast najmniej wazne, range 6. Zestawienie wy-
nikéw uzyskanych przez dwie wyrdznione grupy przedstawia tabelal.

Analiza danych zawartych w tabeli wskazuje, iz kolejno$¢ zadan usta-
lona przez nauczycieli i rodzicéw jest podobna mimo ze §rednia rang ob-
liczona dla kazdego zadania jest r6zna. Zaréwno nauczyciele jak i ro-
dzice uwazaja, ze najwazniejszym zadaniem szkoly jest wyposazy¢ dziecko
w umiejetnoSci wypowiadania si¢, czytania, pisania i liczenia. Na drugim
miejscu w utworzonych hierarchiach zadan szkoly znalazi si¢ problem
dotyczacy wzbudzania motywacji, wiary w siebie, samodzielnosci i obo-
wiazkowosSci (Srednia rang 2,924 i 2,998).

stra Edukacji i Nauki
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Tabela 2. Oczekiwane przez nauczycieli a planowane przez rodzicéw
dzialania wspierajace nauczyciela w zaspokajaniu potrzeb uczniéw

Kategorie dzialan Nauczyciele (N=342) | Rodzice (N=404)
L % |L
%o

1. Systematyczna wymiana informacji 240 70,18 372 92,08
2. Wspéludzial rodzicéw w organizacji 160 47,78 54 13,37
zycia klasy

3. Pomoc fi rodzicow 74 21,64 |26 6,44
4. Udzial rodzicow w procesie edukacyjnym 86 25,15 32 7,92
S. Indywidualna pomoc dziecku w nauce 132 38,66 0 0,00

Zadanie dotyczace ksztaltowania i rozwijania potrzeb uczniéw oraz
wspomagania ich rozwoju fizycznego i psychicznego zostalo usytuowane
na przedostatnim miejscu w hierarchii. Badani nauczyciele i rodzice nie
przypisuja takze wigkszej wagi do udziatu szkoly w rozwijaniu ekspresji,
wyobrazni i zdolnoSci tworczych uczniéw. Roznice migdzy nauczycielami
i rodzicami w preferencjach zadan szkoty wykazuja istotno$¢ statystyczng
(okreslong testem U Manna-Whitneya) w przypadku jednego zadania,
dotyczacego ksztaltowania umiej¢tnosci wypowiadania sig, czytania, pisa-
nia i liczenia.

Na podstawie przedstawionych informacji mozna pokusic si¢ o stwier-
dzenie, iz nauczyciele i rodzice postrzegaja szkole jako instytucje, ktéra
ma przede wszystkim realizowa¢ cele dydaktyczne, a dopiero pdzZniej za-
dbaé o rozwdj dziecka poprzez zaspokojenie jego potrzeb oraz rozwijanie
predyspozycji.

Oczekiwane przez nauczycieli sposoby pomocy ze strony rodzicow oraz
przewidywane dzialania rodzicoéw zostaly ujete w pigé kategorii, utworzo-
nych na podstawie wypowiedzi respondentéw. Oto tabelaryczne przedsta-
wienie danych.

Analiza danych zawartych w tabeli wskazuje, ze rodzice i nauczyciele
w swoich propozycjach nie wychodza poza tradycyjne, powszechnie zna-
ne i stosowane sposoby wspoipracy. Systematyczng wymian¢ informacji
traktuja jako najbardziej pozadang forme wspoipracy. Nauczyciele chcie-
liby posiadaé wiedze¢ zaréwno o stanie zdrowia dzieci, ich sytuacji ro-
dzinnej i materialnej, jak i o zainteresowaniach, sposobach spedzania
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wolnego czasu, uzdolnieniach i potrzebach. Zainteresowani sa takze in-
formacjami o stosunku dziecka do szkoly, réwiesnikdw, nauczycieli oraz
0 jego zachowaniu si¢ poza szkola.

Rodzice proponuja znacznie w¢zszy wachlarz zagadnienr do wspodlne;j
rozmowy z nauczycielem. Ich uwaga skupia si¢ przede wszystkim na sytu-
acji dziecka w szkole, jego wynikach w nauce. W niewielkim stopniu ro-
dzice objawiaja ch¢¢ rozmawiania na temat domowych probleméw dziec-
ka i probleméw z dzieckiem.

Blisko potowa badanych nauczycieli oczekuje, iz rodzice b¢da aktyw-
nie uczestniczyé we wszystkich dzialaniach organizujacych zycie klasy.
Chodzi tu zaréwno o czynny udzial rodzicéw w urzadzaniu wszelkiego
rodzaju imprez klasowych i szkolnych, jak i 0 pomoc, wsparcie w przygo-
towywaniu wycieczek oraz zaj¢¢ w terenie. Zdecydowanie mniej rodzicow
planuje podjaé tego typu dzialania.

Znaczna cz¢$§¢ badanej grupy nauczycieli oczekuje od rodzicéw swo-
ich uczniéw aktywnoSci w niesieniu pomocy dzieciom — tym samym uzna-
je umiejetnosci i mozliwosci pedagogiczne rodzicéw w indywidualnej pra-
cy z dzieckiem. Szczegdlnie dotyczy to odrabiania wraz z dzie¢mi prac
domowych, zach¢cania do czytania ksigzek, rozmawiania z nimi na ten
temat oraz nauczenia dzieci samokontroli, samodzielnoSci i odpowiedzial-
nosci, wyjasnianiu niezrozumialych wyrazéw. Rodzice natomiast w swoich
planach wspolpracy ze szkola nie ujmuja tej kategorii dziatan. Zaden z ro-
dzicow bioracych udzial w badaniach w szkole swoich marzen nie chce
by¢ obarczony obowigzkiem niesienia pomocy swoim dzieciom w przygo-
towywaniu pracy domowej. Caly cigzar edukacji w szkole przysztoSci, zda-
niem rodzicéw, ma spoczywa¢ na szkole i nauczycielach. By¢ moze jest to
kolejny przykiad potwierdzajacy stosunek rodzicéow do szkoly, kiedy to
szkofa ma si¢ samodzielnie wywiazywaé ze wszystkich obowiazkéw wobec
dzieci. Niewiele uwagi respondenci poswigcili innym sposobom wspiera-
nia pracy pedagogéw. Co czwarty nauczyciel oczekuje od rodzicéw ini-
cjatywy w rozwijaniu indywidualnych kontaktéw, w organizacji spotkan
z ciekawymi ludZmi, specjalistami mogacymi pomdc w rozwigzywaniu pro-
bleméw szkolnych, w realizacji zagadniefi programowych, jako formy bez-
posredniego uczestnictwa w procesie edukacyjnym a wspomagajacym na-
uczyciela w jego pracy. Rodzice natomiast w niklym procencie przewiduja
podejmowanie tego typu dziatan. W jednostkowych przypadkach poja-
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wiaja si¢ oczekiwania zwigzane ze zrozumieniem dla wysitku nauczyciela
i jego trudnej pracy. Mozliwo$¢ udzielenia finansowego wsparcia nauczy-
cieli w ich pracy nad realizacja potrzeb uczniéw znalazia zrozumienie tak-
ze u niewielkiej liczby rodzicow. Ta grupa badanych przewiduje zakupie-
nie pomocy naukowych, §srodkéw dydaktycznych i réznych materialow
wykorzystywanych przez nauczyciela w procesie edukacyjnym. Tego typu
dziatania oczekiwane s3a przez niewielki procent nauczycieli. Niektdrzy
z nich ujawnili, ze chcieliby, aby rodzice zorganizowali zaplecze finanso-
we dla klasy lub sponsoring nagréd.

Analiza wynikéw badan wtasnych pozwala zauwazy¢, co potwierdzaja
inne badania8, ze oczekiwania nauczycieli wzgledem rodzicow motywo-
wane s3 potrzebami szkoly i ich samych, a nie potrzebami uczniéw.
W przewidywanych przez nauczycieli formach wspotpracy z domem ro-
dzinnym ucznia dominuje wymiana informacji, ch¢¢ prowadzenia rozméw
z rodzicami, ale tematyka tych spotkan dotyczy dzieci i ich probleméw —
w znakomitej wiekszosci w kontekscie sytuacji domu rodzinnego. Z tych
wypowiedzi wylania si¢ obraz przyszlej, ograniczonej wspotpracy nauczy-
ciela z rodzicami uczniéw w zakresie zaspokajania potrzeb uczniéw. Ro-
dzic jest partnerem w sprawach organizacyjnych, ale absolutnie nie uczest-
niczy w sprawach merytorycznych, a dotyczacych edukacji jego dziecka.
Dobdr programéw, podrgcznikdw, sposob pracy z uczniem, organizacja
dnia pracy pozostanie nadal tylko w gestii nauczycieli. By¢ moze taka
sytuacja ma miejsce poniewaz zmiana roli rodzicéw z petentdw (a niekie-
dy kiopotliwego problemu) na wspétodpowiedzialnego partnera w reali-
zacji dydaktycznych i wychowawczych zadan szkoly stawia nauczyciela
wobec nowej, czgsto trudnej do zaakceptowania sytuacji. Zwigkszony za-
kres wplywu rodzicéw przyjmowany jest przez wielu nauczycieli niechet-
nie i z duzymi obawami o zatarcie linii podzialu kompetencji oraz zagro-
zenie dla dotychczasowej pozycji nauczyciela w szkole®. Podsumowujac
nalezy zaznaczy¢, iz bioracy udziat w badaniach nauczyciele wskazali §red-
nio na dwie kategorie oczekiwanych ze strony rodzicow dzialaf, nato-

8J. Urbafiska, B. Sztumska, Relacje pomigdzy uczniami-nauczycielami-rodzicami w percep-
¢ji podmiotéw (wyniki badan), (w:] O przemianach w edukacji, T. Lewowicki, A.Zajac (red.),
Wydawnictwo O$wiatowe FOSZE, Rzeszow, 1998.

9 A. AKotusiewicz, Percepcja przemian edukacyjnych w swiadomosci nauczycieli,
[w:] Zrédta inspiracji wsptczesnej edukacji nauczycielskiej, H. Kwiatkowska, T. Lewowicki (red.),
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP PTP, Warszawa, 1997.




B. Dudel * Partnerzy edukacyjnej interakcji a wizja... 423

Tabela 3. Potrzeby dzieci w opinii nauczycieli i rodzicow wedlug Sred-
niej rang
Lp. | Potrzeby nauczyciele | rodzice poziom p
1. | Powietrza, ciszy, dystansu 9,111 9,611 0,296
2. | Ruchu, ekspresji 8,769 7,837 0,002
3. |Pozywienia 7,123 6,446 0,004
4. | Autorytetu 8,029 9,318 0,000
5. | Stalosci 8,237 8,402 0,461
6. | Bezpieczefistwa 3,795 4,327 0,233
7. |Toz Sci 8,754 8,765 0,829
8. | Akceptacji, zyczliwosci 4,178 5,973 0,000
9. | Kontaktu emocjonalnego 9,714 9,995 0312
10. | Podmi go trak i 5,298 8,158 0,000
11. |S dzielno$ci 6,637 7,819 0,003
12. | Prestizu, sukcesu 10,655 8819 0,000
13. | Zabawy 11,079 9,381 0,000
14. | Tworczosci 9,991 8863 0,000
15 | AktywnoSci poznawczej 8,608 6,300 0,000

miast badani rodzice widzieliby w przysztoSci swoja pomoc nauczycielowi
w duzo mniejszym zakresie (Srednia arytmetyczna - jedna kategoria).

Hierarchie potrzeb, ktérych zaspokojenie w procesie edukacyjnym
uwazaja nauczyciele i rodzice za najwazniejsze dla rozwoju dziecka
w miodszym wieku szkolnym powstaly poprzez uszeregowanie pigtnastu
potrzeb!® od najwazniejszej (ranga 1) do najmniej waznej (ranga 15).
Dla kazdej z potrzeb obliczono wskaznik preferencji, ktérego wartos¢ jest
odwrotnie proporcjonalna do $redniej rang, jaka danej potrzebie przy-
pisywali badani nauczyciele i rodzice. Wyniki zostaly przedstawione w ta-
beli 3.

Dane zawarte w tabeli pozwalaja na stwierdzenie, iz badani nauczy-
ciele uwazaja, ze uczniowie oczekuja od nich przede wszystkim zaspoko-

10 Przedstawiona respondentom lista potrzeb powstala w wyniku analizy literatury

(m.in. E.Erikson, Dzieciristwo i spoleczeristwo, Dom Wydawniczy REBIS, Poznai 2000; K. Obu-
chowski, Przez galaktyke potrzeb. -Psychologia potrzeb ludzkich, Zysk i S-ka Wydawnictwo s.c.
Pozanan 1995, M. Tyszkowa, Potrzeby rozwojowe dzieciristwa a warunki wychowania w Srodowi-
sku zawodowym, ,,Problemy Opiekuficzo-Wychowawcze” 5/6 1992; M. Zebrowska, Psychologia
rozwojowa dzieci i mlodziezy, PWN Warszawa 1977; A. Brzezifiska, Spofeczna psychologia roz-
woju, Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar” Warszawa 2000 ), nastepnie zostata poddana weryfi-
kacji przez grupe nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;.

stra Edukacji i Nauki
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jenia potrzeby bezpieczenstwa oraz potrzeby akceptacji i zyczliwosci (Sred-
nia rang odpowiednio 3,795 i 4,178 ). Za najmniej wazne nauczyciele uzna-
li realizacj¢ potrzeby zabawy (Srednia rang 11,079) oraz potrzeby prestizu,
sukcesu (Srednia rang 10,655). Srodkowq cz¢$¢ hierarchii stanowia naste-
pujace potrzeby: autorytetu, statosci (przewidywalnoSci sytuacji), aktywno-
Sci poznawczej, tozsamoSci. Najwieksza réznica w wartoSci wskaznika pre-
ferencji wystepuje migdzy potrzeba zabawy a potrzeba bezpieczefistwa.

Na podstawie zebranego materiatu badawczego od rodzicow uczniow
klas mtodszych mozna zauwazy¢, ze za najwazniejsza dla dobrego samo-
poczucia dzieci w szkole uznali oni potrzeb¢ bezpieczenstwa. Zblizone do
siebie wartosci uzyskaly potrzeby: akceptacji i zyczliwosci (5,973), aktyw-
nosci poznawczej (Srednia rang 6,300) oraz pozywienia (6,446). Na prze-
ciwleglym krancu hierarchii znalazty si¢ potrzeby, ktorych zaspokojenie
uznano za najmniej wazne (Srednia rang powyzej 9). Sa to nastgpujace
potrzeby: autorytetu, zabawy, powietrza, ciszy, dystansu, kontaktu emo-
cjonalnego. Pozostale potrzeby, przyjmujac zblizone wartos$ci wskaznika
preferencji, grupuja si¢ w Srodkowej czgéci powstalej hierarchii.

Porédwnujac hierarchi¢ potrzeb dzieci utworzona przez nauczycieli
z hierarchia potrzeb, ktora stworzyli rodzice mozna dostrzec do pewnego
stopnia zgodno$¢ pogladéw na ten temat. Zaréwno rodzice jak i nauczy-
ciele uznaja, ze najwazniejsze jest zapewnienie dzieciom poczucia bezpie-
czehstwa w szkole (Srednia rang odpowiednio 4,327 i 3,795). Poglad ten
jest zgodny ze stanowiskiem A. Maslowa, ktory twierdzi, ze ,,nie mozna
dziecka popycha¢ naprzdd, poniewaz niezaspokojona potrzeba bezpie-
czefistwa pozostanie zawsze aktualna, domagajaca si¢ zaspokojenia™ll.
W zwigzku z tym, kazdy krok dziecka naprzéd mozliwy jest dzigki zapew-
nionemu poczuciu bezpieczefstwa.

Zblizong warto$¢ wskaznika preferencji w obu hierarchiach uzyskaty
takze potrzeby: tozsamosci, statosci (przewidywalnoSci sytuacji), kontaktu
emocjonalnego i pozywienia. Najbardziej zréznicowane poglady dotycza
realizacji nastgpujacych potrzeb: podmiotowego traktowania, akceptacji
i zyczliwoSci, prestizu i uznania, zabawy oraz autorytetu. RozbieznoSci
w preferencjach nauczycieli i rodzicow dotycza zar6wno potrzeb, ktoérych

u A. Maslow, Obrona i rozwdj, [w:] Przefom w psychologii, K. Jankowski (red.), SW
,»Czytelnik”, Warszawa 1978.
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zaspokojenie respondenci uznali za najwazniejsze w rozwoju ucznia jak
i tych, ktorych spelnienie uznano za najmniej wazne. Rdznice w prefe-
rencjach nauczycieli i rodzicéw wykazuja istotno$¢ statystyczna (mierzona
testem U Manna — Whitneya) w przypadku dziesi¢ciu na pi¢tnascie po-
trzeb. W stosunku do pozostalych mozna stwierdzi¢, ze wskazniki prefe-
rencji nie réznicuja sie.

Naczelnym zadaniem szkoly przysziosci, wedlug respondentéw, jest
nadal wyposazanie uczniéw w podstawowe umiej¢tnosci niezbgdne do pet-
nienia roli ucznia (czytanie, pisanie, liczenie). Mimo iz znane nauczycie-
lom programy ksztalcenia zintegrowanego za swoj giéwny cel stawiaja wie-
lostronny rozwéj dziecka, z akcentem na jego tworczosé, kreatywnosé,
indywidualno$¢, potrzeby i mozliwosci to w hierarchii zadaf, utworzo-
nych przez badanych, kwestie te pozostaja na dalszych miejscach.

Rézne s3 wyobrazenia badanych nauczycieli i rodzicow o przysziej
wspolpracy w zakresie zaspokajania potrzeb dzieci. Oczekiwania nauczy-
cieli s3 w znacznej mierze odmienne od planowanych dziatah rodzicéw
na rzecz wspomagania nauczycieli w zaspokajaniu potrzeb uczniéw w pro-
cesie edukacyjnym. Rozne sa tez opinie nauczycieli i rodzicow na ten
temat, zar6wno w odniesieniu do poszczegdlnych potrzeb jak i kolejnosci
ich zaspokajania.

W Swietle uzyskanych wynikdw mozna uzy¢ stwierdzenia, ze opisane
tendencje (wizja zaspokajania potrzeb ucznidéw klas miodszych w proce-
sie edukacyjnym) beda mialy istotny wplyw na przyszie stosunki (lub ich
brak) migdzy nauczycielami i rodzicami.

Konkluzje, wyprowadzone z analizy wynikéw badan nauczycieli, doty-
czace wizji zaspokajania potrzeb uczniéw w procesie edukacyjnym zbiez-
ne sa z wnioskami J. Rusieckiego!?, ktdry stwierdzil, ze nauczyciele
w wigkszoSci nie interesuja si¢ przyszioScia szeroko rozumianej edukacji,
wykazuja tradycyjne poglady na temat kierunkéw jej rozwoju. Edukacja
wczesnoszkolna, spetnia (z lepszym lub gorszym skutkiem) funkcje ksztat-
cace, znacznie slabiej spetnia pozostale funkcje przypisane wspdtczesnej
edukac;jil3.

12 J. Rusiecki, Nauczyciele okresu transformacji — proba diagnozy zawodu, WSP, Olsz-
tyn, 1999. .

13 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, WA ,,Zak”,
Warszawa, 1997.
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