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Katarzyna Borawska

SZANSE EDUKACY)NE DZIECI Z RODZIN
O NISKIM STATUSIE SOCJOEDUKACYJNYM

1. Zalozenia wstepne

Jezyk jest nabywany w procesie interakcji spofecznych z osobami zna-
czacymi. Dziecko opanowuje system jezykowy w kontakcie z osobami,
ktére go wychowuja. Dla rozwoju dziecka decydujace znaczenie ma Sro-
dowisko rodzinne. Dom rodzinny ma znacznie wigksze mozliwosci od-
dziatywania niz jakakolwiek instytucja opiekujaca si¢ dzieckiem. Wiez
dziecka z rodzicami stwarza olbrzymie mozliwosci uczenia si¢, a nabyte
wczesniej schematy zachowania porzadkuja wszystkie jego pdzniejsze do-
swiadczenia. Srodowisko, w jakim dziecko wzrasta moze stymulowaé roz-
wdj takich cech, jak: wrazliwo$¢ na problemy, elastyczno$¢ myslenia, otwar-
to$¢ na nowe informacje, mySlenie perspektywiczne, wytrwato$¢é, wiara we
wiasne sily i inne. Rozwdj proceséw poznawczych, umiejetnosci uczenia si¢
i komunikowania si¢ z otaczajacym $wiatem nast¢puje na skutek relacji
z osobami z najblizszego otoczenia dziecka. Od poziomu ich wiedzy, kultu-
ry, rozwoju jezyka i umiejgtnosci nawigzywania pozytywnych aktéw komu-
nikacyjnych z dzieckiem zalezy w duzej mierze jego dalszy rozwdj intelektu-
alny oraz pdzniejsze funkcjonowanie w szkole.

U podstaw tego artykutu legto zalozenie, ze istotnym czynnikiem roz-
woju jezyka dziecka jest jego Srodowisko rodzinne, za§ poziom rozwoju
umiej¢tnosci jezykowych jest najwazniejszym determinantem sukcesu lub
porazki dziecka w szkole. System jezykowy warunkuje sposob postrzegania
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Swiata, wplywa na styl poznawczy, okresla transmisj¢ szkolnej wiedzy —
utatwiajac lub utrudniajac jej odbidr i transformacje.

Tematem artykulu jest proba okreslenia szans edukacyjnych dzieci
wychowywanych w rodzinach o niskim poziomie statusu socjoedukacyjne-
go. Prognoza ta wynika z diagnozy umiej¢tnosci jezykowych dzieci, zgod-
nie z wczesniejszym zalozeniem o fundamentalnej roli jgzyka w procesie
ksztalcenia.

Istotnym w $wietle problematyki artykutu czynnikiem determinujacym
hipotetycznie rozwoj jezykowy dziecka jest wyksztalcenie rodzicow. Mozna
je potraktowa¢ jako wskaznik jakoSci procesow ujawniajacych si¢ na pozio-
mie mikrosystemu rodzinnego (np. strategii socjalizacyjnych, komunikacyj-
nych, petnionych rél spotecznych, systemu wartosci, itp.). Charakter tych
procesdw moze rdznicowac sfere aktywnosci jezykowej dziecka, ujawniang
w codziennych sytuacjach procesu dydaktycznego w szkole. Dzieci rozpo-
rzadzajace rownym prawie potencjalem jezykowym, a nalezace do roznych
Srodowisk nabeda inng kompetencj¢ socjolingwistyczna i naucza si¢ inaczej
postugiwac jezykiem oraz bgda inaczej wykorzystywaé ten potencjal.

Dostepna literatura! wskazuje, ze najwazniejszymi determinantami suk-
cesu lub porazki szkolnej dziecka s3 status socjoekonomiczny
(SES - socioeconomic status) rodziny, ktorej cztonkiem jest dziecko oraz
jako$¢ pracy szkoly. Osiagnigcia szkolne dzieci s3 wypadkowa wielu czynni-
koéw. Zgodnie z badaniami J. Colemana (1966) najistotniejszym determi-
nantem sukcesu lub porazki dziecka jest wiasnie SES. Sposrod czynnikdw
okreslajacych poziom SES-u i determinujacych szkolng karier¢ ucznia, naj-
wazniejsze jestwyksztatcenie rodzicodw. ,Edukacja rodzicow wy-
daje si¢ by¢ waznym czynnikiem okre$lajacym rodzicielskie kompetencje co
do natury i umiej¢tnosci dziecka, jak i umiejgtnosci wychowawczych samych
rodzicéw znajdujacych si¢ w okre$lonym stadium zycia (rozwoju) dziecka”2
Z tych tez powodoéw w dalszej czgéci artykutu postugiwac si¢ bede okresle-
niem status socjoedukacyjny rodziny.

1 U. Bronfenbrenner, Ecology of the family as a context human development. Research

perspectives. ,,Devolopmental Psychology”, vol. 22, No 6, 1986, za: M. Karwowska-Struczyk, Ni-
sze ekologiczne a rozwdj dziecka, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2000.

2 J. S. Coleman, L.A. Coser, W. W. Powell, Equality of Educational Opportunity, Wa-
shington, D. C. US Office of Education, 1996, za: R. Dolata, B. Murawska, E. Putkiewicz,
M. Zytko, Monitorowanie osiggnigc szkolnych jako metoda doskonalenia edukacji, Wyd. Zak, War-
szawa 1997.
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Krzysztof Konarzewski jest zdania, ze ,status spoteczny jednostki i jej
«habitus», czyli og6t wzorcéw zyciowej aktywnosci zalezy w decydujacym
stopniu od wyksztalcenia; poziom wyksztalcenia — od gotowos$ci kontynu-
owania edukacji, a ta gotowo$¢ — od tego, jak dobrze jednostka radzi sobie
z zadaniami, ktore szkota stawia”.

Uwzgledniajac powyzsze zalozenia przeprowadzono badania poziomu
rozwoju umiejetnosci jezykowych dzieci z rodzin o niskim statusie socjo-
edukacyjnym, w rezultacie ktorych wysunigto prognoze ich dalszego funk-
cjonowania w szkole. Innymi stowy artykutf probuje przynie$¢ odpowiedz
na pytanie: ,,Kto korzysta ze szkoly?”

2. Procedurabadawcza

Status socjoedukacyjny rozpatrywano w wymiarze wyksztalcenia ro-
dzicéw dziecka. W celu wyznaczenia wskazZnika wyksztalcenia rodzicow
przyjeto nastepujaca skale:

a) wyksztalcenie podstawowe,

b) wyksztalcenie zasadnicze zawodowe,

c) wyksztalcenie $rednie,

d) wyksztalcenie wyzsze.

Kazdemu rodzajowi wyksztalcenia przyporzadkowano okreslona liczbe
punktdw. Wskaznik statusu socjoedukacyjnego rodziny powstal po zsumo-
waniu punktow okre$lajacych wyksztalcenie ojca i matki dziecka. Uzyskano
nast¢pujace poziomy statusu socjoedukacyjnego:

a) niski status socjoedukacyjny,

b) $redni status socjoedukacyjny,

c) wysoki status socjoedukacyjny.

Do grupy niskiego SES-u weszly dzieci, ktérych oboje rodzice posia-
dali wyksztalcenie podstawowe lub zawodowe (lub kombinacja tego typu
wyksztalcenia).

3 K. Konarzewski, Problemy i schematy. Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka, Warszawa
1996.
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Tabela 1. Procentowy rozklad wyksztalcenia rodzicow badanych

uczniéw
wyksztalcenie matki wyksztalcenie ojca
Srodowisko podsta- |zawo- Srednie |wyisze |podsta- |zawo- Srednie |wyisze
wowe dowe wowe dowe
duze miasto | 6,2 26,8 49,5 17,5 93 38,1 38,1 144
iasteczko 4,3 35,1 41,5 19,1 32 383 45,7 12,8
wies§ 17,0 38,0 38,0 7,0 17,0 59,0 22,0 20
Razem 93 333 43,0 144 100  |454 35,1 9,6

W badaniach uczestniczylo 288 ucznioéw trzecich klas szkoly podstawo-
wej. Badania prowadzono wsrdd ucznidéw szk6t duzego miasta, miaste-
czek i wsi. Badana proba zostata w toku analiz podzielona na mniejsze
podgrupy, ktoérych kryterium wyr6znienia byt typ Srodowiska szkolnego
i status socjoedukacyjny rodziny.

Uwzgledniajac cztery kategorie wyksztalcenia rodzicow (podstawowe,
zasadnicze zawodowe, §rednie i wyzsze) uzyskano podgrupy o nastgpujacej
liczebnosci (tabela 1.).

Ze wzgledu na to, iz wskaZniki wyksztalcenia ojca i matki sumowano,
zyskujac tym samym obraz jakosci SES-u, liczebnosci uczniéw wywodza-
cych si¢ z rodzin o rdznym poziomie statusu socjoedukacyjnego prezentuja
si¢ w nastepujacy sposob:

Tabela 2. Rozklad liczebnosci uczniéw wyréznionych ze wzgledu na
status socjoedukacyjny rodzicow

Status socjoedukacyjny rodzicéw
Srodowisko niski $redni wysoki
kol L % L % L %
duze miast 30 30,9 51 52,6 16 16,5
male miast 27 28,7 45 46,4 2 22,7
wies 50 51,5 41 423 6 6,2
Razem 107 100,0 97 100,0 44 100,0

Z tabeli wynika, ze w Srodowisku duzego miasta i matych miast domi-
nuje §redni status socjoedukacyjny, za§ w Srodowisku wiejskim — niski.
Umiejetnosci jezykowe dziecka — absolwenta ksztalcenia poczatkowe-
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Tabela 3. Srednie wartosci wskaznikow wyksztalcenia rodzicow
uczniéw w trzech Srodowiskach szkolnych

Srodowisko szkol Warto$§¢ wskaznika
duze miast 55
male miasto 54
wie§ 44

gobadanow wyniku analizy tekstu narracyjnego stworzonego
przez ucznia na podstawie historyjki obrazkowej. Narracja zostala wybrana
ze wzgledu na bogactwo tresciowe sposobdw jej analizowania. W rezultacie
jezyk dziecka uzyty do stworzenia narracji moze by¢ analizowany w wielu
interesujacych plaszczyznach, prognozujacych umiejetnosci komunikacyjne
autordéw opowiadan.

Metodg, ktora postuzono si¢ w tym celu okre$lam jako analiz¢ wy-
twordéw pracy dziecka (tu: tekst opowiadania). Przyjetym przeze
. mnie narz¢gdziem badawczym byla czteroczg¢sciowa ksigzeczka obrazkowa.
Teksty opowiadan zainspirowane okreS§lonym bodZcem zewng¢trznym (np.
historyjka) okresla si¢ w literaturze mianem narracji sztucznej (W przeci-
wiefistwie do naturalnej) oraz stawia si¢ im podstawowy wymog pragma-
tyczny— zastugiwanie na uwagge. Historyjka obrazkowa, stanowia-
ca bodziec do tworzenia tekstu narracyjnego przez badane dzieci spetnia
powyzszy warunek. Wstepna sytuacja chtopcéw — bohateréw ksiazeczki jest
klopotliwa — zastanawiajg si¢, czy moga wyruszy¢ na wprawe cudza 16dka.
Zdecydowawszy si¢ na wyplynigcie na jezioro nieoczekiwanie spotyka ich
grozna burza, w rezultacie ktorej t6dka zostaje zniszczona, a oni osamot-
nieni 13duja na skrawku wyspy, gdzie ich polozenie wydaje si¢ by¢ bezna-
dziejne.

Tekst opowiadania analizowano na plaszczyznie leksykalno-semantycz-
nej, syntaktycznej oraz uwzgledniajac tzw. wskaZzniki struktur narracji (ta-
kie jak, lini¢ narracji, czy struktur¢ epizodow).
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Tabela 4. Rozklad liczebnoS$ci dzieci o r6znym poziomie umiejetno-
$ci jezykowych z rodzin niskiego poziomu statusu socjoedukacyjne-
go w trzech Srodowiskach szkolnych

Poziom umiejetnosci jezykowych
Srodowisko |niski $redni wysoki Razem X S, D
szkolne L % L |% L % L %o
duze miasto |11 36,7 [13 1433 |6 20,0 |30 100,0 | 14,9 32 14
male mi 8 296 |13 |48 |6 [222 [27 [100,0 [154 [34 16,5
wie§ 21 (42,0 [21 (420 |8 16,0 |50 100,0 {13,9 4,9 16
Razem 40 (374 [47 (439 [20. |18,7 |107 ]100,0 |14,9 34 15

Zrodto: badania wiasne.

xzemp=1,89< X teoret, 0,05; ar-4=9,48

xzemlt:l ,89< Xz teoret., 0,01; dr=4=18,46

3. Wyniki badan

W rezultacie analizy narracji uzyskano obraz poziomu umiejetnosci
jezykowych dzieci wychowywanych w rodzinach o najnizszym statusie so-
cjoedukacyjnym. Dzieci te zostaly zréznicowane ze wzgl¢du na Srodowi-
sko szkolne (lokalizacja szkoly: duze miasto, miasteczko i wie§).

Srednie wskazniki umiejetnosci jezykowych dziecka obrazuja niewielkie
réznice pomi¢dzy uczniami rodzin niskiego SES-u w trzech analizowanych
podgrupach (szkota w duzym miescie, malym i na wsi).

Dokonujac podziatu na niskie, przeci¢tne i wysokie umiejetnosci jezy-
kowe zauwaza sig¢, iz najwigksza liczba dzieci sytuuje si¢ w kategorii
»przeci¢tne umiejetnosci jezykowe”.

Przeci¢tno$¢ poziomu rozwoju jezykowych umiejetnosci wyrazata si¢
w okre$lonym stopniu natgzenia poszczegdlnych wskaznikow jezykowych.
Jednym z nich byta niepelna spdjnos¢ linii narracji. W analizowanych opo-
wiadaniach trudno bylo jednoznacznie dostrzec zwigzek mig¢dzy zdarze-
niami prezentowanymi w historyjce obrazkowej. Opowiadania z niepeina
spojnoscia linii narracji byly czytelne, w zalozeniu, ze potencjalny odbior-
ca znal tre§¢ ksiazeczki obrazkowej, jednak zadaniem dziecka bylo napi-
sanie opowiadania w spos6b niezalezny od kontekstu, o uniwersalnym cha-
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rakterze uzywanych w nim znaczef. Zatem narracje z cz¢sciowa spojnoscia
linii zaliczano do narracji Srednio eksplikatywnych i o §redniej zaleznosci od
kontekstu.

Inna charakterystyczna cecha przecigtnego poziomu umiejetnosci je-
zykowych byt brak nowych sytuacji odniesienia, ktorych inspiracja bytaby
wyobraznia dziecka. Przewazajaca wigkszo$¢ dzieci nie potrafita wzboga-
ci¢ swoich narracji nowymi sytuacjami odniesienia, niewynikajacymi bezpo-
Srednio z historyjki obrazkowej. Opowiadania te w ogéle nie zawieraly
nowych sytuacji, nowych bohateréw, wspoétuczestniczacych i egzystujacych
obok gtéwnych postaci tta podstawowego. Charakteryzowaly si¢ mniejsza
lub wigksza poprawnoscig struktur gramatycznych, stylistyka, pomystowo-
Sciag w prowadzeniu fabuly, ale w wymiarze powyzszego wskaznika zostaty
ocenione najnizej, co przesadzito o niskich umieje¢tnosciach dziecka w za-
kresie jezykowej tworczosci.

Sredni poziom rozwoju jezyka cechowata najczesciej kompletna struk-
tura epizodu narracyjnego. Umiejetno$é organizowania wyobrazanych
przez dziecko zdarzeh w calo$¢ fabularng jest takze przejawem okreslo-
nych jezykowych umiej¢tnosci. Wysoki stopien strukturyzacji przypisywa-
no opowiadaniom, w ktdrych sytuacje odniesienia (uj¢te w epizody) re-
prezentuja co najmniej trzy spoSrdd czterech mozliwych kategorii ich
ustrukturyzowania, tj.:

* KATEGORIA 1: reprezentacja tego stanu rzeczywisto$ci, na ktory
dany podmiot reaguje rozpoczynajac czynno$¢ prowadzaca do przeksztat-
cania tej sytuacji w inna,

* KATEGORIA 2: reprezentacja stanu motywacyjnego podmiotu de-
cydujacego si¢ na dang czynnos$¢,

* KATEGORIA 3: reprezentacja poszczeg6lnych faz czynnosci pod-
miotu decydujacego si¢ na dang czynnosc,

* KATEGORIA 4: reprezentacja wyniku czynnoéci, czyli tego stanu
rzeczywistosci, w ktory — pod wplywem czynno$ci podmiotéw — przeksztai-
cona zostala sytuacja wyjSciowa.

Kategoria absolutnie konieczna dla epizodu kompletnego (wysoki sto-
pien strukturyzacji fabuly) jest objecie kategorii 4 — odnoszacej si¢ do wy-
niku dziatania podmiotu.
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Z czgSciowa spojnoscia linii narracji idzie w parze niepelny pejzaz akcji.
Do posredniego bieguna jakosci narracyjnego pejzazu akcji zaliczano te
teksty, w ktorych narrator zwracal uwage na kilka (a wigc nie wszystkie)
wiasciwosci, elementy, cechy, zdarzenia danej sytuacji odniesienia, w wypo-
wiedzi tylko cz¢§ciowo uwzglednial istotne sktadniki kontekstu. W opo-
wiadaniach takich nie obserwujemy zadnych relacji zakt6cajacych zrozumie-
nie my$li przewodniej, ale z powodu pewnych ukrytych ogniw w przekazie
zasadniczej tresci zostaly one zaliczone do opowiadan o czg$ciowej wyczer-
pywalnosci pejzazu akgji.

Ubdstwo pejzazu Swiadomosci (czy wrecz jego brak) bylo réwniez cha-
rakterystyczng cechg przecietnego poziomu rozwoju umiejetnosci jgzykowych.
Reprezentacja mysli postaci z linii narracji dotyczyta opisu ich biednych prze-
konafi, ktore nastepnie w konfrontacji z rzeczywisto$cig zwiodly ich na nie-
wlasciwa droge, np.: ,,mysleli, ze zaraz przestanie padac¢” (ale nie przestato,
wrecz przeciwnie rozszalala si¢ burza) albo ,,mysleli, ze poplywaja troche
i zaraz wrdca” (ale szybko zgubili si¢ na pelnym morzu). Najczesciej sa to
stany mentalne realizowane w schemacie: chiopcy mysleli, ze..... wiedzieli,
ze......, sadzili, ze......., bali si¢, ze ....... lub (rzadziej) nie wiedzieli, ze......., nie
mysleli, ze .......... Oprdcz bezposrednio przedstawionego pejzazu swiadomo-
Sci, dzieci odwolywaly si¢ do opisu ekspresji uczué swoich postaci — ucieszyli
si¢..... bardzo sig¢ cieszyli...., bardziej si¢ bali.....itp.

Czgsciowa perspektywa czasowa wyrazala si¢ w rozszerzaniu opowia-
dania wydarzeniami poprzedzajacymi ,,wiasciwa” akcj¢ lub wydarzeniami
dziejacymi si¢ po jej zakofczeniu. Pozwalato to na zakwalifikowanie au-
tora takiego tekstu do poziomu przeci¢tnych zdolnosci jezykowych.

W tekstach opowiadan zaliczonych do przeci¢tnego poziomu umiejet-
nosci jezykowych jedynymi figurami stylistycznymi byly najczesciej epi-
tety, wyrazone przymiotnikiem. Zdarzaly si¢ takze teksty pozbawione
obecnosci figur stylistycznych, nawet epitetow, co oznaczalo, ze dziecko
w ogoble nie wykorzystywalo przymiotnikéw, aby nada¢ zdarzeniom pew-
ne zabarwienie emocjonalne. Czynito to narracj¢ bardzo lakoniczna, ,,su-
cha” i uproszczona. Duza liczba opowiadan ubogich pod wzgledem tro-
pow stylistycznych (nawet, jeSli mialyby by¢ to tylko epitety) rzutuje
niekorzystnie na obraz jezykowych umiejetnosci badanych dzieci.

Pomimo ze wydarzenia zilustrowane w historyjce obrazkowej teore-
tycznie powinny motywowac dziecko do wyrazania wigkszej ekspresji w prze-
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kazie tresci, potrafita to uczyni¢ znikoma liczba uczniéw. Przewazata narra-
cja wyrazona wypowiedzeniem oznajmujgacym, dobor Srodkow
jezykowego wyrazu i konstrukcja wypowiedzen w zaden sposdb nie zdra-
dzaly uczué, przezyé bohateréw, czy klimatu $wiata fabuly.

W wymiarze gramatycznej strony je¢zyka opowiadania cechowaly si¢
poprawno$cia budowy zdaf, uzyciem wszystkich struktur sktadniowych
(poczawszy od rownowaznikow, a skoficzywszy na zdaniach ztozonych pod-
rzednie). Zauwaza si¢ jednak réwniez potoki sktadniowe i wypowiedzenia
bi¢dne.

W analizowanych podgrupach liczba dzieci o przecietnych umiejetno-
Sciach jezykowych waha si¢ od 40% do prawie 50% ogoétu. Najwicksza
liczbe dzieci odnotowano w podgrupie uczniéw z matych miast — 48,0%,
mniej — bo (odpowiednio) 43,3% i 42,0% w podgrupie dzieci ze szko6t
duzego miasta i wiejskich.

Na drugim miejscu pod wzgledem liczebnosci znalezli si¢ uczniowie
oniskich umiejetnoSciach jezykowych. Najwigksza liczbg dzie-
ci o niskich umiejetnosciach jezykowych odnotowuje si¢ wirod dzieci wiej-
skich — 42,0%. W dalszej kolejnosci znajduja si¢ dzieci ze szkdt wielko-
miejskich 36,7%. Stosunkowo najmniej uczniéw najnizej stojacych pod
wzgledem jezykowego rozwoju wyrdzniono w podgrupie dzieci matych
miast — 29,6%.

Opowiadania pisane przez tych uczniéw sa schematyczne, ubogie za-
réwno pod wzgledem leksykalnym, jak i stylistycznym i kompozycyjnym.
Wyrazalo si¢ to w malym zasobie stownictwa, powtarzaniu tych samych,
wytartych okreSlef, zwrotdw. Lini¢ narracji cechowata mata sp6jnos¢ lub
wrecz jej zaburzenia. Nie mozna tez byto dostrzec zadnych nowych, ory-
ginalnych sytuacji odniesienia wykraczajacych poza dane percepcyjne. Tek-
sty te wyrazone byly jedynie poprzez pejzaz akcji, w minimalnym stopniu
dzieci odwolywaly si¢ do §wiata uczué i mysli postaci fabuly. Narracja
realizowana byla w jednym wymiarze, bez odwotan si¢ do nowych (,,prze-
szlych” i ,,przysztych” sytuacji odniesienia). Ze wzgledu na wysoka zalez-
no$¢ od kontekstu historyjki obrazkowej i niski poziom eksplikatywnoSci
narracje te zaliczono do malo komunikatywnych w odbiorze. Od strony
gramatycznej w opowiadaniu dominowaly zdania pojedyncze rozwinigte
oraz znaczna liczba wypowiedzen biednych i ciagdw sktadniowych.

W rozpatrywanych kategoriach najmniejsza liczba dzieci reprezentuje
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wysoki poziom jezykowej sprawnosci. Grupa ta stanowi okofo 1/5
badanych uczniéw w poszczeg6lnych trzech Srodowiskach szkolnych: 20,0%
— szkoly w duzym mieScie, 22,0% — szkoly matego miasta i 16,0% - szkoly
wiejskie. Opowiadania pisane przez tych uczniéw o takich umieje¢tnosciach
jezykowych wyrdznialy si¢ plynnoscig narracji, peing spdjnoscia linii, wy-
stepowaniem nowych sytuacji odniesienia wzi¢tych z wyobraZni piszacego
dziecka, obecnoscia pejzazu $wiadomosci, ciekawym wyborem sformuto-
wan stylistycznych, pomystowoscia w kompozycji tekstu, kompletnoscia
struktury epizodu narracyjnego, dynamizmem akcji, wysoka eksplikatywno-
Scia, niska zalezno$cia od kontekstu, co pociagneto za soba duza komunika-
tywno$¢ w odbiorze tresci. W zakresie gramatyzacji opowiadania zauwazo-
no poprawne konstruowanie zdan ztozonych, unikanie dtugich,
wielocztonowych wypowiedzi, zamykanie mysli w obreb logicznego zdania
oraz dbalos¢ o interpunkcyjna strong wypowiedzi. Teksty charakteryzowaly
si¢ pomystowoscia w prowadzeniu i rozwigzywaniu akcji, stosowaniem cie-
kawych rozwiazan stylistycznych, doskonatoscia formy wypowiedzi. Podsta-
wowe zdarzenia uktadaly si¢ prawidiowo i konsekwentnie w dynamiczna
akcje z punktem kulminacyjnym i zakoficzeniem wydarzen. Opowiadania te
cechowala umiejgtno$¢ operowania wiasciwie dobranym, bogatym i r6zno-
rodnym stownictwem. _

Analiza statystyczna chi kwadrat wykazata, ze nie ma podstaw do
stwierdzenia zwigzku migdzy umiejetnos$ciami jezykowymi dzieci rodzin
niskiego statusu socjoedukacyjnego a dydaktycznym Srodowiskiem szko-
ty. Dzieci z tych rodzin uczace si¢ w szkotach trzech odmiennych $rodo-
wisk (wie§, male miasto i duze miasto) osiaggaly podobny poziom j¢zyko-
Wego rozwoju.

4. Dyskusja i wnioski
Kto korzysta ze szkoly, czyli szanse edukacyjne dzieci

Okazuje sie, ze dzieci wychowywane w rodzinach o niskim statusie
socjoedukacyjnym w podobny sposob korzystaja ze szkoly. Niezaleznie
od jakosci pracy nauczyciela, wielkoSci szkoty, dostgpu do Srodkéw dy-
daktycznych, zr6znicowania programoéw, dzieci te wynosza ze szkoly po-'
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dobna wiedz¢ jezykowa. Powstaje pytanie, czy w ogéle doswiadczenie jezy-
kowe dzieci z rodzin o niskim SES-ie modyfikuje si¢ pod wplywem oddzialy-
wan dydaktycznych szkoly? Mozna przypuszczaé, ze umiejetnosci jezykowe
tych dzieci w niewielkim stopniu zmieniajg si¢ w efekcie ksztalcenia. Mozna
zaryzykowac teze, ze dzieci te — w odniesieniu do jezyka — umieja tyle, ile
wyniosa z domu (ktdry nie jest sprzyjajacym Srodowiskiem jezykowych do-
§wiadczen). Na marginesie nalezy doda¢, ze stosunek nauczycielek do dzieci
rodzicow z niskim wyksztaiceniem byt co najmnie;j lekcewazacy (schemat ,,do-
brego” i ,,zlego” rodzica). Mozna tez przypuszczad, ze jako$¢ (i tempo) prze-
kazu dydaktycznego nastawione s3 na odbior przez dzieci z rodzin o SES-ie
wyzszym, zatem korzystanie z bogactwa oferty edukacyjnej przez dzieci SES-
u niskiego jest ograniczone (m.in. z racji negatywnych doswiadczen jezyko-
wych wyniesionych z domu rodzinnego), ktdre wraz z rozwojem kariery szkol-
nej ulegaja poglebieniu. Zatem dysonans migdzy oczekiwaniami szkoty
a mozliwo$ciami korzystania z wiedzy szkolnej przez te dzieci zaostrza si¢.

Inspiracja do postawienia pytania zawartego w tytule tego podrozdzia-
tu staly si¢ uzyskane wyniki badaf, sugerujace, iz badane grupy dzieci
w rdéznym stopniu doswiadczaja wptywu edukacyjnego szkoly. Trescia beda
umiejetnosci jezykowe dzieci, gdyz, zdaniem Douglasa Barnesa*: ,Nie mo-
zemy mysle¢ o jezyku w klasie szkolnej jedynie w kategoriach porozumiewa-
nia si¢, lecz musimy rozwazy¢, jak same dzieci uzywaja jezyka podczas ucze-
nia si¢. Dla dzieci w naszych szkotach najwazniejszymi §rodkami, dzigki
ktoérym formutuja wiedzg i odnosza ja do swoich dazefi i swojej wizji §wiata,
sa mowienie i pisanie”.

W swietle przeprowadzonych badan najwazniejszym wnioskiem wyda-
je sie to, iz jezykowe doswiadczenia dziecka poprzedzajace nauke w szko-
le s3 istotne dla pdzniejszego kontaktu ze szkola w Swietle osiagnigc vs
niepowodzen. Okazuje si¢, ze dziecko, ktorego jezyk uksztaitowal sig
w wyniku ograniczonej komunikacji w rodzinach o niskim SES-ie do§wiad-
czaja w szkole zagubienia. I odwrotnie, dzieci posiadajace wysokie umie-
jetnosci jezykowe, powstale w rezultacie wychowywania w rodzinach
o wyzszym SES-ie w procesie ksztalcenia wzbogacaja swoje doswiadcze-
nia jezykowe.

4 D. Barnes, Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania sig do ksztatcenia, WSiP, War-

szawa 1988.
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Niepokojacym aspektem, ktory zostal zaobserwowany podczas badan
(w toku nieformalnych rozméw z nauczycielkami) jest sposob traktowania
uczniéw wywodzacych si¢ z rodzin o niskim poziomie statusu socjoeduka-
cyjnego. Wydawac si¢ moze, ze dzieci te z gory traktowane sa jako ,,gorsze”
i uczestnicza w teorii naznaczania (etykietka sfabeusza, lenia, klasowego
rozrabiaki, itp.). Ilustracja tego moze by¢ cytat: ,,(...) uczniowie zachowuja
si¢ na og6t tak dobrze lub tak Zle, jak oczekuja tego nauczyciele. Uwaza sig,
ze przewidywania nauczycieli dotyczace zachowania si¢ ucznia czy grupy
uczniéw s3 im przekazywane, cze¢sto w niezamierzony sposob, wplywajac
tym samym na ich zachowanie™>. Podkresla to takze my$l Franka McKin-
neya Hubbarda: ,,Jednym z najpowszechniejszych schorzen naszych czasow
jest przedwczesne formulowanie opinii”. Moze si¢ wydawag, ze nauczyciele
maja skfonnosci do przedwczesnego formutowania opinii na temat rozwoju
jezykowego dziecka. Powtarzajace si¢ jezykowe klopoty adaptacyjne dzieci
w I klasie (wynikajace ze starcia si¢ jezyka domu i jezyka szkoly) moga
pociagac za soba postawienie falszywej diagnozy i utrzymywanie si¢ nega-
tywne;j etykietki ucznia przez caly trzyletni (a moze i diuzej) okres ksztalce-
nia. Opinia o nizszym poziomie umiej¢tnosci jezykowych dzieci z rodzin
o niskim poziomie SES-u nie jest (w wigkszoSci przypadkéw) bigdna, ale
niepokojacy jest sposodb podejscia do takich dzieci i generowanie absolut-
nych stwierdzen w stylu: ,,on i tak nic nie napisze”, ,,z nim trudno cokolwiek
zrobi¢”, ,,nie ma sensu, zeby pani go badata” itp. Efektem tego jest zjawi-
sko samospetniajacych si¢ proroctw. Negatywne oczekiwania i samospraw-
dzajace si¢ przepowiednie wynikaja z teorii naznaczania. W $wie-
tle tej teorii mozna dokona¢ proby odpowiedzenia na pytanie: ,,Kto korzysta
ze szkoly? Co komu przypada w udziale?”

Zrédtem negatywnych nastawien moze byé m.in. pochodzenie spoteczne
ucznia. Badania moje wykazaly, ze w kazdym z trzech Srodowisk gorzej pod
wzgledem jezykowym sytuuja si¢ dzieci z rodzin o niskim SES-ie.

Moze pojawi¢ si¢ tu pytanie, co robil nauczyciel i szeroko rozumiana
szkola w kierunku usprawnienia j¢zyka tych dzieci, zblizenia ich do poziomu
przejawianego przez dzieci z rodzin SES-u wysokiego? Czy to oznacza, ze
szkola potrafi pracowaé z uczniami dobrymi i bardzo dobrymi, ktérych

5 R. Meighan, Socjologia edukacji, Wyd. UMK, Torun, 1993.
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umiejetnos$ci uczenia sie¢ zostaly przekazane w rezultacie wycho-
wania w sprzyjajacych warunkach? Dlaczego po trzech latach systematycznej
pracy tego samego nauczyciela z t3 sama grupa ucaniéw poziom rozwoju jezy-
ka jest wciaz niski i negatywnie rzutujacy na dalsze ich losy? Wydaje sig, ze
nauczyciel postrzega te dzieci przez pryzmat wczesnych wlasnych opinii (nega-
tywnych) i czasami z gdry skazuje je na niepowodzenia. Z pewnoscia buduje to
negatywny wizerunek szkoly w oczach dziecka oraz jego funkcjonowania w niej.
Szkola jest postrzegana jako bezsensowna i ucigzliwa, nauczyciel przeksztaica
si¢ w tyrana, a dziecko w ofiar¢. W takich warunkach nie ma mowy o pozytyw-
nych osiagnigciach (nie tylko jezykowych).

Wyniki szerszych badan (nie ujgtych w niniejszym tekscie) ukazaly, ze
sytuacja swoistego wyalienowania dotyka zwlaszcza chlopcéw z rodzin o ni-
skim SES-ie (uczacych si¢ w duzych szkotach w miescie), wigc mozna przy-
puszczad, ze cze$¢ schematdw interpretacyjnych nauczycieli moga stanowic
oczekiwania wobec plci. Zostaje tu dodatkowo uruchomiony stereotyp plci.
Chtlopcy nieosiagajacy dobrych wynikéw ksztalcenia moga by¢ postrzegani
przez nauczycielke jako tepi, niezdolni, zakiocajacy proces edukacji
swym nadaktywnym zachowaniem. Badania przeprowadzone przez mnie
moga sugerowacé, ze poziom rozwoju jezyka w przypadku chiopcow uksztat-
towal si¢ bardziej w rezultacie oddzialywania rodziny niz szkoly. Moze to
pociagac za soba wniosek, ze proces ksztalcenia jezykowego w szkole
w mniejszym stopniu wzbogaca ich do§wiadczenia jezykowe. W odniesieniu
do dziewczynek (niezaleznie od SES-u) sytuacja ksztaltuje si¢ odmiennie.
W potaczeniu z ulegioscia wobec regul i trybu zycia szkoly dziewczynki
moga prawdopodobnie wi¢cej korzystaé z realizacji programu ksztalce-
nia jezykowego niz chiopcy.

Tak wigc grupa, ktorej rokowania szkolnej kariery s3 oceniane najmniej
pomyslnie s3 dzieci z rodzin o niskim poziomie SES-u. Zgodnie z teoria
Basila Bernsteina s3 to dzieci socjalizowane pod wplywem kodu ograniczo-
nego. Dziecko z rodziny o zamknig¢tym systemie komunikacji postugujacej
si¢ ograniczonym kodem j¢zykowym postrzega, wedlug Bernsteina, jedynie
oderwane przedmioty, nie tworzy zwiazkéw przyczynowych miedzy rézny-
mi obiektami. W $rodowisku tym nie definiuje si¢ dtugofalowych celow,
decydujaca role odgrywa raczej terazniejszo$¢. Jezyk cechuje prostota gra-
matyczna, uboga konstrukcja sktadniowa, ograniczone uzycie przymiotni-
kéw i przystdwkow, zwigzane z tendencja do jak najprostszego ujmowania

ra Edukacji i Nauki
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zjawisk®. ,,Zamknigty system komunikacji implikuje kontrol¢ imperatywna
(oparta na zakazach, nakazach i karach) i apele pozycjonalne odwotujace
si¢ do obowiazkdw i powinnosci dziecka, jakie wynikaja z jego miejsca w ro-
dzinie™?. Poznawcze i emocjonalne zroznicowanie §wiata jest tu znacznie
stabiej rozwinigte. Dzieci te znajduja si¢ w trudniejszej sytuacji niz dzieci
uzywajace kodu rozwinigtego, poniewaz nie posiadaja pozytywnych wzoréw
funkcjonowania poznawczego. Nie otrzymuja takich wzorcow tez od szkoly,
gdyz przewaza w niej model ksztalcenia nastawionego na przekazywanie
i egzekwowanie wiedzy. W rezultacie dziecko jest pozostawione samo sobie.
Jednym z rozwiazah w celu przebrnigcia przez koszmar szkolny jest ,,wyde-
dukowanie zasad abstrakcyjnego myslenia z podrecznikéw i zadan nauczy-
ciela”8. Ze wzgledu na wysoce abstrakcyjny styl poznawczy nie jest to roz-
wiazanie najprostsze — w efekcie dzieci z rodzin o niskim SES-e (kod
ograniczony) sklaniaja si¢ ku mechanicznemu przyswajaniu wiadomosci.
W prostej linii prowadzi to do oddzielenia w SwiadomoSci dziecka wiedzy
»szkolnej”, czyli obcej od wiedzy ,,na co dziefi”. Tym samym szanse o0sia-
gniecia sukcesu w szkole drastycznie obnizajg sie.

Mozna w tym miejscu zarysowaé pokrotce projekcje na przyszio$¢ doty-
czaca procesu kreowania szans edukacyjnych wobec wymienionych uczniéw:
1) weczesna identyfikacja zdolnoSci ucznidéw, nieskazona negatywnymi

nastawieniami przez pryzmat plci czy pochodzenia spolecznego,

2) wybér odpowiedniej metody ksztalcenia, uwzglgdniajacej bogactwo
§rodkéw jezykowego wyrazu, ktore wnosi dziecko (np. swobodna eks-
presja),

3) ciagle wielowymiarowe monitorowanie osiagni¢é jezykowych dziecka

izgodnie z jego wynikami modyfikowanie teorii nauczania—uczenia sig,
np. rezygnacja z edukacji transmisyjnej na rzecz procedur narracyjnych®.

Na zakoniczenie pozostaje mie¢ nadzieje, iz nauczyciele i osoby odpo-
wiedzialne za ksztalt o§wiaty beda w stanie stworzy¢ dla uczniéw z rodzin
o niskim statusie socjokulturowym przyjazne Srodowisko uczenia, a tym
samym da¢ im szans¢ na osiagnigcie sukcesu edukacyjnego.

6 B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji. Uwagi dotyczqce podatnosci
na oddzialywanie szkoly, [w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka, G. W. Shugar, M. Smoczyfi-
ska (red) PWN, Warszawa 1980.

E. Putkiewicz, Proces komunikowania si¢ na lekcji, WSiP, Warszawa 1990.

8 M. Marody, Technologie intelektu, PWN, Warszawa 1987.

9 D. Klus-Stafiska, Narracje w szkole [w:] Narracja jako sposéb rozumienia .fwzata
J. Trzebinski (red ), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2002.
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