Agata Cudowska

O wychowaniu
w perspektywie fenomenologicznej

Na temat wychowania napisano juz wiele toméw. W pedagogice znane
sg rézne jego koncepdje, ktérych specyfika zalezna jest od tradydji epistemo-
logicznej, w ramach ktérej powstajg. Znane s3 rézne nurty w wychowaniu
skupione woké! tradycyjnego ujgcia jego fenomenu oraz takie, ktére kon-
centrujg si¢ na rozwigzaniach alternatywnych. Ale nowe czasy wymagaja
nieustannego poszukiwania nowych odpowiedzi na pytania o sens wycho-
wania, jego idealy, cele i zadania, jakie przed nim staja. Uprawomocnie-
nie okreslonych koncepcji wychowania determinowane jest dynamicznie
zmieniajacy si¢ rzeczywistoscia, nieustannie ewoluujacy przestrzenia zycia
cztowieka, nowymi zagrozeniami i szansami jego rozwoju. Konieczne jest
stawianie pytania o to, jakiego wychowania dzi§ potrzebujemy, jakiego
oczekujemy, jakiego wychowania wymaga nieprzejrzysta i nierozpozna-
walna do korica rzeczywisto$¢ XXI wieku, jakie musi by¢ to wychowanie,
zeby byta nadzieja na wick nast¢pny? Pytanie o wychowanie uwikfane jest
w rzeczywisto$¢ polityczno-spoteczng, ekonomiczng i kulturows spote-
czeristwa, w ktérym takie pytania sg formutowane.

Wychowanie jako relacja dialogiczna

Bliskie jest mi postrzeganie wychowania w kategoriach spotkania i re-
lagji dialogicznej, ktéra prowadzi do zmian w osobowosci jej podmiotéw,
ktéra wywoluje zmiany w ich zyciu, postgpowaniu, dokonuje przewartos-
ciowan i prowadzi do konsensusu normatywno-aksjologicznego. W takim
uj¢ciu wychowania na szczegdlne podkreslenie zastuguje wzajemnosé relagji
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wychowawczych, ich dwustronno$¢, wielorako$¢ i ztozonos¢. Wychowanie,
jako proces intencjonalny, celowy i §wiadomy nie jest przeciez do korica
przewidywalny, nie jest tez jednokierunkowym oddziatywaniem, ale feno-
menem, ktdry kreuje $wiat zycia wszystkich jego uczestnikéw.
Fenomenologiczne spojrzenie na proces wychowania pozwala dostrze-
ga¢ w nim te obszary, ktére w wielu tradycyjnych ujeciach pedagogicznych
s3 niedoceniane. W szczegdlny sposéb eksponuje réznicg, wskazuje na wagg
unaocznionego do§wiadczenia §wiata zycia codziennego, na potrzebg poszu-
kiwania transcendentalnie zakorzenionej jednosci sensu doswiadczenia
i poznania. Na szczycie hierarchii pedagogicznych wartosci sytuuje podmio-
towo$¢ wychowania. Fenomenologiczne ujgcie czyni mozliwym odmienne,
od ugruntowanego w naukach spotecznych, podejscie do badania proceséw
wychowania. Umozliwia wyjscie poza jedynie wymierne i mierzalne fakey
pedagogiczne w kierunku subiektywnych i dyskursywno-krytycznych
motywdéw badan rzeczywisto$ci wychowawczej. Stwarza szansg poszukiwania
granic pedagogicznej wiedzy i poznania ugruntowanego na scjentystycznych
prawach i regufach. Uwrazliwia na genealogiczne, etyczne i komunikatywne
motywy poznania §wiata zycia dziecka i zgl¢biania przestrzeni wychowania.
Wyeksponowanie podmiotu w procesie wychowania w tym ujgciu episte-
mologicznym, nadaje szczeglny sens wymiarowi etycznemu i komunika-
cyjnemu. Podmiot wychowania jest bowiem podmiotem etycznym i respon-
sywnym zarazem, jest partnerem komunikacji w relacji wychowawcze;.
Wyjatkowe miejsce w fenomenologicznym ujeciu wychowania zajmuje
kategoria przezycia i jej stosunek do wiedzy, a w tym kontekscie znaczenia
nabierajg tez badania autobiograficzne. Nierozstrzygnigty pozostaje jednak
spér o autentyczno$¢ w autobiografiach i problem wiarygodnosci rekon-
strukgji autobiograficznej. Pelne dylematéw jest tez rozwazanie mozliwo-
$ci poznania przez dorostych i zrozumienia $§wiata zycia dziecka. Dziecko
postrzega zanim zaczyna mysle¢, poczatkowo przenosi swoje marzenia na
rzeczy, swoje my$li na Innych i za ich pomoca buduje jakis ogélny schemat
zycia, wewnatrz, ktdrego nie ma jeszcze réznicy migdzy odmiennymi
perspektywami widzenia $wiata, jak pisze Maurice Merleau-Ponty, jeden
z fenomenologéw francuskich'. Jego zdaniem perspektywa genealogiczna

1

M. Metleau-Ponty, Fenomenologia percepcji, przektad M. Kowalska i J. Migasiniski,
Warszawa 2001; idem, Pochwata filozofii, przektad K. Mréwka, Krakéw 2003.
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w postrzeganiu $wiata zycia codziennego wigze fenomenologi¢ z badaniami
nad dzieckiem.

Specyfika fenomenologicznego ujecia wychowania

Fenomenologicznie zorientowane teorie w obr¢bie nauki o wychowaniu
umozliwiajg wyeksponowanie wielu kwestii, waznych z punktu widzenia
refleksji nad wychowaniem jako fenomenem $wiata Zycia codziennego.
Fenomenologiczne badania w nauce o wychowaniu koncentrujg si¢ na
dziecku i genealogicznym poszukiwaniu znaczen i senséw. Wymagaja one
odpowiedniej postawy badawczej wobec dziecka. Cechuje jg nieustanne
poddawanie kontroli tendengji badawczych w tym zakresie. Jednym z istot-
nych kierunkéw fenomenologicznej refleksji nad wychowaniem jest wysta-
pienie przeciwko ,,pozornemu $wiatu naukowych teorii’. Wyrazajaca sig
w tym stwierdzeniu fenomenologiczna tradycja myslenia jest sceptyczna
wobec nauki, opowiada si¢ za rehabilitacja pozanaukowych rodzajéw
wiedzy, dazy do opisowego (deskryptywnego) sposobu analizy, aby by¢
blizej ,,rzeczy samych”.

Tradycj¢ fenomenologiczng charakteryzuje tez nieustanny samokry-
tycyzm i watpienie w wyniki autobiograficznych poszukiwan dorostego.
Fenomenologia, od chwili powstania w XVIII wieku, stosuje metodg opisu
fenomenu, jako przeciwieristwo, oddalonych od zycia metod wyjasniania
stosowanych przez filozofi¢ i nauke. Ale opisy fenomenéw nie sg jedynie
hermeneutycznymi, wstgpnymi elementami metod empirycznych i nie
sa ich wyraznym przeciwieistwem. Dla twércy fenomenologii Edmunda
Husserla i jego uczniéw opis fenomenéw jest centralnym okresleniem filo-
zofii i zmierza do zupelnie nowego samorozumienia i rozumienia §wiata’®.
W tym ujeciu badacz otwiera si¢ na to, co w tradycyjnej eksploracji nauk
spotecznych zostalo pominigte i zapomniane. Na sfer¢ do$wiadczenia
i sensu, ktére w tradycji fenomenologicznej zyskuja miano $wiata zycia

2 Przywolujg za: W. Lippitz, Réznica i 0bcosé. Studia fenomenologiczne w obrebie nauki

o0 wychowaniu, przektad A. Murzyn, Krakéw 2005.

3 E. Husserl, Idee czystej fenomenologii i fenomenologicznej filozofii, przekiad D. Gieru-
lanka, Warszawa 1975; idem, Idea fenomenologii, przektad J. Sidorek, Warszawa 1990; idem,
Badania dotyczgce fenomenologii i teorii poznania, przekiad J. Sidorek, Warszawa 2000.
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codziennego. Obejmuje on zakres naturalnych, takze autobiograficznych
dos$wiadczeni i przezy¢, ktére wplywaja na proces rozumienia sensu zycia
i samego siebie wspdlczesnego czlowieka.

Fenomenologia w obrgbie swojej tradycji przyjmuje rézne problema-
tyzacje siebie i $wiata ludzkiego, réznorodne sg tez tutaj metody opisu.
We wczesnej fenomenologii Edmunda Husserla znajdujemy koncepcjeg
poznania prawdy wpisang w filozofi¢ $wiadomosci, ktéra glosi, ze wszystko
co sensowne, zaréwno w przestrzeni nienaukowych, przednaukowych,
jak i wysoce zobiektywizowanych doswiadczert naukowych, objawia si¢
w ludzkiej swiadomosci. Mozliwe sg wigc rézne opisy przedmiotu poznania,
ktéry pojawia si¢ w swiadomodci jako fenomen, za kazdym razem inaczej,
w zaleznosci od miejsca i sposobu jego postrzegania. W tej wielosci aktéw
$wiadomosci Edmund Husserl poszukuje jakiej$ wigzacej je jednosci, jako
warunku mozliwosci sensu w ogdle. W podejmowanych wcigz na nowo
prébach redukgji fenomenologicznej Edmund Husserl prébuje rozjasni¢,
poznaé, zrozumieé strukturg sensu i prawdy, chce odkry¢ $wiadomos¢ reflek-
syjna, ktérej istnienie musi jednak zatozy¢ juz w samym procesie odkrycia.
Préba ugruntowania rozumu ludzkiego ma u tego filozofa wlasnie cha-
rakter biograficzny. To trochg tak jakby fenomenolog stal si¢ fenomenem,
a kazdy opis byt rodzajem samo opisu, jak konstatuje Manfred Sommer®.

Wychowanie w filozofii $wiata zycia codziennego

Idealistyczny projekt Edmunda Husserla, uzyskania catkowicie przej-
rzystej i ostatecznej podstawy jednosci dla wszystkich senséw, nie powiédt
si¢. Inni przedstawiciele fenomenologii, tacy jak Martin Heidegger,
Maurice Merleau-Ponty, czy Bernhard Waldenfels zmienili filozofi¢ feno-
menologiczna w filozofi¢ §wiata zycia codziennego, ktéra za posrednictwem
poglebionej deskryptywnej analizy strukturalnej bada bogactwo ludzkiego
dos$wiadczenia i poznania. T¢ przestrzent do§wiadczen i przezy¢ konstruuje
tez proces wychowania z calym jego skomplikowaniem, ztozonoscia i uwi-
ktaniem w codzienno$¢. Szczegélne zainteresowanie odniesieniem fenome-

4

M. Sommer, Evidenz im Augenblick. Eine Phinomenologie der reiner Empfidung,
(1987) przywotuje¢ za: W. Lippitz, Réznica i obcosé..., op. cit.
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nologii do nauki o wychowaniu i do badan nad dzieckiem odnajdujemy
w filozofii Maurice Merleau-Ponty. Fenomenologia staje si¢ w jego uj¢ciu
hermeneutyczna i egzystencjalna, dominuje w niej perspektywa gene-
tyczna. Poznanie traktowane jest jako otwarty projekt skierowany na przy-
szto$¢. Odniesienie cztowieka do $wiata jest w tej filozofii rekonstruowane
genealogicznie w kontekscie krytycznego nawigzania do badan psycholo-
gicznych, lingwistycznych i fizjologicznych. Pojedynczy czlowiek nie jest
tu jednobiegunowym centrum dzialania, z ktérego wychodza inicjatywy
i do ktdérego powracaja jakies mierzalne efekty. Rézne rodzaje spotecznych
dos$wiadczen, w tym tak istotne jak wychowanie, sytuujg si¢ w przestrzeni
interakcji. Przy czym sg one tak ztozone, ze nie poddajg si¢ kontroli jakiejs
jednej racjonalnej logiki’. Podmiot jest tutaj ujmowany wielowymia-
rowy: naturalnie i materialnie, intersubiektywnie i spoteczno-kulturowo,
w kontekscie autobiograficznej historii doswiadczenia czlowieka. Pozo-
staje splotem natury, kultury, artykuladji siebie i Innego, ktéry wymyka si¢
ogladowi wewngtrznemu i samoobserwagji. Inny jest takze w nas.

Przefom fenomenologiczny polegajacy na przeniesieniu akcentu z idea-
listycznego systemu myslenia na badanie poznania, rozumienia oraz inter-
pretowania §wiata zycia codziennego znalazt swoje istotne odzwierciedlenie
w naukach o wychowaniu. Wplynal na rozwéj nowej szkoly mysleniazorien-
towanej na badanie materiatu biograficznego, narracyjnego i literackiego.
Przykladem takiego sposobu myslenia jest niderlandzka szkofa utrechtska
na plaszczyznie nauk humanistycznych i spotecznych, ktérej przedsta-
wicielem jest m.in. Martinus Jan Langeveld®. Studia fenomenologiczne
nad wychowaniem obejmuja tu stosunek dzieci do §wiata, wyrazajacy sig
w ich do$wiadczaniu rzeczy, zjawisk, w ich fantazjowaniu i przezywaniu
siebie.

Badania strukturalno-genetyczne dotyczg takie rozwoju dziecka.
Wyniki tych analiz nierzadko kazg pedagogom zastanowi¢ si¢ nad ideali-
stycznym rozumieniem autonomii i ksztalcenia. Zmuszajg do krytycznego
spojrzenia na dominacj¢ okreslonego, racjonalnego pogladu dorostych,
pozwalaja lepiej rozumieé postrzeganie siebie i §wiata przez dzieci. Specy-
fika dziecigcych doswiadczert wywodzi si¢ bowiem z innej racjonalnosci,
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M. Merleau-Ponty, Fenomenologia.. ., op. cit.
Przywolujg za: W. Lippitz, Réznica i obcosé..., op. cit.
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niz ta, ktérg kierujg si¢ dorosli. Typowe sa dla niej kryzysy i konflikty,
wyprzedzenia, powroty, procesy wzbogacania, ale tez ubozenia. Charakte-
rystyczne dla tej logiki struktury funkcjonujg tez w zyciu ludzi dorostych
i tworzg podstawg ich racjonalnych pogladéw na siebie i $wiat. Typowy
dla dziecigcego postrzegania $wiata jest animizm i synkretyzm, nie ma tu
ostrych rozgranicze miedzy tym, co wewngtrzne i tym, co zewngtrzne.
Rzeczywisto$¢ i wyobrazenia mieszajg si¢ ze soba, a projekcje i introjek-
c¢je uzupelniajg si¢. Dziecigcy $wiat wyrazania nasycony jest nastrojami
i uczuciami, a ich odniesienia spoteczne nie majg ostrych granic migdzy Ja
i Innymi.

W fenomenologicznym nurcie biograficzno-teoretycznym znane s tez
badania, ktére w centrum zainteresowari stawiajg podmiot wychowania,
jako taki, ktéry do$wiadcza siebie jako przedmiotu wychowania przez zna-
czacych Innych, ale tez, jako tego, ktéry posiada mozliwos¢ samoksztatto-
wania procesu wychowania. Przyktadem takiego podejscia jest autobiogra-
ficzne badanie przebiegu zycia Wolfganga Locha’.

Fenomenologiczne metody w pedagogice

Podejmowane sg starania o stosownie metod fenomenologiczno-opiso-
wych na plaszczyznie pedagogicznych badan nad dzieckiem. Tom Beekman
i Karel Mulderij w pracy PRzZEZYCIE 1 DOSWIADCZENIE. PODRECZNIK FENO-
MENOLOGII DLA NAUK SPOLECZNYCH® przedstawiaja charakter i specyfike
fenomenologicznego opisu w oparciu o zasady pragmatyzmu. Przekonuja,
ze opisanie ludzkiego bycia jest mozliwe pod warunkiem, ze doswiadczenia
i przezycia traktujemy catkiem inaczej niz czynia to naukowcy o prowe-
niengji empiryczno-analitycznej. W proponowanym tu ujgciu fenomeno-
logicznym bezposrednie do$wiadczenie interaktywne stanowi podstawe
pedagogicznego dziatania. W opisie rzeczywistosci wychodzi si¢ od tego,
co jest bezposrednio dane, co czyni pojmowalnymi, zrozumiatymi zawarte
tutaj struktury sensu i znaczenia. Sg one widoczne w przezyciach dzie-
cifistwa i opowiadaniach o dzieciristwie dorostych i dzieci. Wspomniani
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Przywotujg za: W. Lippitz, Riznica i obcos.. ., op. cit.
T. Beekman, K. Mulderij, Przezycie i doswiadczenie. Podrecznik fenomenologii dla
nauk spotecznych, (1977) przywolujg za: W. Lippitz, Réznica i 0bcosé. .., op. cit.
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autorzy proponuja ¢wiczenie si¢ w sztuce opisu, oraz systematyczne gro-
madzenie i ocenianie opowiadan. Praca ta zaczyna si¢ od wyboru spo$réd
réznych opowiadan relatywnie statych struktur dziecigcych doswiadczen
i przezyé, w ktérych odzwierciedla si¢ stosunek dziecka do $wiata i do
samego siebie. Taki strukturalny wglad, droga fenomenologicznego opisu,
moze uwrazliwi¢ profesjonalnych wychowawcéw na sposéb obcowania
dziecka z rzeczywistoscia, co z kolei umozliwi wspieranie jego samookre-
$lenia si¢ w procesie wychowania.

Innym przykladem zastosowania metod fenomenologicznych w peda-
gogice jest propozycja Maxa von Manena’, ktéra jest wprowadzeniem
w badania hermeneutyczno-fenomenologiczne. Nawigzuje do codziennych
dos$wiadczen i wigze je ze specyficzng praktyka pisania. Autor podaje liczne
opisy przypadkéw dotyczacych réznych sfer dziatan rodzicéw, nauczycieli,
wychowawcéw. Praca pedagogiczna jest w tym ujgciu traktowana jako dzia-
falno$¢ w szczegélny sposéb zwiazana z podejsciem fenomenologicznym,
poniewaz wynika z szacunku dla niepowtarzalnosci osoby. Wspominany
juz Martinus Jan Langeveld pedagogik¢ nazywa nawet nauka o indywidu-
alnosci. W takim podejsciu akcentuje si¢ postawg humanistyczna, ciagly
proces stawania si¢ w wychowaniu i fenomen sensu iz statu nascendi, ktéry
ma by¢ dopiero wykreowany przez dzialania jgzykowe. Poznanie fenome-
nologiczne spelnia si¢ tu jako poetyzujace pisanie i méwienie, gdyz silnie
akcentuje si¢ w tym podejsciu twérczoé¢ jgzykows i znaczenie opisu feno-
menologicznego dla pedagogiki. Zaprezentowana w obu tych podejsciach
fenomenologiczna metoda filozofowania nad doswiadczeniami §wiata zycia
codziennego dzieci i dorostych nazywa si¢ deskrypcjg przykladows i jest
takim opisem, ktéry taczy rozumienie hermeneutyczne z metods fenome-
nologiczna.

W procesach codziennego zdobywania sensu i rozumienia odzwier-
ciedlajg si¢ oceny siebie i $wiata. W opisie struktur $wiata zycia codzien-
nego potrzebny jest dystans i kontrola przesadéw, czyli filozofowanie nad
dos$wiadczeniem. Jego materiatem sg samoobserwagje i obserwagcje innych,
zrédta literackie, analizy krytyczne danych empirycznych, analizy filozo-
ficzne, itd. Walidacja poznania zachodzi w procesie intersubiektywnego,

® M. von Manen, Researching Live Experience. Human Science For an Action Sensitive,

(1989), przywoluje za: W. Lippitz, Rdznica i 0bcosé.. ., op. cit.
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krytycznego rozumienia. Nalezy jednak mie¢ $wiadomo$¢ ograniczen,
jakie niesie ze sobg stosowanie metody hermeneutyczno-fenomenologicz-
nej. Kazda deskrypcja rodzi zastrzezenia natury poznawczej, gdyz cztowiek
nie jest w stanie catkowicie wyczerpujaco zaprezentowad i objasni¢ sens
doswiadczenia i przezycia. Aby refleksyjnie uchwyci¢ akty $wiata zycia
codziennego za posrednictwem konkretnych przykladéw, trzeba zachowaé
wobec nich szczegélny dystans. Konieczne jest to co$, co Michait Bachtin
w swojej antropologii filozoficznej nazywa postawg etycznej ,,niewspStobec-
no$ci” poznajacego w stosunku do przedmiotu poznania'®, a co Wilfried
Lippitz okresla jako ,metodycznie zapo$redniczong bezposrednios¢”.
Wlasnie w tym miesci si¢ przygodnosé i faktycznosé kazdego filozofowania
nad do$wiadczeniem.

o o o

Krétko zarysowane w prezentowanym tekscie fenomenologiczne
postrzeganie wychowania uwidacznia si¢ w autorskiej koncepcji Twérczych
Orientacji Zyciowych Jednostki, w jej wymiarze teoretyczno-empirycz-
nym oraz ujgciu interdyscyplinarnym. Ta kategoria odzwierciedla stosunek
czlowicka do siebie i $wiata, cztowieka w cigglym procesie stawania sig,
w nieustannym poszukiwaniu siebie z przysziosci, homo explorens'. Jej
catoéciows prezentacjg czytelnik znajdzie w pracy KszrarTowaNIE TWOR-
CZYCH ORIENTACJI ZYCIOWYCH W PROCESIE EDUKAC]L.

19 M. Bachtin, Problemy poetyki Dostojewskiego, przektad N. Modzelewska, Warszawa
1970; idem, Problemy literatury i estetyki, przektad W. Grajewski, Warszawa 1982; idem,
Estetyka tworczosci stownej, przektad D. Ulicka, Warszawa 1986; A. Cudowska, Postawa
wniewspotobecnosci” antropologii filozoficznej M. Bachtina w dialogu miedzykulturowym,
[w:] Migdzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego. Globalizm versus regionalizm,
J. Nikitorowicz, ]. Halicki, J. Muszyriska (red.), Biatystok 2003.

" A. Cudowska, Ksztattowanie twérczych orientacji zyciowych w procesie edukacji, Bia-
tystok 2004.
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