Wioletta Danilewicz

Dziecko i dziecinstwo na przestrzeni wiekow
- czy od obojetnosci do etosu?

1. Dziecinstwo na przestrzeni wiekow

Postrzeganie dziecka na przestrzeni wiekéw przeszlo swoista ewo-
Iucje. Proponuj¢ przesledzenie wyraznych etapéw zmian dotyczacych
dostrzegania dziecka i jego dziecinstwa przez dorostych. Pragne podkresli¢,
Ze wyraznie mozemy zauwazy¢ ewolucj¢ dostrzegania dziecka na przestrze-
ni wiekéw. Mozna tez dostrzec zmiany dotyczace postrzegania dziecinstwa
traktowanego jako etap w rozwoju. Natomiast bardzo trudne jest uchwy-
cenie spojrzenia na dziecinstwo w humanistycznym nurcie pedagogiki — na
dziecinstwo jako Swiat przezy¢, doswiadczen, indywidualng biografig.

Zwréémy uwage na spoleczenstwo Sredniowieczne, ktéore w duzym
stopniu charakteryzowata oboj¢tnos¢ wobec dziecka i jego niedocenianie.
W wiekach $rednich za dziecinstwo uwazano najwczesniejszy okres zycia
czlowieka, w ktérym dziecko nie moglo obej$¢ si¢ bez pomocy, wymagato
opieki. Lecz gdy ledwo zaczynalo radzi¢ sobie samodzielnie (bez statej opieki)
— mniej wiecej od siddmego roku zycia — zaczynalo wchodzi¢ w $wiat
dorostych. Przejawialo si¢ to gléwnie poprzez dzielenie zabawy i pracy
z dorostymi. Dlaczego wigc oboje¢tnos$¢? Czy dziecko nie stanowito dla doro-
stych znaczacej wartosci. Badacze (gléwnie P. Aries!) przypuszczaja, ze obo-
Jjetnosé byta podyktowana m.in. wysokg umieralnoscig, sposobem opieki.
Rodzice nie przywigzywali si¢ do potomstwa, gdyz istnialo duze prawdopo-
dobienstwo ich $mierci; oddawano je tez do mamek, co nie pozwalalo pozna¢,
przyzwyczai¢ si¢ do wlasnych dzieci w ich najmlodszych latach. A jesli juz

! P. Ariés, Historia dziecinstwa, Gdansk 1995.
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doceniano ich obecnos¢ to, jak podkresla P. Aries, darzono je powierzchow-
nym uczuciem. ,(...) bawiono si¢ z nim jak ze zwierzatkiem; jesli wtedy
umieralo, jak to si¢ czg¢sto zdarzalo, budzilo to niekiedy zmartwienie, ale
z reguly ludzie nie przejmowali si¢ $miercig dziecka, bo rychto zastgpowato
je kolejne potomstwo. Dziecko pozostawalo w jakis sposéb anonimowe”2.

Taki stosunek do dziecka odzwierciedlala sztuka (malarstwo). Do wieku
XII sztuka ignorowata dziecko i nie prébowala je przedstawié® (oprocz tresci
religijnych, dop.autora). W dalszych latach ukazywano je jako zminiatury-
zowanego dorostego.

Warto w tym miejscu zastanowi¢ sig, czy takie traktowanie najmlod-
szych charakteryzowalo wszystkich dorostych. Mozemy przypuszczaé, ze
nie (np. nie tych, ktérzy dlugo oczekiwali potomka, spadkobierce, ktorzy
utracili weze$niej urodzone dzieci). Pojawily sie tez inne zapisy wyrazu bélu
i zalu po odejsciu dziecka (nagrobki figuralne, portrety trumienne, listy).
W pézniejszych wiekach $mier¢ dziecka bywala przedmiotem zaintereso-
wania literatury pigkne;j.

Pojawienie si¢ w XVI wieku portretu zmarlego dziecka jest bardzo
waznym momentem w historii rozwoju uczu¢ rodzicielskich. W tym czasie
pojawienie si¢ ,produkcji” zabawek na szeroka skale, pozwala takze stwier-
dzi¢ dostrzeganie potrzeb najmlodszych.

W konicu XVII wieku zmiana w podejiciu do dziecka i dziecinstwa
zwigzana byla w duzej mierze z powstawaniem szkél. Do wejsciaw Swiat
dorostych przygotowywatla szkola. Zacze¢to docenia¢ wage wyksztalce-
nia. Rodzice zaczgli interesowac si¢ postgpami dziecka w nauce. Podkresla-
no, ze ,rodzice, ktérzy dbajg o wyksztalcenie swoich dzieci bardziej zastugu-
ja na szacunek niz ci, ktérzy je tylko wydali na swiat”*. Podobnie traktowa-
no stosowanie kar wobec dzieci, zwtlaszcza kar fizycznych. Bicie bylo jedna
z podstawowych metod wychowawczych, gdyz wychodzono z zalozenia,
ze karanie dziecka stuzy jego dobru®.

O tym, ze dziecko przestaje by¢ anonimowe, Swiadcza pojawiajace si¢
teksty Zrédlowe wskazujace na sposoby post¢gpowania z nim (wychowa-
nia dziecka). Oto przyklad: ,dzieci sg jak mlode rosliny, ktére trzeba piele-
gnowaci cz¢sto podlewaé. W pore dana rada, dowody czulodcii przyjazni
w stosownym czasie, wzruszaja i zaskarbiajg mlode serce”®. Takze zdaniem
A. Frycza-Modrzewskiego nalezalo uczy¢ dzieci ,co winne sg innym, co

Ibidem.
Ibidem.
Cyt. za: P. Arigs, Historia..., op. cit.
Szerzej np. J. Tazbir, Dziecko w okresie staropolskim, [w:] Rodzina - jej funkcje przystoso-
wawcze i ochronne, Warszawa 1995; J. Tazbir, Okrucieristwo w nowozytnej Europie, Warszawa 1993,
D. Zolqdi—strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Warszawa 2002.

¢ Fragment tekstu opata Goussault z 1693 r.; cyt za: P. Ariés, Dziecifistwo..., op. cit.
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rodzicom, co obywatelom, co Rzeczpospolitej i jak winny zgod¢ i towarzy-
stwo z ludZzmi utrzymywa¢, jak si¢ majag zachowywaé wobec wyzszych,
nizszych i sobie rownych (...)".

Wraz z uplywem czasu dorosli zaczynaja wigc dostrzega¢ dziecko
i wartosci wieku dziecigcego. Na przyklad J. Lock® (1632-1704) traktowat
dziecko jak niezapisang, czysta karte¢. Stwierdzit, ze umyst jest jak ,tabula
rasa”, a dzieci zdobywaja wiedz¢ poprzez dosSwiadczenie i uczenie si¢. Sg
wytworem $rodowiska, nie sg po urodzeniu ani dobre ani zte. Ten enwiron-
mentalistyczny poglad byt szeroko rozpowszechniony, zwlaszcza ze Lock
przygotowywatl porady dla rodzicéw dotyczace wychowania dzieci. Po-
dobny poglad prezentowat J. B. Watson’ na poczatku lat dwudziestych XX
stulecia. Twierdzil, ze istota ludzka w momencie narodzin jest nieuksztatto-
wang, zwyczajng plazma i z latwoscia uformuje ja kazda rodzina, ktéra od
samego poczatku otoczy ja opieka'®. W obu tych koncepcjach dziecko trak-
towano przedmiotowo, jako istote bierng, ktéra mozna ksztattowaé. Spoj-
rzenie dorostych na dziecko na tym etapie przejawialo si¢ wigc w chgci ich
ksztaltowania zgodnie z regulami najbardziej stusznymi, zdaniem doro-
stych. Powoli odchodzono jednak od koncepcji dziecka, ktére stanie si¢ czio-
wiekiem dopiero po odpowiednim przygotowaniu pedagogicznym'!.

Inaczej spogladat na dziecko J. J. Rousseau'?, wedlug ktérego dzie-
cinstwo bylo najpi¢kniejszym, najwazniejszym okresem w zyciu czlowie-
ka, ktéry nalezy ceni¢ tym bardziej, ze nie ma do niego powrotu. Pozosta-
wienie zupelnej swobody dziecku pozwala na catkowicie naturalny i spon-
taniczny proces rozwoju dziecka. Ta koncepcja dziecka (natywizm) z kolei
opierala si¢ na tezie, ze dzieci rodzg si¢ z pewnym zasobem wiedzy, ktéra
wykorzystujg wraz z poszczegélnymi etapami rozwoju. Uwazal, ze nalezy
pozwala¢ im uczy¢ si¢ poprzez odkrywanie's.

W tym okresie (i wczes$niej — wiek XVI-XVII) pojawia si¢ pedagogicz-
na literatura dla dorostych, a nast¢pnie adresowana do dzieci, co takze
$wiadczy o nowym stosunku wobec dziecifistwa. Od XVIII wieku zaczyna
ksztaltowac si¢ nowa — humanitarna postawa wobec dzieci, ktérej wskazni-

7 A. Frycz-Modrzewski, O poprawie Rzeczpospolitej: ksiggi czwore, oprac. M. Korolko,

Piotrkéw Trybunalski, 2003.

8 Szerzej: J. Wilk, Wychowawca wobec pytania: ,Kim jest dziecko?”, [w:] D. Kornas-Biela,
Oblicza dziecinistwa, Lublin 2001.

9  B. Laciak, Swiat spoteczny dziecka, Warszawa,1998.

10 Szerzej: J. Wilk, Wychowawca wobec pytania: ,Kim jest dziecko?”, [w:] D. Kornas-Biela,
Oblicza dziecinstwa, Lublin 2001.

"' B. taciak, Swiat spoleczny dziecka, Warszawa 1998.

2 Szerzej: R. Vasta, M. Haith, S. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 30.

3 Szerzej: R. Vasta, M. Haith, S. Miller, Psychologia dziecka, op. cit., s. 30; Poglady
Rousseau zostaly powtoérzone przez przedstawicieli wspoliczesnej pedagogiki. Z pewnoscig mozna
Je odnalez¢ u zwolennikéw antypedagogiki.
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kiem bylo m.in. organizowanie licznych form pomocy najubozszym, porzu-
canym, krzywdzonym dzieciom. Wraz z powstawaniem klasy mieszczan-
skiej i przeobrazeniami w obrebie rodziny wyraznie wyodr¢bnia sie dzie-
cinstwo postrzegane jako etap przygotowujacy do dorostosci.

W kolejnych stuleciach dziecko staje si¢ coraz wazniejsze dla doro-
stych. Takze dziecinstwo postrzegane jest jako wazny okres w zyciu czto-
wieka. Wiek XIX1i XX jest to czas ksztaltowania si¢ nowych koncepcji peda-
gogicznych. Takze wnikliwych obserwacji psychologicznych, ktére pozwo-
lity na wyodr¢bnienie si¢ spojrzenia na dziecko.i dziecinstwo w pod-
miotowym ujeciu przez wnikliwych obserwatoré6w — pedagogéw. War-
to zwréci¢ uwage na koncepcje pedagogiczne Celestyna Freineta't, Rudolfa
Steinera'® czy Janusza Korczaka'* w rozwoju dostrzegania dziecinstwa. Ich
spostrzezenia, doswiadczenia i praktyka spowodowaly, ze ten okres zycia
byt coraz bardziej doceniany przez dorostych.

Na poczatku XX wieku ukazala si¢ praca Ellen Key pod znamiennym
tytulem: StuiecE pziecka'’. Ta szwedzka autorka pisala ,(...) zwolnijmy je
od tresury 1 wyuczania, od matematycznego formalizmu, od ucisku gro-
mady w tych latach, gdzie cicha, ukryta praca duszy ma to samo znacze-
nie, co powolny rozw¢j ziarna w lonie ziemi”'®. Bardzo waznym aspektem
tej ksigzki byto zwrécenie uwagi czytelnikow na warunki zycia dziecka. Key
twierdzila, ze jest ono najbardziej bezbronne wobec pogarszajacych si¢ warun-
kéw zycia. Podkreslala indywidualno$¢ dziecka, co dalo podstawy do stwo-
rzenia kierunku mysli o dziecku zwanym pajdocentryzmem. Zwolennika-
mi nieskrepowanej indywidualnosci dziecka byla M. Montessori, J. Piaget
i E.Claparéde, J. W. Dawid, czy takze — juz wymieniony — J. Korczak®.

Z poczatkiem XX wieku zacz¢to wyraznie odchodzi¢ od koncepcji
dziecka, ktore stanie si¢ czlowiekiem po odpowiednim przygotowaniu peda-
gogicznym. Dziecko stawalo si¢ indywidualng istota i cz¢scia spoleczen-
stwa. Z czasem stalo si¢ tez wartoscia sama w sobie. Wprawdzie Janusz
Korczak apelowal o godno$¢ i warto$¢ dziecka juz wczesniej, ale dopiero
w latach szesédziesigtych pozycja dziecka w systemie rodziny i $wiado-
mosci rodzicéw znacznie wzrosta. ROwniez pozycja dziecka w $wiadomosci
spolecznej umocnita si¢, o czym $wiadcza wyniki badan pedagogéw, socjo-
logéw, historykéw, psychologéow.

™ Celestyn Freinet, szerzej [w:] A. Lewin, Tryptyk pedagogiczny, Warszawa 1986

5 Rudolf Steiner, szerzej [w:] S. Kawula, Szkola alternatywna: z teorii i praktyki szkot wal-
dorfskich, Olsztyn 1994.

16 Janusz Korczak, szerzej [w:] A. Lewin, Tryptyk..., op. cit.

17 E. Key, Stulecie dziecka, Warszawa 1928.

18 Ibidem.

19 J. Wilk, Wychowawrca..., op. cit.
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W latach siedemdziesigtych, dziecko stalo si¢ przedmiotem uwagi,
a dotychczasowy jego obraz byt przyczyng licznych protestéw przeciw-
ko zastanej rzeczywistosci zaré6wno w Stanach Zjednoczonych jak i w nie-
ktoérych krajach Starego Kontynentu. Wsréd haset wyzwolenia od tradycyj-
nych wartosci spoleczenstwa kapitalistycznego zwrécili uwage na mniejszo-
$ci narodowe, mieszkancéw czarnych gett, na emancypacj¢ kobiet (zwtasz-
cza w USA). To wlasnie dzigki emancypacyjnym ruchom zacz¢to zwracaé
uwage¢ na sytuacj¢ zyciowa kobiet, nie omijajac dzieci, ktére 3cisle z ta
sytuacja byly zwigzane. Siggano do pytan podstawowych: kim jest dziecko,
jak zyje, co czuje, co je ogranicza, zniewala, co za$ ksztalcii rozwija®®.

Gwaltowny rozwdj nauk psychologicznych, socjologicznych, pedago-
gicznych, antropologicznych spowodowal takze zainteresowanie rodzing
oraz — dzieckiem. Pojawily si¢ prace historyczne (np. cytowanego P. Ari¢sa,
takze J. Tazbira?'!, J. Jundzilta??, D. Zolqdi—strzelczyk”), dzigki ktérym
mozna bylo poznac¢ realia zycia dzieci na przestrzeni wiekdw. Generalnym
wnioskiem wyptywajacym z badan nad historig dziecifistwa, powtarzanym
w wielu publikacjach bylo udokumentowane stwierdzenie, iz dziecinstwo
stalo si¢ odkryciem zmieniajacej si¢ cywilizacji”?*.

Takze dokonujacy si¢ w pedagogice zwrot w stron¢ indywiduali-
zmu, podmiotowosci dziecka (powrét do spojrzenia na dziecko oczyma
Janusza Korczaka) otworzyt przed badaczami nowe obszary badan, poszu-
kiwan. ROwniez rozwdj zainteresowan badan jakosciowych pozwolil i po-
zwala poglebi¢ subiektywny wymiar wypowiedzi, doswiadczen, przezy¢
dzieci. Badania o charakterze historycznym, czy takze kulturowe rozpo-
znania $wiatéw spolecznych dzieci umozliwily poznanie nowych przestrze-
ni ich zycia, zmian, loséw.

Barbara Smolinska-Theiss?’, autorka ksigzki, w ktorej po raz pierwszy
w Polsce szeroko potraktowano problematyke dziecinstwa, wymienia typy
dziecinistwa wystepujace wspodliczesnie?®. Jest to:

1) dziecinstwo zawlaszczone przez rodzing,

2)  dziecinstwo zawlaszczone przez panstwo — charakterystyczne zwlasz-

cza dla systeméw totalitarnych,

3) dziecihstwo oparte na poszanowaniu podmiotowosci i indywiduali-

zmu, w ktérym dziecko jest aktywnym twoércq kreowanego przez sie-
bie i przezywanego $wiata.

20 B. Smolinska-Theiss, Dziecinnistwo w malym miescie, Warszawa 1993, Wstep.

21 J. Tazbir, Okrucieristwo w nowozytnej Europie, Warszawa 1993.

22 Dziecko w rodzinie i spoteczenstwie, J. Jundziit, D. Zolqdi-Strze]czyk, (red.), Bydgoszcz
2002.

23 D. Zoladz-Strzelczyk, Dziecko..., op. cit.

2*  B. Smolinska-Theiss, Dzieciistwo w matym..., op. cit.

2> Ibidem.

26 ]bidem, Wstep.
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Pierwsze dwa typy Swiadczg o tym, ze w los dziecka zawsze wple-
ciony jest los dorostych. Sytuacja zyciowa dziecka uwarunkowana jest
sytuacja zyciowa dorostych. Natomiast trzeci — wymieniony typ dziecin-
stwa wskazuje na dziecko jako podmiot rozwoju (podmiotowo$¢ oznacza, ze
jego rozwdj dokonuje si¢ dzigki wiasnej aktywnosci).

W badaniach nad dziecinstwem, zdaniem B. Smolinskiej-Theiss naste-
puje przesuniecie akcentu z wyzwalania dziecka, obrony jego praw na
odkrywanie dziecigcego Swiata, dziecigcego myslenia i dziatania?’.

Liczne badania, wspdlne doswiadczenia i przezycia pozwolily takze
spojrze¢ na dziecko jako partnera w relacjach z 'dorosiymi. To zupelnie
nowe, podmiotowe podejscie do samego dziecka i do okresu zycia, w jakim
sie znajduje. W takim ujeciu — podmiotowym wilasnie — przyjmujac
zalozenie relacji pomiedzy dzieckiem a dorostlym zwracamy uwage przede
wszystkim na dwustronnos$¢ wplywéw pomigdzy stronami. Obie strony
sq potrzebne i wazne. Nie tylko rodzice ksztaltuja Sciezki rozwoju swych
dzieci, ale takze rodzice ksztaltujg Sciezki swych rodzicéw, nauczycieli,
opiekunéw. Oznacza to, ze w kazdym etapie swojego rozwoju czlowiek
podejmuje stojace przed nim zadania, korzystajgc jednoczesnie z obecno-
$ci i pomocy o0séb mtodszych, rowiesnikéw i oséb starszych?8. Napigcie
powstajace w trakcie kontaktu z osobami o innych kompetencjach jest
podstawowym, kluczowym czynnikiem rozwoju*®. Wychowanie jest wigc
w tym uj¢ciu wspdlnym dazeniem do celu, jest wspieraniem, jest pomoca
w poznawaniu, rozwoju, jest rozmows, dialogiem, spotkaniem. Dziecko
w takim ujeciu jest wigc postrzegane jako pelnoprawny partner dorostego.

Relacja dorosty—dziecko jest dwukierunkowa co znaczy, ze obie strony
sa jednakowo wazne poprzez wzajemne oddzialywanie. To dorosty powinien
by¢ jednak szczegdlnie wrazliwy na zainteresowania i zdolnosci dziecka, na
informacje, ktére stara si¢ przekaza¢. ,Fundamentem takiej postawy wobec
dziecka jest uznanie ich pelnej podmiotowosci, dostrzezenie w matym czlo-
wieku réwnorzednego partnera interakcji, ktéry od dorostych rézni sig¢
poziomem kompetencji w réznych obszarach funkcjonowania (...)"*.

Jakze sugestywnie relacje te ukazuja nast¢pujgce stowa M. Braun-
Gatkowskiej?':, IS¢ w te sama strone to dazy¢ wspdlnie ku jakiemus celo-
wi. Gdy w taka droge wybiera si¢ Duzy i Maly, duzy wskazuje kierunek,
pomaga, by Maly nie zabladzil. (...) W przyjazni obydwaj sa jednakowo

27 B. Smolinska-Theiss, Trzy nurty badan nad dziecinstwem, ,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” 1995 nr 10.

28 K. Appelt, Dziecko i dziecifistwo w oczach dorostego, [w:] D. Kornas-Biela, Oblicza dziecin-
stwa, Lublin 2001, s. 297.

2 A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000.

30 K. Appelt, Dziecko i dziecinistwo..., op. cit.
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wazni, ale poniewaz Duzy ma wigcej do$wiadczenia, na nim spoczywa
wigksza odpowiedzialnos¢”.

Zaprezentowany szkic kierunkéw postrzegania samego dziecka i dzie-
cinstwa, wskazuje na jego zr6znicowanie. Z pewnoscig w wiekach Srednich
byli tacy dorosli, ktérzy traktowali dzieci nie tylko z miloscig ale tez z sza-
cunkiem. Z kolei liczne przyklady obserwacji zachowan dorostych wobec
dzieci we wspoélczesnych czasach pozwalajg stwierdzié, ze niektérzy nadal
nie zauwazajg dziecka, traktuja je przedmiotowo, a okresu dziecinstwa
starajg si¢ nie dostrzega¢. Zauwazam w zwigzku z tym dwutorowosé
traktowania dziecka przez wspoélczesnych dorostych. Z jednej strony jest
ono uczestnikiem — odbiorcg i adresatem — dziataf dorostych w réznych
przestrzeniach zycia. Sa to dzialania wspierajgce ich rozw¢j, wspomagajg-
ce np. poprzez dziatalno$¢ instytucji edukacyjnych (szkolnych i pozaszkol-
nych). Z drugiej — dziecko jest 3ciSle zwigzane z dorostymi poprzez splot
sytuacji zyciowej z losami dorostych. Staje wobec probleméw zyciowych
dorosltych, uczestniczy w nich.

Czy mozna moéwi¢ o etosie dziecka we wspodlczesnym Swiecie. Tutaj
takze zauwazam dwa tory rozwazan. Z jednej strony dziecko jeszcze nigdy
nie otrzymywalo ze strony dorostych takiej uwagi i troski jak wspélcze-
$nie. To zapewne dlatego zauwazono jedng z cech wspdlczesnych spole-
czenstw okreslang jako ,dziecko z rodzicami” (the king child and parents).
Cecha ta oznacza, iz rodzice podporzadkowuja swoje zycie zaspokajaniu
potrzeb dzieci. Jedli przyjmiemy, ze etos to obyczaje, normy, wartosci,
wzory postepowania skladajgce si¢ na styl zycia i charakter danej grupy
ludzi, okreslajace jej odr¢bnosé®?, mozna stwierdzi¢, ze wspolczesne czasy
charakteryzuje etos dziecinstwa — poprzez dzialania skladajgce si¢ na styl
zyciai charakter zbiorowosci dziecigce;j.

Z drugiej strony nalezy wyraznie podkresli¢, iz wspélczesne dzieci
nadal sg ofiarami sytuacji wyznaczanych przez dorostych. Nadal sa
niezauwazane, niedoceniane, lekcewazone i krzywdzone.

Czy wobec tego mozemy moéwic o etosie dziecinstwa. Tutaj odpowiedz
jest bardziej jednoznaczna. Zwigzana jest z przyjeta terminologig. Jesli dzie-
cinstwo potraktujemy jako etap w rozwoju, to mozemy stwierdzi¢, ze etap ten
jest zauwazany, doceniany. Jesli powiemy, ze dziecinstwo to czas wrastania,
przygotowywanie si¢ do doroslosci, to takze mozemy zauwazy¢ docenianie
tego czasu, wspieranie go réznymi dzialaniami dorostych. Ale jesli dziecifistwo
potraktujemy jako rzeczywistos$¢ dziecka, jego dzieci¢ce dzialanie, przezycia,

31 M. Braun-Gatkowska, W te¢ samg strong, Warszawa 1994.
32 M. Szymczak, Stownik jezyka polskiego, 1988, s. 558.
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to my — dorosli — w taki sposdb jeszcze dzieci nie traktujemy. Nadal widzi-
my je poprzez pryzmat wlasnych doswiadczen i wyobrazen.
Dlatego jakze trafnie zauwazyt J. Wilk:
(...) droga ludzkiej mysli w odnajdywaniu rozumienia dziecka, uczy

nas przede wszystkim pokory — jak wiele jeszcze niewiadomych i jak
mozolnie trzeba zbiera¢ okruchy prawdy!3

3 J. Wilk, Wobec pytania ,Kim jest dziecko?" ..., op. cit.
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