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Otoczenie i ,,Ja” dzieci w mlodszym
wieku szkolnym, zyjacych

w przestrzeni wielokulturowe;j.
Opinie 0 wychowaniu rodzicéw

i nauczycieli

Rodzinastanowi pierwsze srodowisko wychowawcze. W niej dziec-
ko przyswaja wartosci, normy, zasady postepowania i zwyczaje. To,
jak ustosunkuje sie do nich w przysztosci w duzej mierze zalezy tez
od szkoty. Wedtug J. Nikitorowicza, gléwna grupa podtrzymujaca
etnicznos¢ jest rodzina, a wspomagaja ja inne struktury spoteczne,
w tym wiasnie szkota'.

Celem ponizszej pracy jest zwrdcenie uwagi na poczucie odbiera-
nia i rozumienia §wiata przez dzieci w wieku 8-9 lat, zyjace w prze-
strzeni wielokulturowej. Podejmuje si¢ w niej problem interpretowa-
nia informacji z ,,zewnatrz”, docierajacej do dzieci zyjacych wsrod
,innych” wyznaniowo i etnicznie oraz wptywu tejze informacji na
ksztattowanie sie ,,ja” dziecka i stosunku do otoczenia i ,,innego”.

Materiatbadawczy do powyzszych rozwazan zostat zdobyty w trak-
cie badan przeprowadzonych w szkole podstawowej w Bialymsto-
ku. Badaniom zostata poddana wyselekcjonowana grupa dzieci, tak
by odzwierciedlata stosunki zréznicowania wyznaniowego w szkole.
Badaniom zostaty poddane dzieci w wieku 8-9 lat, ich matki oraz
nauczycielki tych dzieci. Celem takiego doboru grupy badawcze]
byto ogamiecie mozliwie najszerzej sSrodowiskasocjalizujacego dzieci
w tym wieku.
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Material badawczy zostat zebrany na podstawie zaréwno metod
ilosciowych, jak i jakosciowych. Zgromadzono go w dwojaki spo-
sob. Przy pomocy metod sondazu diagnostycznego i przy pomocy
metody indywidualnych przypadkéw.

Metoda sondazu diagnostycznego i odpowiadajace jej techniki:
ankietai wywiad kierowany, umozliwily oprécz zdiagnozowania zja-
wisk spotecznych o znaczeniu istotnym dla wychowania, takze zba-
danie rezultatow procesu socjalizacji w kategorii pogladow, przeko-
nan i deklarowanych postaw wobec systemu wartosci.

Metoda indywidualnych przypadkéw, polegajaca na analizie jed-
nostkowych losow ludzkich uwiklanych w okreslone sytuacje wy-
chowawcze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowaw-
czej poprzez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich® jest niezmier-
nie istotna dla poznania rzeczywistosci spoteczne;j. Jej podstawowa
warto$¢ dla przeprowadzonych badan to penetracja subiektywnej
strony rzeczywistosci, a wiec $wiadomosci ludzkiej.

Dla dziecka okres od poczatku zycia do wieku szkolnego jest cza-
sem, gdy otrzymuje wzorce kulturowe, postrzega $wiat, ksztattuje
sposob bycia, okreslany przez prof. W. Pawluczuka jako rozumie-
nie i odczuwanie $wiata, na poziomie jego sensu, a poszczegolne
elementy obrazu $wiata takie jak: sens poje¢, tozsamos¢ przedmio-
tu, wrazenia, spostrzeganie, kierunek skupienia uwagi, zaleza wia-
$nie od ogdlnego kontekstu, nazywanego sposobem bycia’.

Dzieci prawostawne zyja w swoistym klimacie najblizszej rodziny
i grupy lokalnej, gdzie sposob bycia dany przez kulture owej grupy
reguluje u dziecka swoisty, odmienny od dzieci zrodzin katolickich,
stosunek podmiot - §wiat.

Dzieci prawostawne zyja w klimacie folkloru biatoruskiego i kul-
tywowania tradycji prawostawnych, co wiaze si¢ ze swoistym ryt-
mem zycia. Znaczace i potrzebne wydaje si¢ przytoczenie za prof.
W. Pawluczukiem poj¢¢ codziennos¢ i $wigtowanie jako rozréznie-
nie podstawowych i pierwotnych sposobdw bycia, umiejscawiaja-
cych w innych wymiarach §wiata i kultury*.

Rytm i sposob bycia jest inny w rodzinach katolickich i prawo-
stawnych. Wypehianie praktyk religijnych i kultywowanie tradycji
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prawostawnych wiaze si¢ z przyswajaniem pojec¢ i nazewnictwa
w jezyku staro-cerkiewno-stowianskim, a $wigtowanie w gronie ro-
dzinnym i uczestnictwo w folklorze wyrazane w tym okresie jest
w . prywatnym jezyku domu” - zwykle dialekcie jezyka biatoruskie-
go. Jest to podstawowy krag doswiadczen, ktory dziecko przyjmuje
za sw@j wlasny, utozsamia si¢ z nim.

Tak wiec pierwsze nuklearne problemy wg. teorii rozwoju dyna-
micznego E. Eriksona, dajace si¢ wyrazi¢ formula: Jestem tym, co
wyraza moja wolna wola i tym kogo umiem wyobrazi¢ jako siebie’
rozwiazane sa w kregu etnizmu biatoruskiego.

Z tak uksztaltowanym pierwotnym emocjonalnym poczuciem toz-
samosci etnicznej® dziecko styka si¢ ze szkota, gdzie problem zréz-
nicowan etnicznych jest kompletnie ignorowany, tolerowany lub tez
bardzo rzadko uwzgledniany jako problem zréznicowan religijnych.

Jest to ogdlny wniosek, jaki mozna wysnu¢ na podstawie rozméw
przeprowadzonych z nauczycielkami badanych dzieci. Badania zo-
staly przeprowadzone metoda wywiadu ukierunkowanego i doty-
czyly $wiadomosciowej reprezentacji problemu mniejszosci w kon-
tekscie wigkszosci. Szczegolnie istotne dla badan byto stwierdze-
nie, czy badani nauczyciele postrzegaja fakt obecnosci ,,Innego”
w klasie jako szanse czy przeszkode w procesie wychowawczym.

Whiosek pierwszy, ktory si¢ nasuwa, to stwierdzenie daleko idacej
tendencji do ujednolicania, homogenicznego widzenia rzeczywisto-
$ci spotecznej, bedacej wyrazem falszywie pojetej rownosci, demo-
kratyzacji i tolerancji. W tym sensie stwierdzenia w rodzaju: ,,wszy-
stkich traktuje jednakowo”, ,,staram si¢ nikogo nie wyrdéznia¢”, , nie
ma dla mnie znaczenia skad kto si¢ wywodzi” itp. sa charaktery-
styczne dla tego sposobu myslenia. Oto typowa wypowiedz nauczy-
cielki: Jestem zwolenniczkq ujednolicenia. Nie widze potrzeby za-
znaczania roznic kulturowych. Chociaz ostatnio ludzie innego wy-
znania i pochodzenia etnicznego dqzq do zamanifestowania swojej
odrebnosci, innosci. Nalezaloby jednak wskaza¢ na tolerancyjnosc.
Bardzo duzo tutaj zalezy od postawy nauczyciela. Przeciez wiado-
mo, ze dzieci, szczegdlnie miodsze utozsamiajq sie z nauczycielem.
Przyjmujq jego opinie jak wiasne. Nalezaloby wiec nauczycieli na-
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stawi¢ na tolerancyjnosc, to znaczy natolerowanie innego, ale klasé¢
nacisk na cechy wspolne, a nie na to co jest innego, rozniqcego
ludzi od siebie.

Jako wyraz uwzgledniania zr6znicowania kulturowego dzieci
w klasie, wyraz poszanowaniaodmiennosci, nauczycielki traktowa-
ly zwalnianie dzieci wyznania prawostawnego z lekcji na prosbe ro-
dzicow oraz sktadanie zyczen $wiatecznych dzieciom prawostaw-
nym po powrocie do szkoty. Jeszcze inny sposéb podnoszenia pro-
blemu zréznicowan religijnych to traktowanie dzieci prawostaw-
nych jako ekspertow w zakresie religii prawostawnej. Nauczycielki
prosily dzieci prawostawne o ttumaczenie réznic kulturowych.

W okresie pobierania nauki w szkole dziecko otrzymuje pewne
systematyczne wyksztalcenie w technologii jego spoteczenstwa.
Szkota wyrabia we wszystkich swoich uczniach afiliacje do spo-
lecznosci polskiej i panstwa polskiego, nie dbajac w ogole o po-
przednie ich identyfikacje i afiliacje. W okresie tym, w mysl teorii
E. Eriksona, dziecko powinno rozwina¢ w sobie poczucie adekwat-
nosci. Nierozwiazanie nuklearnego problemu tej fazy prowadzi ,.do
poczucia nieadekwatnosci i nizszosci”.

Tak wigc w zyciu dziecka prawostawnego nast¢puje radykalna
zmiana. Typ jego wczesniejszych doswiadczen, wiedzy o sobie
i$wiecie, wytworzone poczucie bezpieczenstwa i ufnos¢ jako roz-
wiazany nuklearny problem poprzednich faz rozwojowych, okazuje
si¢ nieprzydatny i niewystarczajacy do sprostania nowemu wyzwa-
niu egzystencjalnemu. Innymi stowy musi znéw dokona¢ ,,spotecz-
nego narodzenia sie”, powtdrnej proby rozwiazania problemow toz-
samosciowych, raz juz rozwiazanych. Jest to juz jednak znacznie
trudniejsze.

By¢ moze wynikiem takich trudnosci oraz efektem pracy szkoty
w zakresie ksztattowania afiliacji i tozsamosci kulturowe;j jest, da-
jacy sie obserwowac u rodzicéw dzieci prawostawnych, proces gu-
bienia tozsamosci etnicznej i okreslania si¢ w kategoriach tozsamo-
$ci obywatelskiej, panstwowej badz religijnej. Ten proces moze by¢
tez postrzegany jako wynik awansu cywilizacyjnego. Innymi stowy
mowiac awans cywilizacyjny, osiaganie wysokiej pozycji spoteczne;j
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i odczuwanie wlasnej podmiotowosci mozliwe jest tylko wtedy, gdy
przyjmiemy wszelkie afiliacje i sposoby interpretowania $wiata
podzielane przez wigkszos¢.

Wszystkie badane matki katolickie, pytane o okreslenie siebie
1 wspotmatzonka w kategoriach narodowych, podaty kategorie: Po-
lak - katolik. Natomiast w wypadku matek prawostawnych najwie-
cej, bo 19,6% matek i 15,7% ojcow wg. deklaracji matek, okreslito
siebie jako Polakéw prawostawnych. Okreslenie siebie jako Pola-
koéw i zaznaczenie wspolnoty loséw z Polska, przy jednoczesnym
zaznaczeniu réznic religijnych, moze by¢ wynikiem, obrazem uwi-
ktania tozsamosci narodowej prawostawnych.

Swiadomos$é narodowa jest swoista odmienna eschatologii - jak
twierdzi prof. W. Pawluczuk - i jako taka moze skutecznie komuni-
kowac si¢ ze §wiadomoscig religijna. Zwykle mitologia narodowa
uzyskuje wsparcie w mitologii religijne;j’.

W przypadku relacji matek wyznania katolickiego mamy do czy-
nienia z takim procesem. Natomiast okreslanie si¢ matek wyznania
prawostawnego przede wszystkim w kategoriach religijnych $wiad-
czy o braku kontynuacji w ich zyciu mitologii religijnej przez mito-
logie narodowa.

Za najtrafniejsze okreslenie mieszkancoéw prawostawnych
z biatoruskich rodzin respondentki uznaly okreslenia: Polacy pra-
wostawni - 30,4% populacji, prawostawni - 25,5% i obywatele pol-
scy biatoruskiego pochodzenia - 19,6% badanych respondentek.

64,3% matek prawostawnych dla okreslenia mieszkancéw prawo-
stawnych zbiatoruskichrodzin uzylo okreslenia: Polacy prawostawni.
Jest to wyraz uwiklania tozsamosci narodowej. Mamy tu do czynie-
nia z inng mitologia narodowa, niz religijna. Innymi stowy mitologia
narodowa nie ma wsparcia w mitologii religijnej. Mitologia religijna
nie ma kontynuacji w mitologii narodowe;.

Matki katolickie natomiast nie podzielaja poczucia wspdlnoty
z prawostawnymi mieszkancami rodzin z biatoruskich rodzin, cho¢-
by tylko w zblizonym stopniu. Tej kategorii dla okre$lenia prawo-
stawnych mieszkancow z biatoruskich rodzin uzyto tylko 18,1% ba-
danych. Katoliczki za trafniejsze uznaly okreslenia, ktére podkresla-
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ja odmiennos$ci: prawostawni (29,2%) i obywatele polscy biatoru-
skiegopochodzenia (22,2%).

Najsilniejsze wplywy na ksztattowanie poczucia przynaleznosci
religijnej i narodowosciowej dzieci wywiera, jak zostalo wczesniej
stwierdzone, rodzina. Znaczace w tym kontekscie, ze matki prawo-
stawne odpowiadaly na pytanie o ksztaltowanie przynaleznosci re-
ligijnej dzieci, jednoczesnie nie dajac odpowiedzi na pytanie o ksztal-
towanie poczucia przynaleznos$ci narodowosciowej. Takie konfigu-
racje stanowia 75% relacji matek prawostawnych.

Odpowiedzi matek o najwczesniej postrzeganych przez dziecko
odmiennosciach dotycza przede wszystkim réznicreligijnychmiedzy
ludzmi, rozumianych jako rézne $wiatynie, odmienny symbol krzy-
7a, sposob zegnania si¢ czy inne terminy $wiat, oraz roznic jezyka
uzywanego w réznych domach przez rézne osoby z otoczenia dziec-
ka. Tak zdecydowato 37,7% matek prawostawnych. Najwczesnie;j,
w relacji matek prawostawnych, odmiennosci tylko w zakresie réz-
nicreligijnychzauwazyto 25% dzieci. Charakterystyczne wydaje sig,
ze matki nie relacjonowaty, jako pierwszych roznic postrzeganych
przez dziecko, rznic mi¢dzy jezykiem mowionym w domu dziecka,
a uzywanym przez nauczycielki i mass media, réznic w folklorze.
Kazdakategoria, ktorasugerowata odmienno$¢ domowego srodowi-
ska dziecka od otoczenia, przez matki prawostawne byta pomijana.

Najwczesniej postrzegane przezdziecko odmiennosci w relacjima-
tek katoliczek byly réznorodne. Dotyczyly zar6wno odmiennosci
domu wlasnego dziecka i otoczenia, jak tez r6znic w otoczeniu dziecka,
bez odniesien do wiasnego domu.

Motywy uczestnictwa dziecka w nauce religii w relacji matek ka-
toliczek i prawostawnych sa inne. Motywy matek katoliczek sa przede
wszystkim religijno - emocjonalne: ,,aby dzieci poznaly prawdy wia-
ry”, ,,aby zblizyly si¢ do Boga”. Innym, takze czgstym, dla matek
katoliczek motywem uczgszczania ich dzieci na lekcje religii sa mo-
tywy poznawcze: poznanie historii Starego i Nowego Testamentu.
Taki motyw podato 26,4% matek katoliczek. Takie motywy uczest-
nictwa w nauce religii w opinii dzieci katolickich sa przede wszyst-

245




Dorota Misiejuk

kim religijno - emocjonalne. Zgodnos$¢ z deklarowanym wyborem
matek w tym wzgledzie jest czgsta i stanowi 19,4%.

Matki prawostawne akcentuja przede wszystkim motyw poznaw-
czy jako decydujacy o uczestnictwie dziecka w nauce religii - 50%,
natomiast dzieci uczeszczaja na lekcje religii kierujac sie motywem
religijno - emocjonalnym - 46,4%. Zgodno$¢ migdzy motywem ma-
tek a dzieci prawostawnych jest bardzo rzadka.

Unikajac sugerowania czy opisywania jakichkolwiek réznic mig-
dzy wychowaniem dziecka w srodowisku rodzinnym a pozarodzin-
nym dziecka i jednoczesnie podkre$lajac przede wszystkim wage
1 znaczenie poznawczych tresci z zakresu religii - innej niz przewa-
Zajaca i powszechna w Polsce, matki prawostawne daja wyraz kon-
fuzji tozsamosciowej. Chca zapewnic dziecku jednoczes$nie poczucie
tozsamosci z wigkszos$cia polska i poczucie tozsamosci z mniejszo-
$cia wyznaniowa lecz wida¢ wyraznie, ze proponowana dotychczas
oferta tozsamosciowa nie odzwierciedla ich zapotrzebowania.

Podobna, wyrazna niezgodno$¢ w $wiadomosciowym odbiorze
1 interpretacji $wiata zewnetrznego matek i ich dzieci zdotano zaob-
serwowac jesli chodzi o relacje z wprowadzania na nabozenstwo do
$wiatyni innego wyznania.

Zgodnos¢ relacji matek i dzieci jest bardzo rzadka. Najwyzsza
obserwowana pojawia sie w kategorii - nigdy nie bylo w $wiatyni

_innego wyznania - 72,0%. Jedynie 40% matek i dzieci jest zgod-
nych w swoich deklaracjach, ze to ona wprowadzita dziecko do
$wiatyni innego wyznania. Jezeli chodzi o pozostate osoby wpro-
wadzajace dziecko do $wiatyni innego wyznania, wystepujace w de-
klaracjach, zgodno$¢ deklaracji nie wystepuje.

Interpretacja tych danych wydaje si¢ niezmiernie trudna. Uczest-
nictwo w nabozenstwie w $wiatyni innego wyznania jest niewatpli-
wie wskazywaniem réznic, kontaktowaniem si¢ z odmiennoscia.
Wczesniej oméwione dane wskazuja jednoznacznie na to, ze za-
réwno rodzice jak i nauczyciele staraja si¢ pomniejszy¢ wage tych
réznic i ,,usuna¢” je z pola widzenia dziecka. Powstaje pytanie: skad
w takim razie dzieci czerpia wiedzg o ,,Innym”? Czy problem réznic
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wyznaniowych jest istotny dla spotecznego funkcjonowania i kon-
taktow z rowiesnikami?

Generalnie dzieci zdobywaja wiadomosci na temat réznic wyzna-
niowych w dwojaki sposob: za pomoca informacji uzyskanych od
rodzicow, dziadkéw i innych krewnych lub katechetow oraz za pomoca
aktywnosci wiasnej, rozumianej jako samodzielne obserwacje i do-
$wiadczenia. Dziewczynki zdaja si¢ przejawia¢ wieksza aktywnos¢
1 zainteresowanie tematem réznic wyznaniowych niz chlopcy. Wig-
cej dziewczynek - 46,9% niz chtopcow - 45,3% uzyskato informacje
na ten temat od 0sob z rodziny lub katechetow i wigcej dziewczynek
- 38,8% niz chlopcow - 35,9% wiadomosci zdobylo za pomoca wia-
snychobserwacjii doswiadczen. Nie pamigtazrodet informacji, cho¢
postrzegar6znice wyznaniowe, 10,2% dziewczynek i 17% chiopcow.

Rodzice katolicy nie informuja dzieci o réznicach wyznaniowych
tak czgsto jak rodzice prawostawni. 60,7% dzieciom prawostaw-
nym odmiennosci wiary thumaczyli rodzice. Natomiast tylko 41,7%
dzieci katolickich takie informacje uzyskato od rodzicow.

Prawostawna mniejszo$¢ wyznaniowa czuje sie zmarginalizowana
i sadzi, ze fakt jej istnienia wymaga specjalnego thumaczenia i dowo-
dzenia. A fakt przewagi liczbowej dla rodzicéw katolikow stwarza
sytuacje oczywistosci. Wobec tak roztozonych stosunkow, ich zda-
niem, nie ma potrzeby poruszania problemu marginalnego a tym
samym mato waznego.

W tym kontekscie® informacje, jakie uzyskuja dzieci od dorostych,
jednoznacznie okres$laja sytuacje mniejszosci jako ,,inng”: ,,bo
w naszej klasie sa dzieci innej wiary” lub ,, méwili mi, ze ludzie innej
wiary modla si¢ w innych kosciotach” - odpowiadaja dzieci katolic-
kie, uzyskawszy takie informacje od 0so6b dorostych z rodziny i kate-
chetow. Taka sama opcje przyjmujarodzice prawostawni, co odzwier-
ciedla sie¢ w wypowiedziach dzieci: ,, Mama mi méwita, ze ja jestem
inny, innej wiary”. Tak wiec, kontekstualne z natury rzeczy pojecie
,odmiennego” uzyskuje w tym konkretnym przypadku znaczenie
obiektywne. Dzieci prawostawne samych siebie traktuja jako
,;,odmiencow’”.
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77,6% dziewczynek 1 75,8% chlopcow odmiennosci wiary ttuma-
czy W ten sposob: ,,sq rézne wiary, ale jeden Bég”. Jest to stereoty-
powa odpowiedz, jakiej z reguly uzywaja dorosli. Inna odpowiedzia
tego gatunku, zmodyfikowana juz elementami racjonalnego moty-
wowaniaswojego stanowiska, jestodpowiedz, ze inna wiara to czcze-
nie tego samego Boga, poniewaz istnieja podobienstwa w prakty-
kach religijnych. Takiej odpowiedzi udzielito 8,2% dziewczynek
17,5% chlopcow. Inna stereotypowa odpowiedzia jest odpowiedz, ze
ludzie innej wiary to tacy sami ludzie. Takiej odpowiedzi udzielito
10,2% dziewczynek i 7,5% chlopcow.

Whioski jakie nasuwaja si¢ po analizie odpowiedzi udzielonych
przez dzieci w potaczeniu ze sposobami pozyskiwania informacji
na temat odmiennosci wyznan wydaja si¢ utwierdza nas w przeko-
naniu, ze sa to odpowiedzi stereotypowe, tzn. o nieduzym kompo-
nencie informacyjnym, natomiast o utrwalonym, mato podatnym na
modyfikacje komponencie ewaluatywno-emocjonalnym®. Wydaje si¢
to by¢ zamierzeniem dorostych w wychowaniu dzieci, zdazajacym
jesli nie do catkowitego pominigcia tematu roznic, to do pomniejsze-
nia roli i znaczenia tych roznic.

Generalniemozemy wiec powiedziec, ze wiedza o zréznicowaniach
wyznaniowych wlasnego otoczenia rodzi si¢ okazjonalnie metoda
informacji spod trzepaka”. Informacja taka na pewno nie jest pel-
na, a juz na pewno nie jest rzetelna i obiektywna.

Tymczasem dzieciom ten problem wydaje si¢ wazny dla spotecz-
nego ich funkcjonowania. Dostrzegaja ten aspekt rzeczywisto$ci
W swoim otoczeniu.

Jako kolejne zadania dzieci mialy wyrazi¢ opini¢ o czynnikach,
ktore najbardziej je réznia w klasie. Sposrdd wielu podanych mogty
wybra¢ wg nich trzy najwazniejsze. Czynniki te pogrupowano
w kategorie: opinii o doswiadczeniu podrdzy, lokalnych odmienno-
$ciach etnicznych i wyznaniowych oraz o pobycie rodzicoéw w USA.

Lokalne odmiennosci etniczne i wyznaniowe roéznicuja grupe
uczniowska w opinii 32,1% chlopcow 1 65,9% dziewczynek. Z liczby
badanych dziewczynek 51% lokalne odmiennosci etniczne 1 wy-
znaniowe wybrato jako jedyne.
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Z podanych zaleznosci wynika, ze problem roznic etnicznych
1 wyznaniowych jest bardziej istotny dla dziewczynek niz chtopcow.
Dziewczynki o wiele bardziej iz chtopcy wydaja si¢ by¢ zaintereso-
wane tematem réznic wyznaniowych. Duzo wigcej dziewczynek -
55,1% niz chlopcow -39,6% deklaruje podejmowanie rozméw na
ten temat z réwie$nikami innowiercami

Wigcej dziewczynek tez niz chtopcow zadeklarowato, ze dzieci, z
ktérymi najchetniej bawig sie na podworku, sa tego samego wyzna-
nia. Nie wie jakiego wyznania s dzieci z grupy podworzowej 15,1%
chiopcéw i mniej - 10,2% dziewczynek. Wiecej tez dziewczynek -
65,3% niz chtopcow -50,9% ma najlepsza kolezanke czy kolege tego
samego wyznania. Na wyznanie najlepszego kolegi czy kolezanki
nie zwraca uwagi 11,8% dzieci.

Widac¢ wiec, ze zachodza roznice w socjalizacji religijnej dziew-
czynek i chlopcow. Dziewczynki wydaja sie by¢ swiadomie i z wigk-
sza starannoscia ze strony dorostych wprowadzane w zagadnienie
tematu.

Dzieci katolickie znacznie czg$ciej przywiazuja wage do odmien-
nosci religijnej lub etnicznej jako rézniacych dzieci w klasie. Z po-
danych wielu mozliwosci wskazania czynnikow rézniacych dzieci
w klasie, lokalne odmiennosci wyznaniowe i/lub etniczne jako jedy-
ne podato 40,3% dzieci katolickich i 21,5% dzieci prawostawnych.
Jako jeden ws$réd innych wzgledow ten czynnik wybrato 9,7% kato-
likéw i 21,4% dzieci prawostawnych.

Poruszajac problematykg etniczng zapytano dzieci o skojarzenia
z zastyszanymi okresleniami: ,Biatorusin - Bialorusinka, Ukrainiec
-Ukrainka, Ruski - Ruska”. Wylacznie katolicy twierdzili, ze nie sty-
szeli takich okreslen. Wigcej katolikdw - 20,3% niz prawostawnych -
14,2% skojarzylo te okreslenia z przezwiskami i niechg¢cia do osoby
tak okreslanej. Natomiast wigcej prawostawnych - 10,7% niz katoli-
kow - 4,2% kojarzy te okreslenia z ludzmi mieszkajacymi zarowno
w Polsce jak 1 gdzie indziej, okreslajac ich jako ,,innych Polakow”.

W poszukiwaniu formuly zycia i wychowania dzieci w $rodowi-
sku zr6znicowanym etnicznie i wyznaniowo, w opinii matek, daje si¢
wyrdzni¢ tendencje unifikacyjne, zacieranie i niepodkreslanie roz-
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nic, oraz tendencje do biernej tolerancji, rozumianej jako wyrozu-
miato$¢, znoszenie, pobtazanie dla cudzych pogladéw, upodoban,
wierzen, mimo ze sg odmienne od tego, co si¢ samemu uwaza za
stuszne i prawdziwe. Nie ingerujac w nie, nie oceniajac 1 nie intere-
sujac sie zbytnio odmiennoscia.

57,1% matek prawostawnych twierdzi, Zze nie ma potrzeby szcze-
golnego uswiadamiania dzieciom réznic wyznaniowych i narodowo-
$ciowych, powinno si¢ im zaleca¢ traktowanie wszystkich jednako-
wo. Tak samo twierdzi tylko 18,5% matek katoliczek. Natomiast
25% matek prawostawnych i o wiele wigcej, bo 34,7% matek kato-
liczek w wychowaniu dzieci w srodowisku zré6znicowanym etnicznie
1 wyznaniowo uwaza za najlepsza zasad¢ biernej tolerancji, gdzie
uswiadamia si¢ dzieciom roznice religijne, zaleca tolerancj¢ rozu-
miana jako nieinteresowanie si¢ stylem zycia ludzi innych wyznan
i narodowosci.

Czesciej przez matki prawostawne - 17,9% niz przez matki kato-
liczki - 11,1% reprezentowana jest zasada dialogu kultur i wyznan
w wychowaniu dzieci w $rodowisku zréznicowanym etnicznie
1 wyznaniowo. Matki te twierdza, ze dzieciom nalezy u§wiadamia¢
réznice religijne i narodowosciowe, utatwia¢ ich rozumienie, zache-
ca¢ do glebszego poznania innych wyznan i narodowosci.

Cele zyciowe wyznaczane dzieciom przez matki osadzone sa
w racjonalistycznym sposobie zycia, gdzie sens zycia uzyskuje sie
poprzez bycie w $wiecie rzeczy 1 ktory wg prof. W. Pawluczuka cha-
rakteryzuje wigkszos¢ spoteczenstwa polskiego. Ten sposdéb zycia
zwiqzany jest z technologicznym modelem $wiata i z technologiq
opartq o paradygmat Newtona. Dzialania majq charakter mono-
funkcyjny, praca ma charakter dzialania autonomicznego wyzbyte-
g0 znaczen estetycznych czy moralnych. Zycie codzienne calkowi-
cie zlaicyzowane, pozbawione sacrum. Zasadniczym sposobem by-
cia jest zatroskanie o sprawy doczesne'.

50% matek katoliczek wierzacych i systematycznie praktykuja-
cych i 85% matek katoliczek wierzacych i niesystematycznie prakty-
kujacych oraz 80% matek prawostawnych wierzacych i systema-
tycznie praktykujacych i 80,9% matek prawostawnych wierzacych
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1 niesystematycznie praktykujacych wyznaczadzieciom inne cele zy-
ciowe niz cel bycia w zgodzie z zasadami religijnymi.

W relacji matek, zaréwno katoliczek jak i prawostawnych, osoba-
mi majacymi szczegolne znaczenie sa przede wszystkimrodzina, zna-
jomi i koledzy w pracy. Wspotwyznawcy i cztonkowie parafii, jako
osoby majace szczegolne znaczenie dla respondentek, wystepuja obok
rodziny, znajomych i kolegow w pracy w 7,1% wyboréw matek pra-
wostawnych. Matki wyznania katolickiego uznaty wspotwyznaw-
cow i czlonkéw parafii za osoby wazne obok rodziny, znajomych
1kolegdw w pracy w 4,2%, oraz obok rodziny, znajomych, kolegéw
w pracy i narodu polskiego, Polakow w 5,5%.

Podsumowujac powyzsze rozwazania mozna by powiedzie¢, ze
w obecnych czasach, kiedy mamy §wiadomo$¢ zréznicowania etnicz-
nego i wyznaniowego $wiata, wychowanie dzieci do zrozumienia
odmiennosci, dialogu z ,,innym” jest bardzo trudne. Rodzice, a takze
szkota, wydaja si¢ by¢ w stanie permanentnego poszukiwania for-
mutly zaznajamiania z ,,innym” wiasnych dzieci oraz zycia w $rodo-
wisku zréznicowanym etnicznie i wyznaniowo. Wszechobecna for-
muta niepodkres$lania réznic i odmiennosci, podkreslania wspolnej
plaszczyzny funkcjonowania, dzisiaj wydaje si¢ nie zadowalaé niko-
go - ani przedstawicieli wigkszosci, ani przedstawicieli mniejszosci.
Znalezienie nowej formuly tozsamosci spotecznej w Srodowiskach
wéznicowanych etnicznie i wyznaniowo oraz przeformutowanie kodu
zachowania wobec ,,innego” wydaje si¢ by¢ potrzeba wspolczesne;j
pedagogiki.
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Environment and "Me" of Younger Children in School Age
Living in Multicultural Society.

Family is the first environment for a child. In family child get learn
about traditions, norms, values, rules and customs. Despite this his
further attitude depends not only on family, but also on school.

Nowadays when people are awarded of ethnic and religion diffe-
rences, the process of education has to cope with very difficult and
complicated new aims like preparing new generations to understan-
ding differences and to "dialogue" with "different". Either parentsor
school permanently seems to look for the best way to teach children
to live with "different" and how to live in multicultural and multieth-
nic society.

Nowadays more important is showing the common way of func-
tioning than not expressing the differences between people with dif-
ferent ethnic, religious, and cultural background. In this educational
play both family and school have to play the main parts.
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