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Ideal wychowania a wzor osobowy.
Niektore typy uznawanych wzorow osobowych
w XIX i XX wieku

Ideal wychowania a wzdr osobowy

Przyszlo$¢ narodu, jego rozw¢j kulturalny, zalezy od wychowa-
nia miodziezy. Dlatego wytyczenie wlasciwej drogi wychowawczej jest
zadaniem priorytetowym, ale niezwykle trudnym.

Nierzadko ideat wychowawczy, ,jako ogét celéw i innych norm regu-
lujacych dziatalno$¢ wychowawczg”! nie jest wytworem nauk o wychowa-
niu, lecz konsekwencja rozwoju historyczno-spotecznego. Wéwczas ideat
wychowawczy jest okreslany jako wzoér osobowy, ktérego ,cechy uwaza
si¢ za godne do nasladowania”?. Wzorem osobowym moze by¢ zaréwno
bohater powiesci, filmu, czy widowiska telewizyjnego, jak i posta¢ histo-
ryczna albo wspoélczesnie zyjacy wybitny czlowiek.

Ten sam ideal wychowania moze by¢ przedstawiony przy pomocy
réznych wzoréw osobowych. Kazde z tych poj¢é spelnia bowiem odr¢bng
funkcj¢. Ideat wychowawczy stanowi podstawe¢ ,do wyprowadzenia
bardziej szczegélowych celéow wychowania. Wzér osobowy natomiast
stanowi juz raczej srodek wychowawczy: przeznaczony jest przede wszyst-
kim dla wychowanka — mianowicie dostarcza mu konkretnego materialu
do nasladowania”?.

Wzory osobowe skodyfikowane sa cenng informacja o przeszioici,
tlumacza wiele zjawisk, ujawniajg ich sens kulturowy i spoleczny*.

W. Okon, Stownik pedagogiczny, wyd. 1., Warszawa 1981, s. 101.
Ibidem.

H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1977, s. 153-154.
K. Zygulski, Wartosci i wzory kultury, Warszawa 1975, s. 122 i nast.
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Ponadto strukturalizuja wewngtrznie kazda grupg, wyznaczaja miejsce
1 sposoby wspédldzialania jednostek, narzucaja im okreslone emocjonalne
powinnosci prawne i prawa, wytwarzaja zwykle silne stany emocjonalne.

Trwalos$¢ wzoru jest zalezna od sytuacji spolecznych, ktére go zrodzi-
ty. Zmiana powoduje, iz wzor staje si¢, chocby cz¢sciowo, niewystarczajaco
Latrakcyjny” i nie moze utrzymac si¢ w dawnej formie. I tak na przyklad
te wzory, ktére — jak pisze Kazimierz Zygulski — wyptywaly z dominuja-
cego nad zyciem grupy sposobu gospodarki, np.: koczowniczego pasterstwa,
zwykle zmieniajg si¢, gdy pasterze przechodza do zycia osiadlego i staja si¢
rolnikami. Wzér rycerski przez wieki byt zwigzany z wojng jako zaj¢ciem
i stanem wojny jako normalnym stanem spoleczenstwa. Utrzymanie si¢
wzoru osobowego rycerza w spoleczenstwie, ktore przestalo wojowaé na
okres kilku pokolen, jest malo prawdopodobne. Emancypacja kobiet, ich
praca zarobkowa poza domem podwazala tradycyjny wzoér osobowy zony
i stawala si¢ przyczyna konfliktow?®.

Byly to jednak wzory regulujace podstawowe role, w jakich wystepo-
wali ludzie w dawnej spolecznosci, zgodnie z zalozeniami systemu war-
tosci. Mialy one charakter masowy, stad tez byly niezb¢dnym elementem
socjalizacji jednostki w rodzinie i grupie spolecznej. Ten rodzaj wzoréw
osobowych nie wyczerpuje ogélnej problematyki wzoréw i ich wszech-
stronnej roli w dziedzinie kultury. Niezwykle waznym rodzajem wzoru
osobowego jest wzér bohaterski. Bohater moze by¢ zaréwno realny, jak
i stworzony przez wyobrazni¢. Do najstarszych typéw bohateréw naleza
bohaterowie mityczni.

Postaci mityczne przez wieki, dostarczaly inspiracji literaturze i sztu-
kom piecknym. Wiele postaci historycznych obrosto legenda, poniewaz ich
zycie 1 dzialalnos$¢ fascynowaly opini¢ i gi¢boko zapadaly w pamigé spo-
teczng. Tak bylo w przypadku bohatera — zolnierza, ktérego dzialanie
czy postawa wartosSciowane spolecznie dodatnio znajdowaly uznanie. Tym
bardziej, ze bohater ten dzialal czg¢sto w imieniu i w obronie powszechnie
cenionego dobra, z narazeniem wlasnego zycia. Dlatego wojna nadawata
mu najwyzszg rang¢, bowiem stwarzatla sytuacje ekstremalnego zagrozenia
zyciai dokonania niezwyklych czynéw oraz poswigcenia si¢ dla ojczyzny.

Bliski, cho¢ nie identyczny, zdaniem K. Zygulskiego, jest typ bohatera
,Zwigzany z konfliktami spolecznymi, ruchami wyzwolenczymi Klas,
grup etnicznych i mniejszosci. Nieraz te konflikty polegaja na dzialalno-
$ci sprzecznej z dominujacym porzadkiem prawnym i ich bohaterowie
staja przed sgdami oskarzeni o popelnienie przestepstw”¢. Ale w oczach

5 Ibidem, s. 140-141.
¢ Ibidem, s. 147-148.
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ich wilasnej grupy, w imieniu ktérej dzialajg, ich czyny nie tylko nie sg bez-
prawiem, lecz majg charakter heroiczny. Historia zna imiona takich boha-
teréw, cz¢sto sa oni przedmiotem czci nast¢pnych pokolen, ktére wznosza
im pomniki. Wéwczas nasladownictwo, upodobnienie si¢ do wzoru osobo-
wego, wystepuje nie tylko jako proces zywiotowy, lecz czgsto jest zabiegiem
wskazywanym jako droga realizacji zasadniczych, nadrz¢dnych wartosci.

Jezeli propagowany wzdr, idea, odpowiada psychologicznym potrze-
bom w strukturze charakteru oséb, do ktérych jest kierowany staje si¢
potezna silg dziejowq, moze na przykltad by¢ uznany za wzér wodza.

Wedtug Ericha Fromma psychologia wodza oraz psychologia jego
zwolennikéw lacza si¢ Scisle ze soba. Jesli trafiaja do nich te same idee,
ich struktury charakteru musza pod waznymi wzgl¢dami by¢ do siebie
podobne. Pomingwszy takie czynniki, jak szczegdlne zdolnosci wodza do
mys$leniai dzialania, jego struktura charakteru ujawnia zazwyczaj bardziej
krancowo i wyraziscie swoista struktur¢ osobowosci tych ludzi, u ktérych
jego doktryny znajduja oddzwigk””.

Réwnoczesnie E. Fromm nadmienia, iz fakt, ze struktura charakte-
ru wodza wykazuje wyostrzone rysy wiasciwe jego zwolennikom, mozna
przypisa¢ jednemu z dwoéch czynnikdw lub tez kombinacji obydwu:
1) temu, ze spoleczna pozycja wodza jest typowa dla warunkéw ksztattu-
jacych osobowo3¢ calej grupy; 2) temu, ze dzigki przypadkowym okoliczno-
Sciom, w jakich si¢ wychowatl i indywidualnym doswiadczeniom rozwing-
ty si¢ u niego w wysokim stopniu te same rysy, ktére grupie stworzyla jej
pozycja spoleczna.

A zatem analizujac psychologiczne znaczenie czyjej$ mysli czy ideologii
nalezy wskazac psychologiczne zrédla, z ktérych owe mysli czy idee wypty-
wajg. Jest to bezwzglednie konieczne, aby w pelni zrozumie¢ kontekst
danej idei oraz tego, co jej twoérca Swiadomie pragnie wypowiedziec.

Stad tez prezentujac posta¢ Jozefa Pilsudskiego jako osobowy wzér
wychowaweczy szkoly polskiej w Drugiej Rzeczypospolitej przede wszyst-
kim nalezy zwréci¢é uwageg, na doniosto$¢ mysli Marszatka w danym
systemie ideologicznym oraz uchwyci¢ motywy, ktérymi kierowat si¢ w re-
alizacji propagowanej idei. Wiadomo bowiem, ze ,czlowiek nawet subiek-
tywnie szczery cz¢sto moze nieSwiadomie powodowac si¢ innym motywem,
niz ten, ktérym we wlasnym mniemaniu si¢ kieruje; ze moze postugiwac si¢
idea, implikujgca logicznie okreslone znaczenie, ktéra jednak dla niego pod-
$wiadomie oznacza co$, co od tego «oficjalnego» znaczenia odbiega”8. Tra-
gicznym tego przykladem byl Adolf Hitler, w ktérego ideologii olbrzy-

7 E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, Warszawa 1970, s. 76.
8 Ibidem, s. 77-78.
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mig rol¢ odgrywalo akcentowanie niesprawiedliwosci traktatu wersalskie-
go 1 prawda jest, ze traktatem tym Hitler byt rzeczywiscie oburzony. Ana-
lizujac jednak calg jego politycznag ideologi¢ widac, ze jej podstawa jest usilne
dazenie do wladzy i podbojéow i cho¢ swiadomie przykiadal wielkg wage do
pokrzywdzenia Niemiec, faktycznie mysl ta znaczyla niewiele w caloksztal-
cie jego systemu’.

Reasumujgc nalezy uznad, iz mechanizm oddzialywania wzoréw oso-
bowych jest zawsze zlozony, nie daje si¢ uja¢ w jedng, prosta formule. Rze-
czywiste oddzialywanie wzoréw jest zwykle wypadkowa wielu czynnikow:
intensywnosci zabiegdw wychowaweczych, nacisku opinii spolecznej, atrak-
cyjnosci wzoru, istnienia wzoréw konkurencyjnych, wreszcie indywidual-
nych cech osobowosci, ktéra wzoér akceptuje, modyfikuje lub odrzuca.

Polskie dazenia wychowawcze w XIX i XX wieku

Podstawowe znaczenie dla kultury i tradycji maja te wzory osobowe,
ktére sg oparciem dla normalnych proceséw wychowania, i te ktére
powstaja ,dla stawienia czola r6znym sytuacjom, nawet dramatycznym”.
W polskiej tradycji wychowania twierdzenie to znajduje szczegélne uzasad-
nienie.

O ile wiek XVIII byt okresem $mialych planéw, wyjatkowego zapatu
1 ogodlnej wiary w pote¢ge wychowania rozumowego — to wiek XIX okazat
si¢ epoka czynu, powszechnej organizacji szkolnictwa, radykalnych zmian
na polu wychowawczym i pedagogicznym.

Ideal wychowawczy XIX wieku byt dos¢ ztozony. Obejmowat on pewne
znamiona z przesziosci, jako cenne skladniki wczesnej kultury (starozytny
naturalizm, milo$¢ blizniego, ideal epoki o$wiecenia) i cechy nowych sto-
sunkoéw, powstaltych z realizmu, wynalazkéw technicznych, potrzeb socjal-
nych. Wychowanie stalo si¢ wazng sprawa spoleczna — dotyczyto wszyst-
kich. Uznano bowiem, ze jedynie wychowanie catego narodu gwarantuje
jego wewnetrzng sile i jest warunkiem udanej akgji politycznej. Zasada ta
znakomicie zostala odzwierciedlona w stowach czeskiego dzialacza oswia-
towego — Hawliczka, ktéry pisal:

Kazdy kto tylko zna histori¢ i rozwdj tego Swiata, ten jest przekona-
ny, iz zadne polityczne stronnictwo, zaden naréd nie moze osiggna¢ zwy-
ciestwa bez tej wilasnej wewngtrznej sily, bez tej powagi, wczesnie zdoby-
tej. Dlatego tez niechaj wszyscy pracuja nad wewngtrzng swoboda spo-

? lbidgm, s. 78.
10 K. Zygulski, Wartosci i wzory kultury..., op. cit., s. 159.
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leczenstwa, rozszerzaniem jego sily. A ta wewngtrzna sila zasadza si¢ na
wyksztalceniu, pot¢dze, pracowitodcii moralnosci''.

Slowa te, mialy olbrzymie znaczenie dla Polakow w okresie zaboréw.

Od konica XVIII wieku panstwo polskie przestato istnie¢ na mapie
Europy. Ziemie polskie weszly w sklad panstwowych terytoriéw Rosji, Prus
1 Austrii. Ziemie te jednak nie przestaly by¢ ojczyzng Polakéw. Jak glosila
piesn narodowa — ,Polska nie zaginie, poki zyja jej synowie”. Jak pisatl
Bogdan Suchodolski, wytwarzal si¢ w tych warunkach swoisty stosunek
do ziemi, ktéra chociaz nie miala panstwowej ochrony, pozostawata zasad-
niczym elementem ojczyzny'. Poczucie jednosci terenu bylo silniejsze niz
dzielace go granice zaborcéw. Uznanie wartosci ziemi ojczystej za dziedzic-
two przeszlodci, a zarazem Zrédlo nadziei na przyszio$¢ bylo warunkiem
odzyskania niepodlegloici. Ta idea wspdlnoty ziemi i ojczyzny przyswie-
cala patriotom walczgacym o zachowanie swiadomosci narodowej, przeciw-
stawiajacym si¢ poczynaniom germanizacyjnym i rusyfikacyjnym zabor-
cow. Wychowanie to, realizowane w rodzinie, w polskiej szkole (jawnej
w Galigji, tajnej w zaborach rosyjskim i pruskim) i w konspiracyjnych
organizacjach mtlodziezy stuzylo procesom narodowej integracji Polakoéw
zyjacych w niewoli.

W okresie zaboréw lansowano model obywatela dzielnego, wycho-
wanego nie tyle dla panstwa, jak postulowata Komisja Edukacji Narodo-
wej, (bylo to panstwo cudze, zaborcze) ile dla spolecznosci i narodu pol-
skiego. Dazenie to bylo rdéznie realizowane, zaleznie od stopnia uspotecznie-
nia wychowawcy (rodzicéw, domu), a takze od przynaleznosci do warstwy
spoltecznej. Najwicksze zmaterializowanie i pragmatyzm w zakreslaniu
celow wychowawczych bylo widoczne u tzw. warstw najwyzszych (ary-
stokracji i plutokracji) i najnizszych (chlopstwa i mieszczanstwa). Nato-
miast inteligencja XIX-wieczna w swoich dazeniach wychowawczych sta-
wiala kryteria stosunkowo najwyzsze. Stad tez od niej wychodzita wszelka
plodna inicjatywa narodowa i spoleczna, ktéra wywarla istotny wplyw na
ksztaltowanie postawy patriotycznej. Przekazywala bowiem wartosci nie-
zniszczalne (tradycja narodowa, jezyk i wiara), traktowane jako ostoja pol-
skosci wobec rusyfikacjii germanizacji.

W polskich dazeniach wychowawczych wystgpily dwa odmienne sta-
nowiska: 1) wychowanie patrioty, bohatera, idealisty, kierujacego si¢ przede
wszystkim emocjami i wyobraznig, 2) wychowanie pracownika, reali-

11

Cyt. za: F. Drtinga, Ideaty wychowania, Warszawa 1901, s. 31-32.
2 B. Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, wyd. 11I, Warszawa 1997, s. 204.
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sty, dla ktérego drogowskazem mialy by¢ racjonalizm i pragmatyzm. Dla
pierwszego, haslem byla niepodlegia Polska, odzyskanie wiasnego panstwa,
druga zalecala liczenie si¢ z istniejaca rzeczywistoscig i przystosowanie si¢
do panujacych w niej warunkéw. Obie te daznosci krzyzowaly si¢ z soba
w zaleznoSci od zmiennych loséw narodu i orientacji polityczno-ideowe;j.

Odzyskanie niepodlegtosci Polski w listopadzie 1918 spowodowa-
fo zmiang¢ stylu zycia i wychowania. Dominujace znaczenie zyskiwalo
poczucie niezaleznosci narodu i swobody narodowego zycia, propagowane
zwlaszcza z wielkim zapatem przez narodowcow.

Liga Narodowa, ktéra sformulowala nowa koncepcje patriotyzmu
polskiego, usitlowala siggng¢ do organicznych gl¢bin poczucia narodo-
wego, jako sily niemal przyrodniczej. Postrzegali oni nardéd jako swoisty
organizm, indywiduum o odr¢bnych, przyrodzonych, jedynych w swoim
rodzaju wtasciwosciach, ,jako na co$ niesmiertelnie zywego, co rzadzi si¢
prawami wiasnej biologii”'?, ktérej podstawa jest idea odzyskania niepodle-
glego panstwa polskiego.

Narodowcy postulowali jako fundamentalny punkt swego programu
ksztaltowanie ,samopoczucia narodowego” oraz scalenie wszystkich grup
spolecznych. Podkreslano, iz patriotyzm nie moze by¢ tylko sprawa oka-
zjonalng, zastawa ,uczty Swiatecznej”, ale — jak pisal Jan Ludwik Poptaw-
ski — musi stac si¢ ,robota powszednig, powinnoscig obywatelska”'*, ktora
przyczyni si¢ do stworzenia z narodu jednej ogromnej, wielomilionowej sity,
ktoéra potrafi wyloni¢ z siebie co§ w rodzaju wiadczego rzadu moralnego.

~Wychowanie narodowe polskie (...), wedlug Stanistawa Lempickie-
go, znajduje w wychowaniu obywatelsko-panstwowym najistotniejszy
swoj wyraz”®. Haslo ,wychowania panstwowego” pojawilo si¢ po prze-
wrocie majowym w 1926 roku, dokonanym przez Jozefa Pilsudskiego,
ktoéry shusznie moéwit o sobie: ,Przez cale zycie walczylem o znaczenie
tego, co nazywaja imponderabilia, jak honor, cnota, me¢stwo i w ogéle sity
wewngetrzne cztowieka” 6.

Komentatorem mysli J6zefa Pilsudskiego byt Adam Skwarczynski, ktéry
najwyzsze znaczenie nadawat dzialaniu: ,Prawda jedyna w czynie ludzkim
— pisal, dazac do zjednoczenia idei sity moralnej i idei pracy. Nawiazywat do

3 S. tempicki, Polskie tradycje wychowawcze, Warszawa 1936., s. 80.

*  Jan Ludwik Poplawski, 1854-1908, publicysta, ideolog ND; 1893 wspdizal. Ligi Nar.
i 1897 SDN (wspoitwoérca jego programu); red. m.in. ,Glosu”, ,Przegladu Wszechpolskiego”,
,Polaka”; ,Wieku XX", ,Stowa Polskiego”, ,Przegladu Narodowego”, wskazal m.in. na znacze-
nie ziem zachodnich Polski; (Szkice literackie i naukowe, 1910). Nowa encyklopedia powszechna PWN,
Warszawa 1997, t. V,s. 249..

> S. kempicki, Polskie tradycje wychowawcze, [w:] Encyklopedia wychowania, t. 1, cze$¢ 11,
Warszawa 1935, s. 1078.

16 |bidem, s. 1077.
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znanych stéw Pilsudskiego: ,Ida czasy, ktérych znamieniem be¢dzie wyscig
pracy, jak przedtem byl wyicig zelaza, jak przedtem byt wyscig krwi”!7.
Wychowanie mialo zaszczepia¢ wiar¢ we wilasne sily, zdrowa ambicje
narodowg 1 ofiarny stosunek do panstwa. ,Kochajmy Polske — pisatl
A. Skwarczynski — jako teren pracy nad sprawag (...) doskonalenia
wspoélzycia 1 wspédldzialania ludzi, rozwoju dobra i potegi czlowieka!
Nawotlywal, by zmieni¢ stosunek do wiadzy panstwowej, a dawne zawo-
fania: «Protestujemy!», «zgdamy!», zmieni¢ na nowe: «Dgazymy!», «Pracu-
jemy!», ktére przyswieca¢ beda bezinteresownej stuzbie dla panstwa w po-
czuciu odpowiedzialnosci za losy ojczyzny!s.

Koncepcj¢ wychowania, nazwang wychowaniem panstwowym, opra-
cowal Stawomir Czerwinski, minister Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego w latach 1929-1931. Czerpiac z mys$li Jézefa Pilsudskiego,
S. Czerwinski chcial widzie¢ w naturze Polaka natchnione bohaterstwo,
mierzace sily na zamiary polaczone z realng prac¢ organiczng, niezbedna
dla wolnego narodu i panstwa. Pragnal dwa typy: ,bojownikéw” i ,pra-
cownikéw”, polaczy¢ w typie obywatela, , ktéry by dzielng pracg powsze-
dnig, ale w potrzebie Swi¢tym zapalem walki stwierdzal swdj czynny,
szczery patriotyzm”'’.

Nie ma — wedlug S. Czerwinskiego — sprzecznosci mi¢gdzy wychowa-
niem narodowym a obywatelsko-panstwowym. ,Dzi§ dla nas, Polakdw,
wychowanie narodowe winno by¢ cale przeniknigte 1 ukoronowane tzw.
wychowaniem panstwowym — moéwil. Dzi$ nie nalezy méwi¢ osobno o na-
rodziei o panstwie, ale o dobru ojczyzny pojetej jako naréd i panstwo”20.

Prawidlowa interpretacjia wychowania panstwowego znalazla zapis
w Ustawie o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 roku. Ustawa stwier-
dzala, ze wprowadza takie zasady ustroju szkolnictwa, ktére maja panstwu
ulatwi¢ organizacj¢ wychowania i ksztalcenia ogétu na ,swiadomych
swych obowiagzkow i twoérczych obywateli Rzeczypospolitej”?!.

W ten sposob dawne ustawy Komisji Edukacji Narodowej o wy-
chowaniu dobrego obywatela zostaly unowoczesnione i dostosowane do
nowej polskiej rzeczywistosci. Ethos panstwowy — jak twierdzit Kazimierz
Sosnicki — byt ustawicznie i coraz silniej zakorzeniany w strukturze psy-
chicznej Polakéw??. Idea pracy dla panstwai odpowiedzialnosci za panstwo

17 Ibidem, s. 1078.

1 A. Skwarczynski, Mysli o nowej Polsce, Warszawa 1934, s. 57.

19 Kongres Pedagogiczny w Poznaniu w dniach 8-10 lipca 1929, Warszawa 1930, s. 18.

20 S. tempicki, Polskie tradycje wychowawcze..., op. cit., s. 1078.

21 Ibidem.

22 Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. O ustroju szkolnictwa, Wstep, Dziennik Ustaw Rzeczy-
pospolitej Polskiej 1932, nr 38, poz. 389.
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byla coraz bardziej zywa i wchodzila w rdzenne warstwy naszych tradygji
wychowawczych w niepodlegtej Polsce.

Wychowanie w zniewolonej Polsce Ludowej nie pozostawilo nam
tradycji godnych kontynuowania w wolnej Trzeciej Rzeczypospolitej Pol-
skiej. Byl to bowiem okres indoktrynacji komunistycznej (vel socjalistycz-
nej), ktéra polegata na formowaniu komunistycznych postaw i pogladéw,
na ateizowaniu mlodziezy, podporzadkowaniu nauczania dziejéw narodu,
spoleczenstw i kultury — sowieckiej, a nie polskiej racji stanu. Celom tym
stuzyly: podawanie informacji nieprawdziwych, manipulowanie tresciami
nauczania, interpretowanie faktéw i zjawisk w mys$l z goéry zalozonych
tez, czy tez podporzadkowanie materialu nauczania rzekomym prawom
naukowym, takim jak np. traktowanie walki klas jako motoru dziejéw
ludzkosci. Ateizacja mlodziezy szkolnej w procesie nauczania wyrazala
si¢. w przedstawianiu religii jako ,przednaukowej”, zanikajgcej w miarg
postepéw naukowego poznania $wiata. ,Nowych ludzi” bowiem ksztalto-
wano na antychrzescijanskich podstawach etycznych.

Do najwigkszego nat¢zenia indoktrynacji politycznej w Polsce doszio
w latach 1945-1956. Indoktrynacji szkolnej przeciwstawiala si¢ m.in.
mlodziez zrzeszona w organizacjach harcerskich, wychowana w duchu
antykomunistycznym. Za udzial w nielegalnych, patriotycznych zwigzkach
mlodziezowych grozily niezwykle surowe kary, bowiem wtadze partyjno-
rzadowe stosowaly haslo: ,Kto nie z nami, ten przeciwko nam”. Sady wyro-
kowaly w sprawach politycznych na podstawie niestychanie represyjnych
przepisow prawnych. W rezultacie w latach 1944-1956 w imi¢ ogdlnego
dobra obywateli Polski Ludowej, w majestacie komunistycznego prawa,
wedlug Jerzego Pruszynskiego, aresztowano okolo 300 tys. ludzi, ktérych
skazano na dlugoletnie wyroki wi¢zienia. Kar¢ $mierci orzeczono w ponad
6 tys. przypadkow?3.

Mlodych ,przestepcow politycznych” osadzano po wyrokach w wig-
zieniach 1 obozach pracy. Kierowano ich m.in. do os$rodkéw popraw-
czo-wychowawczych w: Itawie, Jaworznie, So$nicy, Wesolej, a dziewcze-
ta do wigzienia dla mlodocianych kobiet w Bojanowie. Dla mliodocianych
utworzono takze specjalne oddzialy w duzych wigzieniach w: Bialymsto-
ku, Rawiczu (mgskie), Fordonie (zeniskie) i Sztumie. Eacznie jesienia 1950
roku w wig¢zieniach polskich przebywalo 1556 dziewczat i 10902 mtodych
me¢zczyzn i chlopcow?*.

W 1956 roku, w wyniku kolejnej amnestii wigkszo$¢ mtodocianych
wigznidw wyszla na wolno$¢. Wkrétce okazalo si¢, ze nie na takg, jakiej
oczekiwali.

23 K. Soénicki, Podstawy wychowania panstwowego, Lwoéw 1933, s. 192.
2% Zbrodnie w majestacie prawa 1944-1956. Katalog wystawy, s. 5.
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Przez 35 lat od zakonczenia wojny, milczeli, nie wspominali przeszio3ci,
poparli ,Solidarnos¢”, cho¢ z wigzienia, jak twierdza, wyniesli dystans do
nadmiernego optymizmu. Zwtaszcza, ze dla ocalonych wyjscie z wigzienia
na upragniong wolnos¢ nie bylo konicem represji. Ne¢kanie bytych wigZniéw
trwalo na ogoét przez dluzszy czas, az do zatarcia skazania w latach szes¢-
dziesigtych, a nawet do lat siedemdziesigtych i1 pdzniej. Zlamane zycie
mlodych konspiratoréw trafnie obrazuje motto ,Jaworzniakéw”, ktérego
autorem jest byly wigzien, Jerzy Wachowski: ,Wolnos$¢ mozna odzyskac,
mtlodosci nigdy”.

Wspélczesne proby wydostania si¢ z mielizn cywilizacgji konsumpcyj-
nej, prowadzg w wielu krajach, zwlaszcza tych, ktére ,oferuja wsparcie dla
demokratycznych form organizacji spoteczenstwa”?®>, ku nowym koncep-
cjom zycia wyrazajacym si¢ najcz¢sciej w programie spoleczenstwa edu-
kacyjnego. Koncepcje te rodza si¢ z obserwacji wymagan, jakie stawia
ludziom nieustanny postep nauki i techniki.

Czlowiek musi by¢ zdolny do nieustajacej nauki i do nieustajg-
cych zmian w sposobach dzialania. Edukacja permanentna jest spotecz-
na koniecznoscia, wynikajaca z cigglego unowoczesniania pracy zawodo-
wej. Obejmuje ona jednak takze te dziedziny, w ktérych nie istnieje nacisk
zawodowych koniecznosci doksztalcania. Ludzie pragng rozszerzac¢ i po-
glebia¢ swa wiedz¢ w réznych dziedzinach. Ksztalcenie uzyskuje wigc cha-
rakter wartosci samoistnej, a nie instrumentalne;j.

Czlowiek okazuje si¢ nie tylko ,stworzeniem, ktére potrafi si¢ uczyé,
gdy uczy¢ sie¢ musi, ale stworzeniem, ktére chce si¢ uczy¢, chociaz nie jest to
dla niego zyciowo konieczne”?¢.

I tak obok tradycyjnej formuly gloszacej, iz trzeba si¢ uczy¢ po to,
aby lepiej zy¢, pojawia si¢ formula nowoczesna, ktoéra glosi, ze warto zy¢
dlatego, iz mozna si¢ uczy¢. Jest to nowy wymiar czlowieczenstwa, godny
szczegoblnej uwagi.

Czlowiek dziala celowo w walce o byt, poznaje przyrod¢ i samego
siebie, wykorzystuje sity natury i steruje sam soba. To wszystko stanowi
tres¢ jego instrumentalnej swiadomosci.

Ale czlowiek réwnoczesnie formuluje wartosci, ceni zycie, w ktérym
moze dziata¢ dla samej wartosci dzialania, przezywac i wyraza¢ swoje
przezycia. Jest to $Swiadomo$¢ nieinstrumentalna. Dzigki temu czlowiek
jest nie tylko istotg, ktéra prowadzi zycie w rdéznoraki sposéb wyznaczo-

25

Terror i konspiracja. Mlodziez wobec indoktrynacji komunistycznej 1945-1956, E. J. Krynska
(red.), Bialystok 2004, s. 12.

26 E. potulicka, Ramy teoretyczne liberalno-demokratycznej koncepcji edukacji obywatelskiej,
[w:] Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i réznic w jednoczacej si¢ Europie. Materiaty z IV
0Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, E. Malewska, B. Sliwerski (red.), Krakow 2002, s. 297.
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ne przez struktur¢ i tendencje rozwojowe Swiata obiektywnego, opartego
na spoleczno-historycznej dziatalnosci ludzi. Czlowiek jest réwnoczesnie
— zdaniem Bogdana Suchodolskiego — ,istotg, ktéra odczuwa zycie jako
egzystencje jedyna i wlasng, najglebiej osobistg”?’. Stad tez pytanie: kim
jest cztowiek? — nie moze poming¢ tej zlozonej i réznorodnej problematyki
egzystencji osobistej. Tym bardziej, ze charakterystyczna forma bytowania
gatunku homo sapiens jest nie tylko to wszystko, co skiada si¢ na jego cywi-
lizacj¢ materialng i duchowag, lecz rowniez fakt, iz bytowanie to ma charak-
ter egzystencji zindywidualizowanej. Byt gatunku homo jest — pod pew-
nym wzgledem — bytowaniem milionéw jednostek ludzkich, ktére nie tylko
sa ,egzemplarzami” gatunku, lecz stanowig w jego obrg¢bie rzeczywistosé
swoistg. Zycie czlowieka jest zyciem prawdziwie ludzkim nie tylko dzigki
temu, iz jest ksztaltowane przez spoleczenstwoi kulturg, lecz takze dlatego,
iz jest ,egzystencja osobistg”.

I wlasnie to personalistyczne ujecie egzystencji ludzkiej staje si¢ dzi$
szczegOlnie wazne i — moze — najbardziej ludziom potrzebne. Personalizm
bowiem dba o obrong czlowieka przed taka ideologiczng organizacja zycia,
ktéra mogtaby prowadzi¢ do usmiercenia i podeptania osoby ludzkiej. Jest
to myslenie walczgce przeciwko dazeniom do takiej organizacji zycia spo-
tecznego i politycznego, w ktorej zabrakloby miejsca dla osoby i wspdlno-
ty oséb, dla relacji migdzyosobowych, dla autentycznego ,dialogu mi¢dzy-
ludzkiego” (,dialogu” nie tylko ,rzeczowego”, lecz takze ,egzystencjalnego”
1 ,personalistycznego”)?’.

,Norma personalistyczna” w ujeciu Jana Pawla II zabrania postugi-
wania si¢ osoba jako Srodkiem do celu, jako jakim$ ,bezosobowym narze¢-
dziem”, czyli w taki sposéb, ktory zaprzeczalby jej osobowemu charakte-
rowi. Osoba posiada charakter ponaduzytkowy i w tym duchu musi by¢
dokonana jej afirmacja*.

W wychowaniu — pisal Jan Pawel II — chodzi wtasnie o to, azeby
czlowiek stawat si¢ coraz bardziej czlowiekiem — o to, azeby bardziej ,byl”,
a nie tylko wigcej ,mial” — aby wigc poprzez wszystko, co ,ma”, co ,posiada”,
umial bardziej i pelniej by¢ czlowiekiem — to znaczy, azeby réwniez umiat
bardziej by¢ nie tylko ,z drugimi”, ale takze 1 ,dla drugich”?'.

v

27 B. Suchodolski, Kim jest cztowiek?, Warszawa 1985, s. 176.

28 Ibidem, s. 241.

2% Ibidem, s. 243.

% J. Tarnowski, O uzytecznosci niektdrych kategorii personalistycznych dla pedagogiki,
.Kultura i Edukacja”, Torun 1993, nr 2, s. 29-34.

1 M. Nowak, Wiedza o wychowaniu w perspektywie pedagogiki personalistycznej, [w:] Perspek-
tywy i kierunki rozwoju pedagogiki, J. Gnitecki, S. Palka (red.), Krakow - Poznan 1999, s. 74.

32 Elementarz Jana Pawta II, wyb. i opr. K. Dybciak, Krakoéw 2001, s. 47.
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