Anna Mlynarczuk

Dylematy integracji dzieci czeczenskich
w kontekscie sytuacji szkolnej

Sq rzeczy, ktore w pamieci dzieci zostajg na dtugo. Dzie-
ki szkole zapomng o przeszlosci, i odnajdg nowe miejsce
na ziemi'.

Wprowadzenie

Obecnie, obserwuje si¢ na $wiecie intensyfikacje ruchéw migracyjnych,
na co wplynety przemiany spoteczno-polityczne majgce miejsce w ostatnich
dziesiecioleciach. Efektem tych proceséw jest m.in. dynamiczne réznicowa-
nie si¢ wspdlczesnych spoleczenstw pod wzgledem kulturowym. Dotyczy to
réwniez Polski, ktéra od lat jest krajem emigracyjnym, a takze staje si¢ kra-
jem imigracyjnym. Na jej terenie z roznych powodéw osiedlaja sie cudzo-
ziemcy z Europy Wschodniej i Potudniowej oraz z Azji i Afryki. Czes$¢ oséb
decyduje si¢ na zmiane miejsca zamieszkania z wlasnej, nieprzymuszonej
woli, kierujac si¢ racjonalnym, skalkulowanym ryzykiem, ktore nalezy pod-
ja¢, aby zapewni¢ sobie i swojej rodzinie awans ekonomiczny czy spoteczny
w nowym miejscu. Do tej kategorii imigrantéw naleza jednostki poszukujace
pracy, a takze ludzie, ktérych przyczyng przyjazdu do Polski byty aspiracje
zawodowe. Zazwyczaj ten typ cudzoziemcdw nie ma problemow z integracja,
gdyz dysponuje kapitatem w postaci wyksztalcenia i srodkéw finansowych,
umozliwiajacym skuteczne wejscie w nowy system spoteczno-kulturowy.

Specyficzng kategorig imigrantow, ktorzy zazwyczaj zmieniaja kraj osied-
lenia bez wlasnej woli, s3 uchodzcy?. Najwigksza grupa cudzoziemcow, ocze-

1 Cytat pochodzi z opisu inicjatywy organizowanej przez Polska Akcj¢ Humanitarng, polega-
jacej na przyznawaniu stypendiéw na rzecz wspierania edukacji dzieci uchodzcow. Szerzej
na ten temat zob.: www.refugee.pl [10.07.2008].

2, Status uchodzcy w Rzeczypospolitej Polskiej nadaje si¢ cudzoziemcowi, ktdry spetnia wa-
runki do uznania za uchodzc¢ okreslone w Konwencji Genewskiej i Protokole Nowojor-
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kujaca w Polsce na status uchodzcy to Czeczeni’. Obok oséb dorostych, ze
wzgledu na dominujacy w ich kulturze model rodziny, znaczng czesc tej
grupy stanowia dzieci. W sytuacje zyciowa Czeczendw wpisuje si¢ szereg
trudnych, wymagajacych pilnego rozwigzywania problemdéw natury psy-
chologicznej, adaptacyjnej czy ekonomicznej, ktére stanowig istotng bariere
dla integracji*. W przypadku dzieci, problemy te utrudniaja funkcjonowanie
w roli ucznia i kolegi, a ich diagnoza i profilaktyka wymaga od nauczycieli
doskonalej intuicji i przygotowania merytorycznego’.

Aby socjalizacja dzieci czeczenskich w polskiej rzeczywistosci spoteczno-
-kulturowej i jednoczesna akulturacja przebiegaly pomyslnie, bez wigkszych
zakltocen i konfliktow, istotne jest podejmowanie przez szkoly wieloptasz-
czyznowych dziatan, neutralizujacych ich problemy i trudnodci. Umozliwi
to wspieranie rozwoju indywidualnego. W tym procesie, nieoceniong role
odgrywaja rowniez programy realizowane przez lideréw organizacji spo-
tecznych, zajmujacych si¢ edukacja nieformalna, ktére dzialaja w srodowi-
skach lokalnych. Sadze, ze troska i aktywnos$¢ wyzej wymienionych insty-
tucji wychowawczych jest jednym z fundamentalnych czynnikéw sprawnej
i udanej integracji dzieci-uchodzcéw z polskim spoleczenstwem

W powyzszym artykule postaram si¢ wskaza¢ problemy, z jakimi boryka
sie¢ polska szkota w kontekscie integracji dzieci czeczenskich oraz zapre-
zentuje przykladowe dzialania edukacyjne majace na celu ich rozwiazanie.
Przedstawi¢ rowniez wyniki zwiadu badawczego, dotyczace stosunku dzieci
polskich do réwiesnikéw narodowosci czeczenskiej, jako elementu wptywa-
jacego na ksztalt i rezultat ich akulturacji.

skim” zob.: Art. 13. 1 Ustawy o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczy-
pospolitej Polskiej z dnia 13 czerwca 2003 r.

3 L Kurz, Stanowisko UNHCR w sprawie poszukujgcych azylu obywateli Federacji Rosyjskiej
w kontekscie sytuacji w Czeczenii, ,Z Obcej Ziemi” 2004, nr 20, s. 12.

4 Szerzej na ten temat zob.: E. Januszewska, Problemy uchodzcéw z Czeczenii w osrodkach dla
imigrantéw w Polsce. Na podstawie badan, [w:] Migracja. UchodZstwo. Wielokulturowosc.
Zderzenie kultur we wspétczesnym Swiecie, D. Lalak (red.), Warszawa 2007.

5  Szerzejnaten temat zob.: A. Kolodziejska, Uchodzcy w szkolnej tawie, ,,Z Obcej Ziemi” 2005,
nr 23; D. Misiejuk, Dzieci imigrantéw i mniejszosci narodowych, [w:] Mate dziecko w Polsce.
Raport o sytuacji edukacji elementarnej, T. Szlendak (red.), Warszawa 2006.
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O integracji

W przypadku uchodzcow, zmiana miejsca zamieszkania nastepuje gwal-
townie i czesto wiedzg oni niewiele o kulturze kraju, w ktérym przyjdzie im
zy¢. Zanurzenie w odmiennej rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowej, w ktorej
respektowane s3 rézniace si¢ od dotychczasowych normy i wartosci, wiaze
sie z ciaglym gromadzeniem nowych i trudnych doswiadczen. Proces wcho-
dzenia w krag odmiennej kultury (akulturacja) jest dtugotrwatly i obejmuje
wszystkie wymiary funkcjonowania cztowieka.

Akulturacja moze przybiera¢ wiele form i rezultatéw, niosgcych ze soba
zmiany w systemie wartos$ci, wachlarzu zachowan, jak i tozsamosci. W lite-
raturze przedmiotu wyodrebnia sie cate spektrum strategii jednostkowego
i grupowego przystosowania si¢ do systemow kultury. Omawiany proces
moze konczyc¢ sie integracja, asymilacja, separacja, badZ marginalizacja®.

Najbardziej optymalng strategig akulturacji z punktu widzenia zdrowia
psychicznego oraz szans na pelnowarto$ciowe funkcjonowanie w nowym
kraju jest integracja’, ktéra oznacza che¢¢ podtrzymywania wlasnej kultury,
przy jednoczesnym utrzymywaniu kontaktu z nowa. Dzigki integracji jed-
nostka ma poczucie, ze wyksztalcony przez nig sposéb przyswojenia nowej
kultury pozwala jej wyeliminowa¢ napiecia wynikajgce z rdznic wystepuja-
cych pomiedzy nig i jej wlasng grupg a nowym otoczeniem?® Integracja moze
by¢ wyrazana poprzez postawe zjednoczenia obu systeméw kulturowych,
przybierajaca posta¢ synkretyzmu, wynikajacego z egocentryzmu, gdzie
zapozyczane s3 z innej kultury jedynie te elementy, ktore w jaki§ sposob

6 Proces akulturacji oprécz integracji, ktéra jest najkorzystniejszg strategia akulturacji moze
przybiera¢ formy takie jak: asymilacja - polega na odrzuceniu wlasnej identycznosci kul-
turowej i wlaczeniu si¢ do grupy reprezentujacej kulture nowego kraju osiedlenia; separacji

- ktora inicjowana przez grupg przybyszow polega na odrzuceniu nowej, obcej kultury, co
moze by¢ spowodowane checia zachowania tradycyjnego stylu zycia, obrony wartosci na-
lezacych do wlasnej tradycji i uznawanych za wazne; separacja narzucona - powstajaca
na skutek odrzucenia przez mieszkaficow nowego kraju osiedlenia w wyniku postrzegania
kultury uchodzcéw jako mniej wartosciowej, a ich samych jako ludzi gorszego gatunku;
marginalizacja - ulegaja jej osoby, ktore utracily kontakt z wlasna kultura, uznajac ja za
gorszg, mniej warto$ciowa w stosunku do nowego kraju zamieszkania, a jednoczesnie nie
udalo im si¢ wlaczy¢ w sie¢ kontaktow z nowa kulturg. Prowadzi to do poczucia alienacji
i utraty identycznosci, a takze czgsto do zaburzen psychicznych i zachowan kryminogen-
nych. Szerzej na ten temat zob.: H. Grzymata-Moszczynska, Uchodzcy. Podrecznik dla 0séb
pracujgcych z uchodZcami, Krakow 2000; P. Boski, M. Jarymowicz, H. Malewska-Peyre, Toz-
samos¢ a odmiennos¢ kulturowa, Warszawa 1992.

7 H. Grzymata-Moszczynska, UchodZcy..., op. cit., s. 18.

8 K. Wréblewska-Pawlak, Dwujezycznos¢ a dwukulturowosé¢, [w:] Komunikacja miedzykultu-
rowa - zblizenia i impresje, A. Kopciak, L. Korporowicz, A. Tyszka (red.), Warszawa 1995.
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wydaja sie wygodne; badz synkretyzmu, skorelowanego z postawa otwarta,
gdzie jednostka poszukuje takiej syntezy obu systemdéw kulturowych, w kto-
rej mozliwe staje si¢ zachowanie spojnosci wlaczanych don elementéw kul-
turowych®.

Nalezy pamietaé, ze dana osoba jest w stanie przyjmowac¢ odmienne stra-
tegie w roznych sferach zycia, a takze zmienia¢ je w trakcie procesu akul-
turacji. Na przyklad poczatkowo przejawiana separacja w zakresie spedza-
nia czasu wolnego, pod wplywem motywowania przez poznawanych ludzi
z grupy wiekszosciowej, moze przeksztalci¢ si¢ w integracje. W kontek-
$cie powyzszego, niepodwazalne znaczenie dla korzystnego przebiegu pro-
cesu akulturacji maja postawy spoleczenstwa goszczacego oraz udzielane
przez nie wieloptaszczyznowe wsparcie instytucjonalne oraz indywidu-
alne. Warunkiem integracji jest przede wszystkim pomoc psychologiczna
oraz odpowiednio zaprojektowana edukacja. Z perspektywy psychologicz-
nej, pomoc odnosi si¢ do pokonania wewnetrznych kryzyséw. Natomiast
w podejsciu pedagogicznym, integracja i adaptacja ,,obcych” wérdd ,,swoich”
wymaga dwustronnej edukacji, ktéra dokonuje si¢ przez budowanie wiedzy
i wzajemnego zrozumienia'.

Warto podkresli¢, ze akulturacja jest procesem aktywnym, a wiec nie-
polegajacym na mechanicznym przyjmowaniu gotowych elementéw czy tre-
$ci kultury obcej (dominujacej), ale na ich swoistym przetworzeniu na bazie
kultury rodzimej (zdominowanej)*, a w efekcie dajacym nowa jakos¢ kultu-
rowa'?. Zadaniem socjalizacji i wychowania w dzisiejszym rdéznicujacym sie
kulturowo $wiecie jest wigc podejmowanie dzialan nie tylko o charakterze
adaptacyjnym (do jednej wersji rzeczywistosci, do tresci monokulturowych),
ale takze emancypacyjnym, wprowadzajacym w $wiat wielu rzeczywistosci,
wielu réwnorzednych kultur, propagujacych idee réwnoprawnego zréznico-
wania®. Przy czym musi si¢ to dokonywac jak pisze Ewa Nowicka ,w taki
sposob, by mozliwe stato sie ukonstytuowanie indywidualnej tozsamosci

9 C. Camillery, Les dessous de la communication interculturelles, ,,Scciences Humaines” 1992,
no 16.

10 E. Wysocka, ,My” i ,oni” - dlaczego tak trudno byc¢ razem?..., [w:] Migracja. UchodZstwo.
Wielokulturowosé..., D. Lalak (red.), op. cit., s. 56.

11 Przetwarzanie tresci kultury obcej na bazie kultury rodzimej - okreéla si¢ mianem syn-
kretyzmu, zob.: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, T. Pilch (red.), Warszawa 2003, t. I,
s. 76.

12 Ibidem.

13 Ibidem, s. 79.
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asymilujacej tresci kultury wlasnej, stanowiacej jej stabilizujaca podstawe,
ale otwartej takze, cho¢ selektywnie na odmiennos$¢™+,

Dzieci czeczenskie w polskiej szkole - podstawowe bariery dla
integracji

Do pelnej integracji moze doj$¢ wtedy, gdy obejmie ona trzy ptaszczyzny:
wspoldziatania, socjalizacji i wytwarzania wiezi spotecznych. W zwigzku
z tym, musi dochodzi¢ do regularnych interakcji pomiedzy dzie¢mi pol-
skimi i czeczenskimi, socjalizacja (w ktdrej sktad wchodzg procesy wycho-
wania, edukagcji i akulturacji) musi odbywac¢ sie w duchu akceptacji wartosci
i tradycji obydwu stron, a takze powinna wytworzy¢ si¢ wzajemna ni¢ akcep-
tacji's. Podejmowanie dziatan, umozliwiajacych trojptaszczyznows integra-
cje juz od najwczesniejszych lat edukacji jest czynnikiem, ktéry moze przy-
nies¢ efekty w postaci wspolzycia spolecznego na zasadzie rownosci. Nie jest
to zadanie latwe, m.in. ze wzgledu na problemy wpisane w sytuacje¢ zyciowa
i szkolng dzieci czeczenskich, jak i wystepujacy nierzadko, znaczny dystans
polskich rowiesnikow.

Dzieci czeczenskie rozpoczynajg nauke w szkole znajac jedynie podstawy
jezyka polskiego, co skutkuje w konsekwencji szeregiem trudnosci w przy-
swajaniu treéci zawartych w podstawie programowej, sporzadzonej w jezyku
dla nich obcym. Samo opanowanie poprawnej pisowni z uwzglednianiem
dwuznakdw jest procesem diugotrwalym i czasochtonnym. Staba znajomos¢
jezyka polskiego oraz gorsze wyniki w nauce stanowiag przeszkode dla inte-
gracji, a nawet sg przyczyna marginalizacji. Mlodzi Czeczeni uczegszczaja
do szkoly nieregularnie i zdarza sie, Ze pojawiajg si¢ w niej na krétki okres.
Maja miejsce sytuacje, ze dane dziecko chodzi do szkoly systematycznie i z
dnia na dzien przerywa swoja edukacje.

Z jednej strony, powodem takiego stanu rzeczy moze by¢ ,szok kultu-
rowy”, problemy psychologiczne wynikajace z przezycia traumy, czy tez nie-
korzystna sytuacja materialna. Z drugiej strony, przyczyne moze stanowic
brak motywowania przez rodzicéw, wywolany niepewnoscia losu i poczu-
ciem bezsensu. Czesta szkolna absencja sprawia, ze dzieci czeczenskie traca

14 Ibidem.

15 G. Nowacki, Integracja spoteczna w okresie transformacji systemu - przestanki i okoliczno-
sci integracyjne, [w:] Europa wspélnych wartosci, Z. Drozdowski (red.), t. I, Poznan 2005,
$.170.
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kontakt z klasa, a takze s3 negatywnie postrzeganie przez polskich réwies-
nikéw. Warto zaakcentowad, ze przebieg procesu akulturacji dzieci czeczen-
skich jest w duzej mierze uzalezniony od postaw przejawianych przez mto-
dych Polakéw. Postawy otwarte, zakladajace budowanie relacji partnerskich
mogg ulatwia¢ dzieciom czeczenskim pokonywanie trudnosci adaptacyj-
nych i przezwyciezanie niepewnosci towarzyszacej poznawaniu nowej rze-
czywisto$ci spoleczno-kulturowej. Zapobiegaja przez to réwniez wystepowa-
niu destrukcyjnych reakcji ucieczkowych (zachowania antyspoteczne, prze-
stepcze itp.), ktore pojawiaja si¢ na skutek trudnosci przystosowawczych.

Mlodzi Polacy wobec rowiesnikow narodowosci czeczenskiej

Dzieci czeczenskie posiadaja odmienng tozsamo$¢ kulturowa, ktdra
stanowi warto$¢ i powinna by¢ podtrzymywana w polskich warunkach.
Odmienno$¢ mlodych Czeczendéw jest wielkim kapitalem kulturowym,
ktory moze wzbogaca¢ duchowo uczniéw narodowosci polskiej. Jesli dzieci
czeczenskie postrzegane beda przez rowiesnikow jako gorsze, wowczas
utrudniona, badz niemozliwa stanie si¢ wymiana wartosci, dialog i integra-
cja, a relacje mogg ograniczac si¢ do systemu wzajemnych reakgji, dalekich
od partnerskich interakcji. Wobec tego, istotna wydaje mi sie odpowiedz na
nastepujace pytania: jak polskie dzieci postrzegaja swoich réwiesnikéw naro-
dowosci czeczenskiej? Jak rysuje si¢ ich stosunek emocjonalny i gotowos¢ do
kontaktow z dzie¢mi czeczenskimi? Co moze by¢ przeszkodg w komunikacji
miedzy dzie¢mi, a w efekcie utrudnia¢ ksztaltowanie si¢ postaw tolerancji
oraz integracje?

W celu uzyskania odpowiedzi na te pytania przeprowadzitam krétki
zwiad badawczy w klasie szdstej, jednej ze szkot podstawowych w Biatym-
stoku. Do szkoly tej uczeszcza okolo trzydziestu dzieci czeczenskich. Bada-
nie polegato na uzupetnieniu kwestionariusza, sktadajacego si¢ z czterech
krotkich pytan. Dzieci mialy za zadanie zaznaczy¢ jedng z trzech odpowie-
dzi, a nastgpnie uzasadni¢ swoj wybor. Pytania stopniowo skracaty dystans
relacji. W trakcie prowadzenia badania dzieci czeczenskie byly nieobecne.

Na wstepie zapytalam uczniéw, czy chcieliby poznawa¢ kulture Czecze-
néw. Twierdzaco odpowiedziata ponad potowa badanych. Najczesciej dzieci
uzasadnialy swdj wybdr piszac: ,bo jest ciekawa”, ,bo jest ekscytujaca’,

»poniewaz maja réznorodna kulture”. Odpowiedzi te, wskazujg na wyrazne
zaciekawienie kulturg swoich réwiesnikdéw oraz $wiadcza o checi wprowa-
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dzania jej w ramy swojego myslenia. Co trzecia osoba powiedziala, Ze nie ma
ochoty poznawa¢ kultury Czeczendw, natomiast dwoje badanych nie potra-
fito udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi. W przypadku obu grup odpowiedzi,
w pojedynczych przypadkach pojawialy si¢ uzasadnienia.

Kolejne pytanie dotyczylo gotowosci do udzielenia pomocy w lekcjach
czeczenskim kolegom/kolezankom, w sytuacji, gdyby tej pomocy potrze-
bowali. Interesujacy jest fakt, ze az 2/3 dzieci zadeklarowato ch¢¢ pomocy
w lekcjach swoim réowiesnikom. Najczgsciej uczniowie argumentowali swoj
wybor, akcentujac swiadomos¢ potrzeby pomocy ludziom innej narodowo-
$ci. Dzieci pisaly, ze: ,s3 to ludzie innej narodowosci - dlatego potrzebuja
pomocy”, ,postuguja si¢ innym jezykiem i jest im cigzko”. Natomiast w uza-
sadnieniach oséb, ktdre nie wyrazily checi pomocy w lekcjach - domino-
wata wyrazna niech¢¢. Najczesciej pojawiato sie zdanie: ,,bo ich nie lubig”.

Nastepne pytanie brzmialo: ,,Czy chcialbys/chcialaby$ mieszkac¢ podczas
pobytu na koloniach w jednym pokoju z kolega lub kolezanka narodowo-
$ci czeczenskiej?” Gotowos¢ dzielenia pokoju z dzie¢mi czeczenskimi zade-
klarowaly jedynie dwie osoby, stwierdzajac ze ,,narodowos¢ nie jest wazna”.
Na to pytanie odpowiedzi ,,nie wiem” udzielita co druga osoba. Najczesciej
podawanym motywem, byl lek przed doznaniem agresji fizycznej. Dzieci
pisaty, ze nie chcialyby mieszka¢ podczas pobytu na koloniach w jednym
pokoju z dzie¢mi narodowosci czeczenskiej, dlatego, ze ,,si¢ bija”.

Na koniec zapytalam dzieci: ,,Czy chcialyby przyjazni¢ si¢ z osobami
narodowosci czeczenskiej?”. Jedynie co trzecia osoba wyrazila che¢¢. Naj-
czegstszym powodem tego wyboru bylo zaciekawienie odmiennoscig kultu-
rowg. Dzieci pisaly np., ze: ,moglbym sie czego$ nauczy¢, dowiedzie¢”, ,faj-
nie byloby mie¢ kolege innej narodowosci”, co moze $wiadczy¢ o postrzega-
niu kultury Czeczenéw jako wartos$ciowej, przydatnej dla rozwoju indywi-
dualnego.

Z analizy wypowiedzi dzieci wynika, ze problem jest ztozony. Z jednej
strony, ponad potowa badanych wyrazita che¢ poznawanie kultury Czecze-
néw, z drugiej strony gotowo$¢ do mieszkania w jednym pokoju na kolo-
niach z dzie¢mi czeczenskimi zadeklarowato jedynie dwdch uczniéw. Liczna
czg$¢ badanych nie byta w stanie jednoznacznie stwierdzi¢ czy podjetaby
jakikolwiek kontakt z dzie¢mi czeczenskimi, przede wszystkim ze wzgledu
na lek przed doznaniem agresji fizycznej. Mozna wiec wysnu¢ wniosek, ze
zachowania agresywne stanowia znaczgaca przeszkode dla budowania relacji
kolezenskich czy tez przyjacielskich, oraz wptywaja negatywnie na postrze-
ganie rowiesnikow. Rdéznego rodzaju zachowania, wigzace si¢ z pobudze-

Rozbudowa ¢

dofinansowaneg



A. MLYNARCZUK ¢ 397

niem, ktore przejawiajg si¢ w postaci: agresji, nerwowosci, drazliwosci oraz
ktétliwosci, moga by¢ symptomem zaburzen traumatycznych'®. W trakcie
badan na temat socjalizacji dzieci czeczenskich w warunkach polskich pro-
wadzonych przez Edyte Januszewsky, wypowiedzi dotyczace symptomdw
stresu pourazowego pojawialy si¢ bardzo czesto, bo az 150 razy podczas 37
wywiadéw przeprowadzonych z dzie¢mi”. Warto podkresli¢, ze pokonanie
kryzyséw, wynikajacych z przerdznych przyczyn, wymaga posiadania pew-
nego zakresu kompetencji, opartych o reprezentowane wartosci. Dzieci nie
s3 wyposazone w takie kompetencje, dlatego niezbedna jest pomoc doro-
stych w ich przezwyciezaniu®®.

Niepokojacy jest fakt, ze w klasie istnieje pokazna grupa, ktorej wypowie-
dzi wskazuja na wyrazng nieche¢¢ do dzieci czeczenskich. Czynnikiem anty-
patii i zachowan dyskryminujacych moga by¢ negatywne, niezweryfikowane
stereotypy i uprzedzenia, zakorzenione w umystach polskich dzieci, a takze
fragmentaryczno$¢ wiedzy na temat powoddw, dla ktérych Czeczeni znalezli
sie w Polsce. Analizujac piSmiennictwo poswigcone sytuacji dzieci czeczen-
skich w polskiej szkole*, widoczne s3 wypowiedzi Czeczendw $wiadczace
o niecheci mtodych Polakéw, zwigzanej z ich przynaleznoscia do odmiennej
grupy narodowej. Przyktadem jest wypowiedz jednej z dziewczynek miesz-
kajacych w biatostockim o$rodku, ktdra nastgpujaco opisala swoje pierwsze
szkolne doswiadczenia z polskimi réowie$nikami: ,,(...) Wczesniej uczylam
sie w szkole 37, ale tam mnie nie lubili. Krzyczeli ,,Czeczenka, Czeczenka”,
a potem brzydkie stowa. Nie wiem dlaczego (...)*.

Nieche¢, moze powodowac réwniez btedna interpretacja zachowan wyni-
kajacych z réznic kulturowych. Czeczeni réznig si¢ od Polakéw sposobem
postrzegania czasu, przestrzeni, reprezentuja réwniez inny system warto-
$ci. Odmienna jest w ich kulturze rola kobiety i mezczyzny. Etnocentryczna
interpretacja zachowan innych kulturowo moze znieksztatca¢ odbiér mto-
dych Polakéw. Jako przykiad zachowan wynikajacych z réznic kulturowych,
ktore s3 nieraz nieprzychylnie odbierane, mozna poda¢ wypowiedz nauczy-
cielki pracujacej z dzie¢mi czeczenskimi: ,,Musimy tlumaczy¢ chtopcom, ze

16 E. Januszewska, Problemy uchodzcéw z Czeczenii w osrodkach dla imigrantéw w Polsce,
[w:] Migracja. UchodZstwo. Wielokulturowosé..., D. Lalak (red.), op. cit., s. 281.

17 Ibidem.

18 Ibidem.

19 Obecnie na rynku znajduje si¢ wr¢cz niewielka ilo$¢ opracowan ta temat szkolnej sytuacji
dzieci czeczenskich.

20 M. Kosz-Koszewska, Obcy w obcym kraju, ,Kurier Poranny” 2006, z 15 wrzeénia.
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nie moga wchodzi¢ do klasy przed nauczycielka, a dziewczynki przekonac,
ze jak znaja odpowiedz na pytanie, to moga powiedzie¢, chociaz w sali sa
chlopcy™.

Edukacja szansg dla integracji

Zgodnie z polskim prawem o$wiatowym?* szkota musi przyjac dzieci cze-
czenskie, jednakze wypracowanie strategii postepowania zwigzanych z ich
edukacja i integracja pozostaje wytacznie w jej gestii. Ze wzgledu na brak roz-
wigzan instytucjonalnych, szkoty w rézny sposéb podchodzg do problemu
wspierania bezkonfliktowego przebiegu procesu akulturacji dzieci czeczen-
skich. Niektore prowadzg dodatkowe lekcje polskiego we wlasnym zakre-
sie albo zwracaja si¢ 0 pomoc do gmin. Czes¢ placdwek korzysta z pomocy
takich organizacji jak Polska Akcja Humanitarna. Ciekawa forma wsparcia
mlodych Czeczendw jest wolontaryjna aktywnos¢ rowiesnikéw narodowosci
polskiej, czego przyktadem jest dziatalno$¢ Szkolnego Klubu Wolontariusza,
ktéry funkcjonuje w Szkole Podstawowej nr 12 w Bialymstoku. W ramach
dziatalnosci klubu, polscy uczniowie pomagaja w nauce swoim kolegom
i kolezankom narodowosci czeczenskiej. W niektorych szkotach pojawig sie
rozwigzania uwzgledniajace inne potrzeby dzieci. Jak w sytuacji Gimnazjum
nr 75 im. Fredry w Warszawie, ktére prowadzi oddzial integracyjny dla ucz-
nidéw z réznymi dysfunkcjami*. Mozna jednak znalez¢ placowki, w ktérych
nie podejmuje si¢ zadnych specjalnych dziatann w tym kierunku, co moze by¢
spowodowane potrzeba poswiecania dodatkowego, czesto prywatnego czasu
przez nauczycieli, za ktéry nie otrzymujg oni wynagrodzenia. Brak jasnych
rozwigzan systemowych utrudnia proces nauczania-uczenia sie. Ilustracja
problemu jest wypowiedz nauczycielki jednego z warszawskich gimnazjow:
»Jak mam prowadzi¢ lekcje? Jak omawiac¢ PTASKA, jesli w tym samym czasie

21 U. Jablonska, W. Karpieszuk, Zeszyty i wojna w tornistrze, ,Gazeta Wyborcza Stoleczna”
2007, Z 16 listopada.

22 Reguluje to art. 94a Ustawy o systemie o§wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r,, Dz. U. z 20041,
Nr 256, poz. 2572 z pézn. zm. Poza tym wskazania dotyczace edukacji cudzoziemcow znaj-
duja si¢ w: Konstytucji RP, art. 70 ust. 1. Rozporzadzeniu MEN z dnia o4 pazdziernika
2001 r., W sprawie przyjmowania osob niebedacych obywatelami polskimi do publicznych
przedszkoli, szkot, zakladow ksztalcenia i placowek Dz. U. z 2001 r., Nr 131, poz. 1458.,
Konwencji o Prawach Dzieckaart. 22 i 28.

23 A.Kotodziejska, UchodzZcy... op. cit., s. 20.
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musz¢ pisa¢ im na kartce alfabet™+. Podobne do opisanej sytuacje, bez wat-
pienia narazajg na stres nauczycieli, a takze sa krzywdzace dla dzieci pol-
skich i czeczenskich. Elima, Czeczenka z Oérodka dla UchodZcéw w Mosz-
nej, matka dwdjki dzieci, ktdre ucza sie w szkole w Brwinowie, nastepujaco
opowiada o edukacji swoich pociech: ,,przychodza do domu i ja pytam, co
dzi$ mieliscie na lekgji, co trzeba zrobi¢ - méwia nic nie ma do zrobienia. To
co to za szkota? W koncu si¢ zniechgcaja i uczy¢ nie chca. Cheiatabym, zeby
moje dzieci miaty zawdd, nie zostaly bez wyksztalcenia. Zrobie wszystko, co
bedzie mozna, by tak si¢ stalo™.

Warto$ciowym rozwigzaniem ulatwiajacym szkolny start imigrantom,
sa funkcjonujace w belgijskich szkotach tzw. klasy przejsciowe (classes pas-
serelles), ktorych gléwnym celem jest umozliwienie nowo przybytym ucz-
niom oswojenie si¢ z odmienng sytuacja szkolna, a takze przygotowanie ich
do nauki w zwyklych klasach. W klasach przejsciowych gtéwny nacisk kta-
dzie si¢ na nauke jezyka francuskiego. Uczniowie, w zalezno$ci od postepow,
w roznych momentach roku szkolnego zostajg przeniesieni do zwyktych
klas (nauka w takiej klasie nie moze przekracza¢ roku). Decyzja o tym, kiedy
uczen jest gotéw do przejscia do zwyklej klasy, podejmowana jest przez Rade
Integracyjng?®.

Poza rozwigzaniami oferowanymi przez szkoly, niezwykle efektywne
i atrakcyjne ze wzgledu na aktywne formy uczestnictwa sg inicjatywy, orga-
nizowane przez instytucje wychowania réwnolegltego. W ostatnich latach
w srodowiskach lokalnych obserwuje sie rozwdj dziatan edukacyjnych, ktore
maja na celu wspieranie adaptacji dzieci-uchodzcéw do polskich warunkéw.
Przykladem jest program na rzecz integracji dzieci polskich i czeczenskich
pod tytutem ,Nasz $§wiat w 36 klatkach” zrealizowany w Szkole Podstawo-
wej nr 12 w Bialymstoku przez Akademicki Klub Turystyczno-Krajoznaw-
czy Uniwersytetu w Bialymstoku. Celem inicjatywy byla integracja dzieci
polskich i czeczenskich, poprzez rozwijanie zainteresowan zwigzanych z fo-
tografiag. U podstaw programu lezal cykl zaje¢ integracyjnych, po ktérych
dzieci przez kilka tygodni pod opieka eksperta uczyly sie podstawowych
zasad fotografii. Podsumowanie inicjatywy stanowita wystawa zdje¢ ukazu-
jacych wybrane elementy $wiata uczniow. Wystawie towarzyszy! pokaz tan-
cow czeczenskich w wykonaniu dzieci, degustacja potraw czeczenskich przy-

24 A. Kolodziejska, UchodZcy... op. cit., s. 20.
25 Ibidem, s. 22.
26 A. Szafraniska, Wiele kultur w jednej klasie, zob.: www.refugee.pl [10.07.2008].
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gotowanych przez mamy, a takze konkursy prowadzone przez studentéw.
Program umozliwit wzajemne poznawanie sie, ktérego spoiwem byla twor-
cza aktywnos¢. Uczestnictwo w zajeciach przyczynilo si¢ do przewartoscio-
wania pewnych aspektow obu kultur, ktére przesycone byty negatywnymi
stereotypami i uprzedzeniami. Wspo6lna zabawa i praca stanowita plaszczy-
zng tworzenia si¢ wiezi kolezenskich i przyjacielskich opartych na sympa-
tii, szacunku i uznaniu. Byta réwniez szansg dla wzmocnienia $wiadomosci
wlasnej tozsamosci i nadania rangi odmiennosci.

Wzajemne uczenie si¢, oparte na wspotdziataniu utatwia przelamywanie
kulturowej izolacji, dzieki czemu mozliwe staje si¢ otwieranie kolejnych per-
spektyw dla integracji.

Podsumowanie

W sytuacje szkolng dzieci czeczenskich wpisuje si¢ szereg problemodw,
ktére utrudniaja funkcjonowanie w roli ucznia i kolegi, czego nastepstwem
jest m.in. pokazna absencja szkolna. Dzieci czeczenskie, czestokro¢ poja-
wiaja sie w szkole na krétki czas oraz ucze¢szczaja do niej nieregularnie,
przez co traca kontakt z rowiesnikami. W zwigzku z tym, ich komunikacja
z dzie¢mi polskimi ogranicza si¢ do wzajemnych reakgji, dalekich od part-
nerskich interakcji. Z badan przeprowadzonych w klasie szostej, jednej ze
szkot podstawowych w Bialymstoku, dotyczacych stosunku mtodych Pola-
kow do rowiesnikéw narodowosci czeczenskiej wynika, ze istniejg bariery
(lek przed doznaniem agresji fizycznej, w wielu przypadkach wyrazna nie-
che¢ itd.) utrudniajace wzajemne poznanie si¢ i budowanie relacji opartych
na zrozumieniu, sympatii i poszanowaniu. W tej, jak i w podobnych sytua-
cjach, istnieje potrzeba podejmowania wieloptaszczyznowych dziatan wspie-
rajacych proces integracji, w postaci odpowiednio zaprojektowanej edukacji,
pomocy psychologicznej itp.

Szkoty réznie podchodza do potrzeby wspierania procesu akulturacji
dzieci czeczenskich do nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Sg szkoty,
w ktdrych nie podejmuje si¢ zadnych specjalnych dzialan w tym kierunku,
co moze by¢ wynikiem m.in. braku wynagrodzen dla nauczycieli i wycho-
wawcow za dodatkowo poswigcony czas. Mozna znalez¢ réwniez placowki,
ktére wypracowaly wartosciowe strategie ulatwiajace adaptacje uczniom
narodowosci czeczenskiej. Wielki potencjal tkwi w inicjatywach realizowa-
nych przez organizacje zajmujace si¢ edukacja nieformalna. W ostatnim cza-
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sie obserwuje si¢ rozwoj programoéw edukacyjnych skierowanych do dzieci
polskich i czeczenskich. Ciagle nalezy jednak projektowac i wprowadzac
skuteczne rozwigzania spoteczne i edukacyjne, ktére beda wspieraly bez-
konfliktowy przebieg akulturacji dzieci-uchodzcéw.

SUMMARY: Dillemas of integration of Tchetchens’ children in the context of schoo-
ling

At school the Chechen children encounter many adaptive, financial and psychologi-
cal difficulties. Those problems make it hard for them to be a student and a school
friend, which result in a high rate of non-attendance. The Chechen children attend
a school only for a short period of time and, what is more, they attend a school irreg-
ularly, which is the reason why they lose the contact with their peers. In view of what
has been mentioned, the communication between the Chechen children and the
Polish children is restricted to mutual relations which do not resemble partnership.
The research on the attitude of the young Poles to their peers of Chechen nationality
conducted in the sixth grade in one of the elementary school in Bialystok shows that
there are barriers (such as fear of experiencing physical aggression, evident aversion,
etc.) that hinder mutual cognition and development of relations founded on under-
standing and respect. There is the need to take multidimensional actions in form of
proper education or psychological support reinforcing the integration process. The
problem of foreigners and refugees is a new phenomenon in Poland and for this rea-
son there is lack of solutions facilitating integration. The schools have various attitu-
des towards the need for supporting the process of adjusting the Chechen Children
to the new socio-cultural reality. There are some schools in which no effort is made
in order to support the aforementioned process because of, for instance, the shor-
tage of payments for the teachers and tutors for additional hours of work. It is also
possible to find schools as well as student and non-governmental organizations that
carry out the program which supports the process of integration.
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