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Katarzyna Borawska

NAUCZYCIEL EDUKACII
WCZESNOSZKOLNEJ

W SWIETLE WSPOMAGANIA
ROZWOJU JEZYKOWEGO
DZIECKA*

,Cziowiek zyje w otaczajacym go $wiecie [...]
tylko takim, jakiego obraz zawarty jest w jego jezyku”
Wilhelm von Humboldt

Zatozenia teoretyczne

Edukacja wczesnoszkolna jest specyficznym fundamentem, na kto-
rym opiera si¢ cale dalsze ksztalcenie i wychowanie dziecka. Od pierwsze-
go okresu pobytu ucznia w szkole zalezy czesto jego przysziosé, jego
stosunek do grupy spolecznej, wartoSci samego siebie, umiejgtnos¢ spraw-
nej komunikacji i samodzielnego zdobywania wiedzy o otaczajagcym Swie-
cie. Jednym z konstytutywnych celéw ksztalcenia dziecka w danym okresie
jest (ksztalcenie jezykowe) wielostronne rozwijanie jego kompetencji jezy-
kowej, rozumianej jako przygotowanie ucznia — przysziego uzytkownika
jezyka — do §wiadomego jego uzywania. Oznacza to, ze uczen powinien
zdoby¢ taka wiedze o jezyku i w taki sposob, aby zdawal sobie sprawe
z bogactwa Srodkow leksykalnych 1 gramatycznych, jakimi moze dyspono-
wac, aby byl Swiadomy ich wyboru oraz wiedzial, ze od doboru tych
Srodkow zalezy skutek jego dziatania jezykowego i efektywno$¢ komunika-
cji'. Opanowanie umieje¢tnosci poprawnego postugiwania si¢ jezykiem sta-

* Artykut oparto na badaniach w ramach rozprawy doktorskiej pisanej pod kierunkiem
prof. dr hab. Elzbiety Putkiewicz

' Por. Z. Maleszyk. Rozwijanic sprawnosci jezykowych w nauczaniu poczgtkowym. (w:]
Jezvk w przestrzeni edukacymey. Katowice 2000 r.
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nowi podstawe ksztatcenia w kazdym kierunku. Rezultatem polonistycznej
edukacji poczgtkowej winno by¢ wyksztalcenie w dziecku (a przynamniej
pozytywne zapoczatkowanie) umiejetnosci zachowania si¢ jezykowego.
Oznacza ona zdolno$¢ do tworzenia (na podstawie teoretycznej Swiado-
mo&ci i praktycznej sprawnosci) wypowiedzi takich, jakich wymaga sytu-
acja komunikacyjna i wzglad na odbiorce. W literaturze przedmiotu naj-
czgsciej okreSlane jest to mianem sprawnosci j¢zykowej>.

Realizacja tego postulatu wymaga obecnos$ci w szkole nauczycieli
o specyficznych kompetencjach i preferencjach poznawczych. Kierowanie
procesem rozwoju jezykowego dziecka w sposob umozliwiajacy mu osig-
gniecie sprawnosci jezykowej jest mozliwe w przypadku nauczyciela ,,wy-
kazujacego petna SwiadomoS¢ metalingwistyczng i wiedze jezykowa. (...)
Zadania dydaktyczne w sferze jezyka nauczyciel powinien realizowac, za-
dajac sobie pytanie nie wylacznie CZEGO mam uczy¢, ale: KOGO?, PO
CO?,JAK?”3.

Przedmiot i metoda badania

Prezentowany artykut dotyczy proby okreSlenia obszaréw wiedzy
jezykowej nauczyciela, skonfrontowania jej z efektami ksztaicenia jezyko-
wego dziecka oraz wysunig¢cia propozycji wzbogacania edukacji poloni-
stycznej w okresie wczesnoszkolnym. Nalezy go potraktowac jako przy-
czynek do dyskusji na temat kompetencji zawodowych nauczycieli klas
poczatkowych.

Ze wzgledu na ztozono$¢ pojecia komunikacji jezykowe) ograniczg
swoje rozwazania do obszaru jezykowej aktywnoScitworczej, ktdra wydaje
sie by¢ jedna z najistotniejszych aspektow mozliwosci postugiwania si¢
stowem. Ksztaifcenie j¢zyka dzieci poprzez aktywno$¢ tworczg jest natu-
ralnym sposobem przygotowywania ich do roli ludzi umiejacych sprawnie
komunikowac wtasne potrzeby i porozumiewac si¢ z otoczeniem w kazdej
sytuacji i w rozmaitych Srodowiskach.

M. Dudzik (red.). Ksztafcenie jezvkowe w szkole. Wroctaw 1981; S. Grabias, Jezyk
w zachowaniach spolecznych Lublin 1984.

E. Filipiak. Aktywnos¢ jezykowa dzieci w wieku wezesnoszkolnym. Bydgoszez 1996,
s 84
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Zanim przejde do przedstawienia opinii nauczyciela na temat edu-
kacji jezykowe], wyjasnienia wymagaja podstawowe pojecia, na ktorych
zasadza si¢ istota problemu, a mianowicie pojecie tworczej aktywnosci
jezykowe).

Aktywnos¢ jest podstawowg wiaSciwoScia kazdej zywe istoty, przez
ktéra W. Okon rozumie ,(...) samorzutng che¢ dziatania wywotujaca ze-
wnetrzne i wewnetrzne przejawy dziatalnoSci”. Problem aktywnoSci wta-
snej jako czynnika rozwoju dziecka w ujeciu Stefana Szumana ktadzie
nacisk na samorzutno$¢ i samodzielno$¢ dziatania. Wszelka aktywno$¢
nazywa on ,wlasna” tylko wtedy, gdy w pewnej chocby mierze podejmuje
si¢ co§ z wiasnej inicjatywy, stawiamy sobie cel, kierujemy nasza praca,
wykonujac ja na wltasna odpowiedzialno$¢, realizujemy nasze poczynania
ku wiasnemu zadowoleniu, a nie tylko dla uzyskania czyje$ aprobaty’.
AktywnosS¢ tworcza jest okreSlana jako ,podejmowana chetnie 1 uprawia-
na z zadowoleniem, oparta na wiasnych pomystfach i mniej lub bardzie;j
$wiadoma celu osobista dzialalno$¢ ucznia, poprowadzona w poczuciu
odpowiedzialnoSci, stymulowana zwlaszcza przez otwarte lub zamknigte
zadania problemowe zintegrowane z potrzebami dziecka i jego srodowi-
ska, ktorej wynikiem jest stworzenie lub odkrycie przez uczacego si¢ cze-
gos$ dla niego nowego 1 pozytecznego™.

AktywnoS¢ tworcza jest pojeciem bardzo pojemnym obejmujacym
wiele obszarow dziatalnoSci edukacyjnej dziecka. Jednym z takich obsza-
row jest jezyk, a w konsekwencji ksztatcenie jezykowe. Aktywnos¢ twor-
cza 1 zwiazana z nig kreatywna funkcja jezyka wiaze si¢ nie z recepcja
okreslonej dozy informacji (zdolnoScig nabywania i odkrywania, przecho-
wywania 1 odtwarzania ich w mowie), ale z mySleniem dywergencyjnym,
z wyobraznig tworcza, czyli ze zdolnoscig to twdrczego przeksztalcania,
ekspresyjnego wytwarzania wtasnych, nowych wypowiedzi, cechujacych
si¢ plynnoScig wyrazeniowa, oryginalnoScia tresci, formy i sposobu eks-
presji, spojnoscia struktury jezykowej oraz uzytecznoscia’.

Tworcza aktywnoS¢ jezykowa ucznia edukacji wezesnoszkolnej po-
winna wyrazac si¢ zatem w:

' W. Okon, Nauczanie problemowe we wspolczesnej szkole. Warszawa 1975.
S. Szuman, Studia nad rozwojem psychicznym dziecka, Warszawa 1985.
J. Kujawinski. Rozwijanie aktywnosci tworczej uczniow klas poczatkowych. Warszawa
1983 5. 48
Por. J. Kujawiiiski, Rozwijanie aktywnosci, op. cit.
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» zdolnosci do czerpania z bogactw wyobraZzni tworczej jako tworzy-
wa jezykowego 1 dokonywania operacji tworczych w mowie wewnetrz-
nej.

* odczuwaniu tworczego niepokoju i pragnienia zaspokojenia wiasnej,
uwewnetrznionej potrzeby poprzez ekspresj¢ werbalng.

* zdolnosci do sensownego wysuwania nowych pomystéw i projektow
oraz rznorodnych sposobdw rozwiazan probleméw i zadan jezyko-
wych,

* spontanicznym lub celowym podejmowaniu aktywnosci jezykowej
w postaci wypowiedzen lub diuzszych wypowiedzi o zroznicowanej
formie stylistycznej i w zdolnoSci do Swiadomego, nieustannego
i efektywnego formutowania nowych, dotad nieistniejacych wypo-
wiedzefi 1 wypowiedzi, 1 rozumienia wcigz nowych wypowiedzi in-
nych osob,

* umiejetnoSci oceniania i wartoSciowania swych wypowiedzi pod ka-
tem skutecznoSci i uzytecznosci oraz w zdolnosci ich korygowania™®,

Rozwijanie tworczej aktywnosci jezykowej uczniow edukacji weze-

snoszkolnej wymaga specyficznych mozliwoSci i warunkéw, doboru me-
tod, form, §rodkéw dydaktycznych oraz sposobu organizowania eduka-
cyjnych poszukiwan dziecka. Sytuacje sprzyjajace stymulowaniu jgzyka
w tworczym wymiarze moze zapewnic¢ przede wszystkim nauczyciel o od-
powiednich kwalifikacjach pedagogiczno-psychologicznych oraz rozwi-
ni¢tej wiasnej Swiadomosci lingwistyczne;.

*kk

Przedmiotem omawianej analizy uczyniono zagadnienie nauczy-
cielskich opinii na temat jezykowej edukacji w nauczaniu wczesnoszkol-
nym. Poznanie pogladéw nauczycieli na ten temat umozliwi zorientowa-
nie si¢ w poziomie i zasiegu ich wiedzy, a takze intuicji dotyczacej
ksztalcenia j¢zyka matych dzieci oraz pozwoli na wysunigcie pewnych
postulatow co do pozadanych kompetencji nauczyciela edukacji poczat-
kowej.

Spostrzezenia swoje opartam na podstawie wywiadu z 13 nauczy-
cielkami pracujacymi z uczniami trzecich klas szkoty podstawowe] w trzech

Ibidem, s. 2.

ku - kontynuacja,
Ministra Edukacji i Nauki
)1
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srodowiskach: duzego miasta, matego miasteczka oraz wsi. Liczba ta
uwarunkowana byla liczba klas uwzglednionych w probie badawczej. co
oznacza, ze w badaniu uczestniczyli takze uczniowie tych nauczycieli.
Material uzyskany w wyniku wywiadéw poddano analizie jakoSciowej.

Wyniki badan

Na wstepie proszono nauczycieli o okreSlenie kategorii pojgciowe;:
~aktywno$¢ tworcza dziecka”. Wydaje si¢ bowiem, zZe Swiadomos¢ istoty
tego zagadnienia powinna utatwi¢ nauczycielom organizowanie sytuacji
dydaktycznych sprzyjajacych jej rozwojowi. Wszystkie badane nauczyciel-
ki nie miaty wickszych klopotow z interpretacja tego poj¢cia. Nalezy jed-
nak oddzieli¢ umiejetnos$¢ zdefiniowania zagadnienia od nauczycielskiej
kompetencji w dostrzeganiu jej przejawow i ich stymulacji.

Tworczos¢ dziecieca kojarzona byta z wszelakimi wytworami od-
znaczajacymi si¢ fantazja, nowoscia, oryginalnoscia, bogactwem tresci
iformy. Najczgsciej taczono aktywnos¢ tworcza ze sfera plastyki, a w
dalszej kolejnosci uzupetniano interpretacj¢ pojecia o twdrczos¢ jezykowa,
czy matematyczng. Oto przykiady:

— Jest to wilasna praca dziecka, kiedy dziecko stara sie samo (z mozli-

woscig korzystania z roznych materialow i Zrédet) coS stworzyc.
Moze ona dotyczy¢ zaréwno ksztalcenia jezykowego, jak i artystycz-
nego. Aktywnos¢ tworcza to umiejetnosc picknego malowania, kiedy
dziecko samo wymysla sobie tematyke. Zdarza sig, Ze podaje temat
pracy, a dziecko pyta si¢: Prosz¢ pani, a co ja mam narysowac’
Odpowiadam: Nie wiem, to TWOJA wyobraznia ma ci podpowie-
dzie¢. Mozna jg takze przenieS¢ na matematyke, jezeli dziecko potra-
fi samodzielnie wymysli¢ tres¢ zadania i samo utozy¢ dzialanie, to
tez jest pewna aktywnosc¢ tworcza (nauczycielka szkoty w duzym
miescie).

- Tworcza aktywnos¢ dziecka bedzie (o zarowno tworczosc sfowna, na
pismie, ewentualnie prace artystyczne, rysunki, prace techniczne.
Dziecko takie posiada bardzo bogate sfownictwo, tworzy pickne,
ciekawe wypowiedzi, ma duzo fantazji i to nie takiej wybujafej. ale
opartej o konkrety z zycia. Prace artystyczne sg bogate w trescl,
barwne. kolorystyczne (nauczycielka szkoly w matym miescie).
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Jest to jakies nowatorskice podejscie ucznia do rozwigzania proble-
mu. nietypowe. niekonwencjonalne, tylko dane okreslonemu ucznio-
wi. na podstawic wiadomogci, umiejetnosci (nauczycielka szkoty
w matym miescie).

Pomimo wyraznej precyzji i poprawnoS$ci merytorycznej w dookre-
Slaniu kategorii aktywnoSci tworcze] dziecka (j¢zykowej) prawie zadna
z respondentek nie wskazata tego obszaru jako celu oddziatywan eduka-
cyjnych ksztaicenia poczatkowego. Wzmocnione zostaje to wielokrotnym
podkreslaniem, iz na realizacje haset rozwijania jezykowej tworczosci dziec-
ka nie pozwala zbyt obszerny program nauczania. Przyktadem moze by¢
wypowiedz:

- Po czgsci kazde dziecko jest w stanie rozwing¢ swoj potencjal twor-

czy, ale nie w takich klasach, jak my mamy. Nie w klasach po 30 0os6b
i przy przefadowaniu materiafu, kiedy jest bieg, aby go zrealizowac.
Nikt nie patrzy w czwartej klasie czy dziecko jest tworcze czy mniej
tworcze. Powinno ono dzielic, mnozy¢, odejmowac, pisa¢ w miar¢
sprawnie ortograficznie. Nasz system nauczania poczatkowego nie
ma dalszej cigglosci. Potem sg inne wiadomosci, inne umiejetnosci
wymagane od dziecka, bardziej konkretne. Na jezyku polskim tez nie
ma kontynuacji tworczego rozwoju, jest schemat w prowadzeniu
lekcji (nauczycielka szkoty w matym miescie).

Do umiej¢tnosci jezykowych, bedacych nadrzgdnym celem i rezul-
tatem ksztalcenia polonistycznego w danym okresie nauczycielki zalicza-

J&

poprawne pod wzgledem gramatycznym, ortograficznym, logicznym
1 stylistycznym budowanie zdan (okreSlane najczgsciej jako ,, mowie-
nie pefnymi zdaniamr”),

czytanie ze zrozumieniem,

umiejetno$¢ moéwienia na okreSlony temat, wyrazania swoich od-
czug,

opanowanie zasobu stownictwa okreSlonego programem,
redagowanie podstawowych form stylistycznych (opis, opowiada-
nie, list, sprawozdanie, zaproszenie).

znajomos¢ podstawowych zasad ortograficznych i gramatycznych,
samodzielne korzystanie ze Zrodet wiedzy, typu stownik, encyklope-
dia (1 osoba),

rozwoj zainteresowan jezykowych (1 osoba),

ku - kontynuacja,

inistra Edukacji i Nauki
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Niejednokrotnie nie mozna oprze€ si¢ wrazeniu, iz wymieniane przez
nauczycielki sprawnosci jezykowe dzieci traktowane sg w typowo szkolny
sposob, niejako ,algorytmicznie”, wyuczalne wedtug pewnego schematu
przekiadalnego na kazdego ucznia, np. mowienie pelnym zdaniem, wdro-
zenie zasad ortograficznych, znajomos¢ trzyczgsciowej struktury opowia-
dania, znajomoS¢ cz¢sci mowy, stosowanie reguf interpunkcyjnych i inne.

Kazda z nauczycielek wigkszy nacisk potozyta na rozwijanie umie-
jetnoSci ustnego komunikowania sie:

- edukacja poczatkowa winna wyksztaici¢ prawidtowe, po prawne po-
rozumiewanie si¢ miedzy ludzmi, komunikatywnos¢ wypowiedzi. Je-
stem za tym, zeby po pierwsze nauczy¢ mowié, a pisac - to wydaje
mi si¢, ze przyjdzie na to czas (nauczycielka szkoty w matym mie-
Scie),

- (...) obie formy wypowiedzi — ustna i pisemna sg wazne, ale wypo-
wiedZ pisemna jest dla dziecka trudna, wyksztalci jag ono w dalszej,
wyzszej edukacji, warto wigc zwroci¢ uwage na wypowiedzi ustne
(nauczycielka szkoty w matym miescie).

Powyzsze wypowiedzi bardzo dobrze reprezentujg poglady wick-
szosci nauczycielek na temat rozwijania umiejgtnosci redagowania pisem-
nych form wypowiedzi. W rozmowie przewija si¢ zalozenie, po czgsci
wypowiadane wprost, po cz¢s$ci dostrzegalne miedzy wierszami, iz ksztai-
towanie umiejetnoSci tworzenia przez dzieci pisemnych form stylistycz-
nych (zwtaszcza opowiadania) jest traktowane jako umiejetnos¢ o drugo-
rzednym znaczeniu. Swiadczy o tym wypowiedz: Nie zgdam od nich az
tak dokfadnego pisania opowiadania, bo to jest dalsza praca polonistki
w klasie IV, my tu tylko mamy elementy. Dziecko wcale nie musi wyjs¢
z umiejetnoscig pisania opowiadania. Na pewno sprawozdanie, opis, no
i wprowadzenie do opowiadania (nauczycielka szkoly w duzym miescie).

W sprzecznosci z tymi pogladami stoi opinia jednej z nauczycielek
szkot wiejskich: ,Dziecko w czwartej klasie musi redagowac wszystkie
prace. W tej chwill nikt mu nie tfumaczy, jak powinna wygladac struktura
opisu, czy opowiadania, ono musi samo umiec napisac i opis, i opowiada-
nie! Nie moéwigc juz o czytaniu ze zrozumieniem. Ortografia to samo. Sa
wprowadzane jakieS namiastki. ale podstawe zdobywa dziecko w edukacji
poczgtkowej. Dopiero teraz widze, e to nie jest tak, jak dotychczas sobie
wyobrazalam, ze ktos to dopracuje, ze zrobi cos, czego ja nie zrobitam”
(nauczycielka szkoty w matym miescie).
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Pomimo tego, iz nauczyciele nie wskazali wprost na jezykowa ak-
tywnos¢ tworcza jako jeden z wazniejszych celow ksztatcenia polonistycz-
nego, mozna zauwazyc¢, iz stymulowanie owej tworczosci odbywa sig
w wielu przypadkach przy okazji codziennych zaje¢ dydaktycznych. Przy-
ktadami ¢wiczef opisywanymi przez badane osoby sa:

wszelkiego rodzaju rymowanki tworzone przez dzieci (najczgsciej na
temat podany przez nauczyciela),

zabawy w skojarzenia (podaje im hasfo, a one moéwig z czym im si¢
ono kojarzy. np. ,cieplo” kojarzone jest ze stoficem, latem),
nadawanie wtasnych, oryginalnych nazw przedmiotom uzytkowym,
tworzenie innych zakonczen do przeczytanego tekstu — opowiadania
tworcze (...tu wymyslaly, co by bylo gdyby basn ,,Dziewczynka z za-
patkami” zakoniczyla si¢ inaczej, jak mogly dalej potoczyc¢ sig losy tej
dziewczynki),

gry dramowe (spotkanie Zimy z Wiosna, o czym moga one rozma-
wiac. Spotkanie Starego Roku z Nowym Rokiem),

tworzenie wiasnych wierszy:

dzisiaj przy okazji zaje¢ na temat ,Mam dzisiaj radosny nastroj”
chiopczyk opowiedziat o imieninach mamy, narysowal, jak wrecza
Jej kwiaty i zredagowat wiersz o swoim radosnym nastroju w zwigz-
ku ze Swigtem mamy, a potem utozyl muzyke do tego.

Byta to lekcja przeprowadzona po wycieczce jesienig. ByliSmy w par-
ku i obserwowaliSmy zmiany w przyrodzie, zbieraliSmy liscie, kasz-
tany, zoledzie i1 potem w klasie dzieci ukiadaly wiersze o kasztanow-
cu, na podstawie obserwacji 1 wczesSniej przeczytanych wierszy.
Najpierw tworzyliSmy rymy, a potem dzieci same probowaly zaba-
wiC si¢ w poetow i pisaly krotkie wiersze. Wiersze byly rozne, i cieka-
we, oryginalne, przemyslane, ale byly i takie, ktére mnie nie zadowo-
Iity, ale przyniosty satysfakcje dziecku 1 moze w ktéryms momencie
zechce ono sprobowac swych sif ponownie (nauczycielka szkoty
w duzym miescie).

Oto dwa przykiady wierszy stworzonych przez dzieci:

Wiosna

Wiosna przyszfa, co to bedzie
Jeszcze duzo Sniegu wszedzie
I'na dachu i na ptocie,

W polu, w lesie i w ogrodzie.
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Wiosna przyszta, nie ma strachu.
Zaraz zniknie Sniezek z dachu.
Jasne sfonko nam zasSwieci

I skowronek tez przyleci

Jesien
Jesieni na dworze
Juz babie lato powiewa
Rolnik zagony orze.
Bedzie je ziarnem obsiewal,
Kopig kartofle w polu,
Coraz nizej nad rola
Storice jesienne si¢ kfadzie.

 przedstawienia teatralne, w ktorych dzieci aktywnie uczestniczg przy-
gotowujac rekwizyty, kukietki, kostiumy. dekoracje (dzieci lubig na-
sze teatrzyki, mamy w piwnicy kukieiki. Na technice wykonuja ku-
kietki, pacynki, robilismy je z fyzek, z kolorowych chustek, papieru...
Lubig graé, to co wymysla. Wtedy robig to, co chcg, bez przygoto-
wania odgrywajg scenki. Dobierajg si¢ np. w trzy osoby, idg za para-
wan i grajg)

» zabawy wyrazami: zagadki wymysSlane przez dzieci, krzyzowki, szy-
frogramy, rebusy, wyrazy przeciwstawne, zgrubienia, zdrobnienia,

* tworcze opowiadania tworzone wspdlnie przez cala klas¢: dziecko
mowi jedno zdanie, drugie mowi naste pne, tak, zeby byf jakis sens.
Mozna zmieni¢ zupeinie bieg tego opowiadania w innym kierunku.
Dzieci tworza opowiadanie, ale zawsze starajg si¢ przy tym dosko-
nale bawi¢. Nie probuje ingerowaé, na poczatku staralam si¢ je na-
prowadzaé, zeby to opowiadanie byto z sensem. Smieja sie przy tym
niesamowicie! (nauczycielka w szkoty na wsi),

* swobodne teksty.

Jednak dominujaca pozycja sa standardowe Cwiczenia gramatycz-
no-ortograficze 1 stylistyczne. Skrajng ilustracja tego pogladu moga by¢
stowa: na codziennych zajeciach w zadnym wypadku nie ma miejsca na
¢wiczenia aktywizujgce, na codziennych zajeciach nie ma czasu na ¢wi-
czenia rozwijajgce tworczoS¢. W tej chwili program jest tak niesamowicie
przeladowany, ze zimg raz na tydzien rezygnuje z lekcji wychowania fi-
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zycznego, mysle, ze takie lekcje (z elementami tworczoSci — przyp. moje)
$g na pewno wartosciowe, w duzym stopniu przyczyniajg si¢ do rozwoju
ekspresji jezykowey, ale tak naprawde, to nie ma za wiele na to czasu.

Pocieszajace jest to, ze pomimo przeswiadczenia nauczycieli o nie-
moznoSci realizacji ¢wiczen z zakresu ekspresji tworczej ze wzgledu na
obszerno$¢ programowych tresci, czasami znajdzie si¢ dla nich miejsce na
codziennych lekcjach. Kazda z badanych nauczycielek przyznata, iz spo-
tykaja si¢ one z ogromnym zaciekawieniem i ozywieniem dzieci. Okazuje
sie, ze angazuja one do pracy i tworczego mySlenia wszystkich ucznidw
bez wyjatku, nie tylko klasowych prymusow.

Ostatnia z wymienionych form ksztalcenia j¢zykowej twdrczosci
(swobodne teksty) jest przez nauczycieli rozmaicie interpretowana. Swo-
bodny tekst jest najbardziej rozpowszechniong technika Freineta stosowa-
na w poczatkowym nauczaniu j¢zyka polskiego. Nie wydaje si¢ tu koniecz-
na szczegbiowa charakterystyka swobodnego tekstu. Uczyniono to
w wyczerpujacy sposob w wielu publikacjach. Najog6lniej scharakteryzo-
wac go mozna jako wypowiedZ spontaniczng, dowolna, tak pod wzgle-
dem doboru tematu, jak i formy, stylu, zakresu stownictwa, bogactwa
1 uktadu tresci. W swobodnych tekstach uczniowie mowig i pisza wszyst-
ko, co chca przekaza¢ swojemu otoczeniu — swobodny tekst musi by¢
autentycznie swobodny. To dziecko — tworca komunikatu decyduje o wy-
borze tresci oraz formy. Tre§¢ swobodnych tekstow uwarunkowana jest
przezyciami dziecka. Taka forma wypowiedzi pisemnej nie powinna by¢
kofcowym rezultatem, ale punktem wyjScia w pracy nad j¢zykiem dziecka.
Opracowanie wybranego tekstu to autentyczna rozmowa o jezyku. (..)
Autoteliczne doswiadczanie jezyka i pragmatyczne poznawanie jezyko-
wych mozliwosci komunikowania w as pekcie wszystkich pfaszczyzn jezy-
ka odbywa si¢ na materiale jezykowym wybranym przez dzieci z kodu
Jezykowego, a nie wylgcznie na tekstach zamieszczonych w podrecznikach
szkolnych?®.

W opinii nauczycielek swobodny tekst ma zazwyczaj temat z gory
okreSlony przez nauczyciela. Kidci si¢ to zatem z idea, wyraznie zazna-
czong nawet juz w samej nazwie tej formy wypowiedzi:

* E. Filipiak. Aktywnos¢ jezykowa dziecr w wieku wezesnoszkolnym. Bydgoszez 1996,




K. BORAWSKA + NAUCZYCIEL EDUKACJI WSZESNOSZKOLNE]J... 227

- Pisalismy taki swobodny tekst - .Moja wyprawa na inng planete”,
czyli dzieci mialy wyobrazi¢ siebie na obcej planecie, wyvglad tej pla-
nety, itp. Wigkszosc dzieci lubi takie prace, lubi fantazjowac, wymy-
slaja niestworzone historie i nic nie szkodzi, ze si¢ zdarzy w nich jakis
biad stylistyczny, czy gramatyczny, bo takie myslenie rozwija (na-
uczycielka szkoty na wsi).

- Swobodne teksty — czasami stosuje, ale duzo tego nie mozna zasto-
sowac, bo przesada to tez niedobrze. Temat jest dobierany (nauczy-
cielka szkoly na wsi),

- 83 to teksty swobodne, ale na okreslony temat. Forma jest swobod-
na, ale temat podany przeze mnie. Za bardzo stownictwa to nie
gromadzg, ale opowiadamy, co powinno si¢ znalez¢ w pracy i tez jak
najkrocej — jaka to ma by¢ forma, czy z dialogiem, czy bez, itp.
(nauczycielka szkoly w matym miescie).

Oznacza to, ze z istoty swobodnych tekstéw pozostaje dziecku wol-
no$¢ w wyborze formy wypowiedzi i to nie zawsze. ,,Swobodne” teksty sg
najcz¢sciej realizowane w postaci luzZnej wypowiedzi narracyjnej. Temat
jest ustalony przez nauczyciela, a ponadto tworczo$¢ pisemna dzieci po-
przedza staranna ustna interpretacja tematu, tacznie z doborem stownic-
twa, przyktadowymi wzorcami takich opowiadaf. Trudno jest rowniez
dostrzec w ,swobodnych” tekstach proponowanych uczniom przez na-.
uczycielki Freinetowskie zasady, warunkujace jego skuteczno$¢ dydaktycz-
na:

 zasada swobody - dziecko ma prawo wyboru tematu i formy wypo-

wiedzi,

 zasada naturalnej motywacji - tworcza dziatalnos$¢ dziecka stymulu-

ja odpowiednie warunki,

» zasada wykorzystywania efektow pracy — swobodny tekst jest Srod-

kiem do nauczania umiejetnoSci poprawnego mowienia 1 pisania
i wartoSci intelektualnych tkwigcych w dziecku'®.

Okazuje sie, iz nie wszystkie zasady znajduja odbicie w postepowa-
niu nauczycieli. Z pewnoscig w wigkszoSci przypadkéw to nie dziecko
decyduje o wyborze tematu, ale czyni to nauczyciel. Zdarza sig, ze i ksztait
zewnetrzny wypowiedzi rowniez jest sugerowany przez nauczyciela. Go-
towe prace najczgsciej sa poddawane tradycyjnemu sposobowi oceniania

o C, Freinet. O szkolg ludowg. Wroctaw 1976.

italiz
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1 daleko im do dyskusji o jezyku, w ksztalcie zaproponowanym przez
Freineta.

Wyjatek stanowi wypowiedz nauczycielki, uczacej w szkole wiejskiej.
Interesujace jest to, iz nie nazywa ona takich form stylistycznych swobod-
nymi tekstami. ani tez w zaden sposob nie faczy ich z nazwiskiem Celesty-
na Freineta:

— Z tych wszystkich form tworczosci, to najbardziej dzieci lubig pisa¢
tworcze opowiadania. Nie podaje¢ tematu, nie okreSlam formy, nie
sugeruje struktury, nic nie ma... Dzieci przychodza i po prostu pisza,
co chea. Lubig te dni, kiedy maja jezyk polski i pisza, co chca. Jedne
ukiadajg wierszyk, drugie pisza wyrazy. a trzecie piszg jakas wypo-
wiedz o czyms. Ktos kiedyS podpowiedziat mi takg forme i uwazam,
ze dzieci jg lubig. (...) Zauwazylam, ze najlepiej im si¢ pisze po
sobocie 1 niedzieli, kiedy maja wigcej przezy¢ (nauczycielka szkoly na
wsi).

Nauczycielka zauwaza, ze stworzenie dzieciom okazji do wzruszef,
przezy¢, zachwytow, do§wiadczania §wiata najbardziej sprzyja procesowi
rozwoju ekspresji tworczej. Wypowiedzi dzieci s3 wewnetrznie umotywo-
wane naturalng potrzeba przekazania doznan innym. Nauczycielka trak-
tuje je czesto jako obraz autentycznej ekspresji dnia w swojej klasie:

- Prace, ktore pisza dzieci s bardzo naladowane emocjami. Ladunek
emocjonalny w tych klasowych (tradycyjnych — przyp. moje) opo-
wiadaniach nie zawsze da si¢ wykrzesac.

Swobodne teksty w ujeciu tego nauczyciela nie stanowia jednak

punktu wyjscia do pracy nad j¢zykiem:

- Piszg takze na takie tematy, ktore pozniej mozna wykorzysta¢ do
zbadania uczué dziecka. do diagnozy Srodowiska. Te prace nigdy nie
sg czytane w klasie. Sg dzieci, ktore czasem ukfadajg wierszyki i kie-
dy widze, ze ten wiersz nadaje si¢ do przeczytania w klasie, pytam
dziecko czy moze chce przeczytac¢ swoj wiersz i wiedy, jesli jest zgo-
da, to tak (nauczycielka szkoty na wsi).

Mimo niewatpliwych starain nauczycielki o autentyczng swobodg
dzieci podczas tworzenia takich prac, rezygnacja z etapu ich prezentacji,
wspolnej korekty 1 w konsekwencji dalszych ¢wiczen jezykowych nie do
konica sprzyja optymalizacji rozwoju jezyka dziecka i tym samym obniza
warto$¢ tej Freinetowskiej techniki. Dodatkowym mankamentem jest rzad-
koS¢ w pojawianiu si¢ swobodnych tekstow: Zdarzajg si¢ one nieczgsto.
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Gdyby dzieci mogly wypisac si¢ raz w tygodniu, to byloby chyba idealnie.
Naprawde nie ma na to czasu. Matematyka jest tak przefadowana.

W podobnym tonie utrzymana jest wypowiedz jednej z nauczycielek
(szkota w duzym mieScie):

— Dzieci z mojej klasy pisza takze swobodne teksty. Jest to troche
inaczej niz z opowiadaniem, ale to tak bardzo nie odbiega. Te swo-
bodne teksty wzorowane sg przed wszystkim na swobodnych tek-
stach Freineta. Taki swobodny tekst, ktory dzieci pisaly i1 wyszed!
najciekawiej, to byt tekst o zimie. MieliSmy caly blok tematyczny
zwigzany z tvm, co si¢ dzieje zimg. RozpoczynaliSmy to rozmowg
o porach roku, jak to wszystko wyglada (...) pozniej dzieci mowily
o tym, czy lubig zime, dlaczego ja lubig i przechodzilismy do swo-
bodnego tekstu. Rowniez zbieraliSmy wyrazy, ktére moga si¢ przy-
dac. Pozniej dzieci mialy dowolnos¢ w wyborze tematu i formy.
Wychodzily z tego bardzo rozne teksty: niektore dzieci pisaly opo-
wiadania o zimie, o jakiej$ przygodzie zimowej, inne opisywaly zime,
inne pisaly wierszyki o zimie. Cala procedura troszeczke podobna
Jest do tych opowiadan (tradycyjnych, przyp. moje). Tutaj juz nie
mowifam, ze musi by¢ opowiadanie i konkretne rzeczy w opowiada-
niu, tylko dzieci same wybieraly co chcg napisac, ja w ogole tego nie
akcentowafam. One mialy po prostu napisa¢ o zimie, w dowolny
sposob. Byly to dowolne teksty: opowiadania, opis krajobrazu, opis
zabaw zimowych, wierszyki. .

Nalezy zaznaczy¢, ze jedyny raz w tej rozmowie zostala uzyta na-
zwa ,techniki Freineta”. Pozostale nauczycielki miaty w tej materii podej-
Scie raczej intuicyjne — pisane przez dzieci teksty nie byly do konca swo-
bodne, aczkolwiek wyzwolone ze schematyzmu i szkolnej sztampy. Jedna
z badanych osob stosuje taka formg¢ pracy, ale .... po lekcjach: weedy na
dowolny temat piszg, kto o czym tylko chce tworzy¢. Sg takze dzieci, ktore
bardzo duzo w domu tworzg i przynoszg to na lekcje: ,,Prosz¢ pani, moja
babcia robila wczoraj oczko wodne i ja o tym cale opowiadanie napisa-
fam”. Niektore dzieci bardzo lubig si¢ pochwalic¢ na forum klasy, odczytac¢
ich tekst, inne si¢ wstydza.

Pisemne wypowiedzi, okreslane mianem , swobodnych tekstow™ na-
lezatoby moze zastapic¢ okreSleniem opowiadan twoérczych. Pozwolitoby
to na odroznienie ich od tradycyjnych opowiadan tworzonych w klasie,
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podczas pisania ktérych dziecko moze czu¢ si¢ np. skrgpowane koniecz-
noScia zachowania odpowiedniej struktury wypowiedzi. Z przeprowadzo-
nych rozméw wynika, ze tworcze opowiadania zdarzajg si¢ stosunkowo
czesto. Przyktadowymi tematami takich prac podanymi przez nauczyciel-
ki moga by¢ :
+ Swiat widziany oczami psa”
« _Napisz co zobaczytby$ przez okno pociagu, gdybys wybral si¢
w podroz w to miejsce” (podczas bloku tematycznego o Srodkach
transportu),
» ,Co zobaczyta dziewczynka przy kazdym zapaleniu zapatki?” (przy
okazji basni ,Dziewczynka z zapatkami™),
* zmiana zakoficzenia opowiadania (bajki, legendy) ze smutnej na
wesola,
* wymySlanie dalszego ciggu zdarzen w przypadku niedokoniczonych
tekstow,
* opowiadanie na podstawie historyjki obrazkowej o niepetnych da-
nych (np. tylko dwie ilustracje),
» opowiadanie o dalszych przygodach postaci, sugerujac si¢ jej cecha-
mi charakteru.
¢ ,Moja wyprawanainng planetg”.

Fundamentem technik Freineta jest swoboda wypowiedzi dziecka
na absorbujace je tematy. Pobudza to jego ciekawo$¢ poznawcza, wy-
obraznig, aktywizuje sfer¢ uczuciowg. Ujawnieniu tych mozliwosci stuza,
w opinii nauczycielek, nie tylko tworcze opowiadania (czy swobodne tek-
sty), ale rowniez ustne samorzutne wypowiedzi uczniow na dowolne te-
maty. Kazda z badanych osob zgodnie przyznala, iz rozwojowi ekspresji
werbalnej, wyzwalaniu w dzieciach checi mowienia, sprzyja organizowa-
nie sytuacji dydaktycznych, w ktorych bgda mialy one okazj¢ rozmawiaé
na tematy bliskie ich do§wiadczeniom:

- Ekspresje jezykowa najbardziej wyzwalaja sytuacje, kiedy dziecko ma
mozliwos¢ moéwienia o wiasnych przezyciach. Jezeli rozmawiamy na
temat jakiejs czytanki, czy tekstu i dzieci majg mozliwo$¢ poréwna-
nia przezy¢ bohatera z wiasnymi, witedy najbardziej si¢ ozywiaja,
maja najwigcej do powiedzenia. Jest to co$ co dotyczy ich bezpo-
Srednio. Wiedy sg bardziej otwarte, chetniej mowig i dobrze si¢ z ni-
mi pracuje. Zawsze staram si¢, zeby dzieci mialy moznos¢ powie-
dzenia co$ na temat siebie, ufatwia to prace i1 im, i nam. PozZniej
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wiem wigcej o Srodowisku zycia dziecka, o jego zainteresowaniach
(nauczycielka szkoty w duzym miescie).

- Dzieci bardzo czg¢sto opowiadaja, co widzialy, gdzie byly i rzeczywi-
Scie — jezeli chodzi o wypowiedzi ustne — majg tu bardzo duzo takich
mozliwosci. Nie przerywam takiej wypowiedzi. kazdy ma okazje do
mowienia, kazdy moze duzo méwié. Czasami jakies ciekawe wyda-
rzenia opowiadane przez dziecko stajg si¢ podstawa do dalszych
¢wiczen jezykowych (nauczycielka szkoty w matym miescie).

- Do swobodnych wypowiedzi motywuja dzieci ich przezycia, tematy-
ka zwigzana z ich doswiadczeniem. Np. to, co si¢ u nas w klasie
przydarzylo, uroczystos¢ szkolna - dzieci lubig o tym mowié. Czasa-
mi taka swobodna wypowiedZ wychodzi bez wczesniejszego zapla-
nowania, a ja widzgc zaaferowanie dzieci dang sytuacja, decyduje si¢
zmieni¢ temat, mimo ze mam zaplanowang inng lekcje. Warto cza-
sem pojS¢ za impulsem, za tym, co dzieci pokazuja (nauczycielka
szkoly w duzym miescie).

Niektore z badanych osob zauwazyly, iz sytuacja mowienia na te-
maty bliskie codziennemu zyciu dziecka jest dla niego mniej krepujaca od
typowo szkolnych form komunikacji. W skrajnych przypadkach moga one
wplywa¢ hamujaco na jezykowa ekspresje. Sytuacja szkolnego méwienia -
wypowiadanie si¢ tylko w okreSlonym miejscu (fawka, przy tablicy), w okre-
Slonym czasie (kiedy i jak diugo pozwoli nauczyciel), i w okre§lonej posta-
wie (zazwyczaj na stojaco) czesto deprymuje ucznia.

Innym czynnikiem jest postawa nauczyciela, ktory wystepuje tu nie
w roli rownorzednego partnera do rozmowy, ale nadawcy i odbiorcy infor-
macji. Jako nadawca zmusza on ucznidw, niezaleznie od checi kazdego
z nich, do uwaznego stuchania, za$ jako odbiorca najczesciej pyta sig, ale
nie po to, aby dowiedziec si¢ czego$ nowego, ale by skontrolowad, to, co
uczen wie na dany temat. Pytania dorostego sa w tej sytuacji odbierane
przez dziecko jako wyraz kontrolowania tego, co zostalo powiedziane.
Ogranicza to w toku interakcji przekazywane dorostemu tresci oraz infor-
macyjno-ekspresywna funkcje j¢zyka. W sytuacji swobodnych wypowie-
dzi, inicjowanych przez samego ucznia pytania nauczyciela w roli stucha-
cza (odbiorcy) postrzegane sg przez dziecko jako wyraz autentycznego
zainteresowania i ciekawosci''.

Znajduje to odbicie w wypowiedziach nauczycielek:

1" B. Bokus, Swiaty fabuly w narracji dziecigcej, Warszawa 2000.
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- Duzieci najchetnicj mowig wiedy gdy siedza w kole. a nie w fawkach,
kiedy majg kontakt ze soba. Najchetniej mowig na dowolny temat
(nauczycielka szkoty w matym miescie). Zauwazylam dos¢ charakte-
rystyczng sytuacje: kiedy dzieci siedzg w tawkach i mowimy na jakis
temat, wtedy one mowig z dystansem. Kiedy siedzg na wykladzinie,
a ja jestem blisko nich, na ich poziomie, wtedy zaczynajg rozmawiac
swobodnie (nauczycielka szkoly w duzym miescie).

- Jak jest temat konkretny, dokfadny, to im trudniej budowac zdania,
szczegolnie rozwiniete, jak co$ luznego, to i te wypowiedzi sg inne -
nie jest taki spi¢ty uczen. Tak, ze, tematy swobodne powodujg checé
mowienia i to u duzej liczby oséb, nawet i u ,,sfabeuszy (nauczyciel-
ka szkoty na wsi).

Ostatnia wypowiedZ moze sktania¢ do zastanowienia si¢ nad przy-
czynami efektywnosci ksztalcenia j¢zykowego. Nasuwa si¢ tu wniosek, iz
¢wiczenia rozwijajace tworczos$¢ oraz bazowanie na tematach swobod-
nych sa dostgpne nie tylko dla dzieci zdolnych, czy przecietnych, ale sa
w stanie zaktywizowac uczniow okreSlonych w powyzszej wypowiedzi nie-
co pogardliwym mianem ,,stabeuszy”.

Kazda sytuacja swobodnej (i samorzutnej) komunikacji werbalne;j
jest okazja do pogiebienia jezykowych umiejetnosci dziecka. Dzieje si¢ to
nie poprzez bierne nasladowanie czy reprodukowanie, ale w drodze wielo-
stronnego doswiadczania j¢zyka. Pozwala to na odkrycie przez ucznia
mozliwoSci komunikatywnego wyrazania wtasnych mysli i uczué, a nie
jako uczenie si¢ zasad i norm wypowiedzi warunkujacych precyzje wypo-
wiedzi. Nalezy zgodzi¢ si¢ za Freinetem, ze w naturalnym werbalnym
zachowaniu dziecka tkwi ogromne bogactwo jego uczu¢, mygli, spostrze-
zen. Trzeba wiec wiaczy¢ je w szkolny proces ksztalcenia i stworzy¢ w na-
uczaniu takie warunki, ktore nie hamuja, lecz pobudzaja swobodne wypo-
wiedzi, samodzielne wyrazanie my§li, takze przez dzieci, postugujace si¢
wylacznie jezykiem macierzystym (kodem ograniczonym)'2.

"2 B. Berstein. Socjolingwistvka a spoteczne problemy ksztatcenia, {w:] Glowifiski M..

(red.). Jezyk a spofeczenstwo. Warszawa 1980: C. Freinet. O szkole ludowa. Wroctaw 1976.

lizowano i udostepniono w ramach projektu
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Whnioski i podsumowanie

Przeprowadzone rozmowy z nauczycielami edukacji wczesnoszkol-
nej pozwolily zorientowac si¢ w ich kompetencjach sprzyjajacych rozwo-
jowi jezyka dziecka. Na podstawie zebranych opinii oraz literatury przed-
miotu mozna wysungé pewne postulaty, dotyczace pozadanych cech,
dyspozycji i umiejetnoSci nauczyciela matego dziecka, rozpatrywanych
w wymiarze pedagogiki tworczosci.

Podstawowym zadaniem stojacym przed nauczycielem ,jutra” edu-
kacji wezesnoszkolnej jest uswiadomienie sobie KTO jest podmiotem od-
dziatywan dydaktycznych i uczestnikiem interakcji szkolnych®. Jest to:

* dziecko w wieku weczesnoszkolnym, przy czym okres ten winien by¢
traktowany nie jako okres niedojrzatosci, lecz okres specyficznej doj-
rzatosci, w ktorym dziecko gotowe jest do podjecia okreslonych za-
daf rozwojowych',

* dziecko w okreslonej fazie rozwoju jezykowego, wywodzace si¢ z r0z-
nych §rodowisk socjokulturowych i w konsekwencji o odmiennych
mozliwoSciach jgzykowych,

* dziecko odczuwajace potrzebe wyrazania samego siebie, checi dzie-
lenia si¢ z otoczeniem swoimi marzeniami, przezyciami, doSwiad-
czeniami, potrzebe bycia stuchanym, rozumianym i akceptowanym,

 dziecko obdarzone mozliwoSciami tworczymi, ktore przy wsparciu
ze strony dorostego potrafi rozwinac swoj potenqal (,chee 1 potrafig
z Twojg pomocg”),

* dziecko, ktorego osigganie kompetencji w zakresie wielorakich umie-
Jetnodci realizuje sie w sferze najblizszego rozwoju, pomagajacej okre-
§li¢ ,,jutro” rozwoju dziecka's,

Przyjecie takiej perspektywy poznawczej pomoze nauczycielowizwe-
ryfikowa¢ dotychczasowe podejscie do procesu ksztatcenia i okresli¢ swo-
je miejsce wzgledem dziecka w roli aktywnego partnera do wspolnego
do$wiadczania Swiata wraz z dzieckiem.

Przyjmujac zatozenie, ze proces edukacji dokonuje si¢ giéwnie
w dziataniach komunikacyjnych, rozpoznanie poszczegdlnych aspektow

" E. Filipiak, Aktywnos¢ jezykowa dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Bydgoszcz 1996.
" B. Brzeziiiska 1990, za: E. Filipiak, Aktywnosc jezykowa, op. cit.
15 L. Wygotski, Myslenie i mowa. Warszawa 1971.
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stymulacji j¢zyka 1 przebiegu interakcji werbalnej staje si¢ waznym zada-
niem pedagogicznym. Jezyk jest nie tylko narzedziem komunikacji, ale
staje si¢ symbolicznym Srodkiem opisywania rzeczywistosci. Jezyk w szko-
le powinien petni¢ dwie funkcje: jako system porozumiewania si¢ i jako
Srodek uczenia si¢. Zadaniem nauczyciela jest stwarzanie takich warun-
kow, aby dziecko odczuto bogactwo Srodkow jezykowego wyrazu, a co za
tym idzie doSwiadczylo wielostronnoSci poznawanej rzeczywistosci oraz
mozliwosci efektywnej komunikacji werbalnej z otoczeniem. Zawiera si¢
tu postawiona we wstepie odpowiedZ na pytanie PO CO uczy¢.

Realizacji celu wspomagania rozwoju jezykowego dziecka wymaga
obecnosci w procesie dydaktycznym nauczyciela o specyficznych umiejgt-
nosSciach psychopedagogicznych oraz wykazujacego pelng Swiadomosé
metalingwistyczng i jezykowaa wiedzg. Jezyk nauczyciela i przyjete przez
niego kanony prawidtowosci j¢zykowej sa jednym z wazniejszych elemen-
tow warunkujacych skuteczno$¢ edukacji jezykowej dziecka. Prezentowa-
ne wezeSniej poglady nauczycieli na proces ksztalcenia jezykowego wska-
zuja na pozytywne aspekty stymulowania wielostronnej aktywnosci
jezykowej ucznia, jak rowniez umozliwiaja wysuniecie pewnych spostrze-
zen w kierunku optymalizacji edukacji j¢zykowej matego dziecka.

Do zadaf dydaktycznych sprzyjajacych osiggnig¢ciu pozadanych
wyzej kompetencji mozna zaliczyc:

— traktowanie programu nauczania nie jako dyrektywy do Scistego wy-
konania, ale zbioru propozycji do elastycznego wykorzystania w pro-
cesie ksztaicenia, dostosowujac tresci do mozliwosci dzieci, warun-
kow Srodowiska dydaktycznego i aktualnych potrzeb. Badane
nauczycielki wskazywaly na przeciazenie programu nadmiarem tre-
Sci ksztalcenia, widzac w tym glowna przyczyng niewielkiej liczby
cwiczen aktywizujacych tworczo$¢ dziecigca. Zmiana sposobu my-
Slenia (program - propozycja rozwijania wielostronnej aktywnosci
dziecka) przyczyni si¢ do realizacji idei rozwoju tworczej aktywnosci
Jezykowej,

- organizowanie zaj¢¢ stymulujacych spontaniczne wypowiedzi dzie-
cigee, wyzwalajacych w dzieciach odwage mowienia, przetamuja-
cych bariery szkolnego schematu porozumiewania sig,

- poszanowanie wyrazonej w jezyku macierzystym swobodnej mysli
dziecka. Kazdy uczen powinien by¢ przekonany, ze wytwor jego eks-
presji, uzewnetrznione przezycia, poglady i1 oceny, niezaleznie od
tego. w jakiej formie jezykowej zostaly przedstawione. nie beda zlek-
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cewazone przez kolegdw, ani tez formalnie ocenione przez nauczy-
ciela’. W pedagogice Freineta zostato to okreslone mianem ,uwol-
nienia pedagogicznego” uczacego Si¢,

- zmiana sposobu komunikacji werbalnej relacji dorosty - dziecko:
preferowanie otwartego stylu komunikacji, wyrazajacego si¢ w roz-
mawianiu z dzieckiem, a nie w méwieniu do dziecka. Uswiadomienie
sobie, ze glos ucznidw jest tak samo wazny jak glos nauczyciela
prowadzi ku szeroko rozumianemu dialogowi edukacyjnemu,

- preferowanie metod wspierania edukacyjnego, wychodzacych na-
przeciw edukacji wezesnoszkolnej opartej na oczekiwaniach'”. Przy-
jecie zasady: ,tyle w edukacji ukierunkowania aktywnosci edukacyj-
nej uczniéw przez nauczyciela, ile to konieczne, a tyle wzajemnego
wspierania edukacyjnego, ile to potrzebne i mozliwe”'$,

- stosowanie technik swobodnej ekspresji w sferze jezyka mowionego
1 pisanego, co pozwoli z jednej strony na swobodne wyrazanie swo-
ich mysli, a z drugiej na wzbogacajace opanowanie poszczegdlnych
elementdw jezyka standardowego,

- rozwijanie obu sfer jezyka: moéwionego 1 pisanego, bez przeceniania
1 deprecjonowania ktorejkolwiek z nich, -

— ksztaicenie zarowno kompetencji komunikacyjnej, rozumianej jako
umiejetno$¢ do osiggania waznych celéw interakcyjnych w specy-
ficznych kontekstach spotecznych przy uzyciu odpowiednich Srod-
kow, jak 1 rozwijanie sprawnosci tworzenia. tekstu pisanego

- wykorzystanie w praktyce pedagogicznej szeroko rozumianego dia-
logu edukacyjnego jako wartoSciowej przestrzeni porozumiewania
sie, w ktorej spetniaja si¢ wzajemne oczekiwania nauczyciela i dzieci.
Stwarza to znakomita perspektywg rozwoju jezyka dziecka. Powta-
rzajac za R. Kwasnica ,bycie w dialogu z innymi i sobg” to

* umiejetno$¢ dawania i brania,

* umiej¢tnoS¢ zachowan dialogicznych,

* umiejgtno$¢ motywowanej naprzemiennosci uczestnictwa w interak-
cji,

1 Z. Aleksander. Socjolimgwistyczne aspekty szkolnych interakcji, (w:) Jezyk w przestrzeni
edukacyjnej, Katowice 2000.

" R. Wieckowski. Metody wspierania aktywnosci edukacyjnej dzieci, Zycie Szkoty™ 1992
nrg. s451.

In

J. Kujawinski. Metodv edukacji wezesnoszkolney. .Zycie szkoly™ 1995, nr 1. s. 22

L/SP/0040/2023/01
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* umiejetnos¢ dochodzenia do wspdlnych znaczen 1 wartosci z godno-
$cig 1 wzajemnym poszanowaniem'?,

- stworzenie w procesie dydaktycznym klimatu bezpieczenstwa, ak-
ceptacji 1 poszanowania godnosci ucznia oraz kierowanie si¢ jego
mozliwosciami 1 sytuacja kulturows,

- stworzenie wspOlnej ptaszczyzny komunikowania sig.

Zatem nauczyciel jest istotnym wspottworea sukcesu lub niepowo-
dzenia j¢zykowego ucznia®. ZdolnoS¢ nauczyciela bycia w dialogu z dziec-
kiem jest podstawa powodzenia rozwoju jezykowego ucznia. Tylko na-
uczyciel - Swiadomy lingwista — potrafi wyksztalci¢ w dziecku postawe
aktywnego i kompetentnego uzytkownika j¢zyka.

Aneks

Oto przykiad twoérczego opowiadania dziecka (blok tematyczny do-
tyczyl zblizajacych si¢ wakacji):

Zdarzylo si¢ to w pelni lata, kiedy dwaj przyjaciele Janek i Tomek
wybrali si¢ na ws polne wakacje w gory.

Janek i Tomek drzemali w przedziale, gdy niespodziewanie pociag
zatrzymat si¢. Okazalo sig, ze nastgpita awaria. Maszynista szybko we-
zwat pomoc. Janek 1 Tomek wyszli z lasu. Oddalili si¢ od toréw i nie
zauwazyli, kiedy nadjechata pomoc. Zorientowali si¢ dopiero, gdy usly-
szeli dzwigk odjezdzajgcego pociggu. Chiopcy bardzo przygnebieni usie-
dli na polanie. Zapadat zmrok, gdy nagle Janek ustyszaf w krzakach roz-
moweg. Nie zdgzyl powiedzie¢ ani jednego stowa, a Tomek siedziat juz
w krzakach i szukaf miejsca skad przed chwilg dochodzifa tajemnicza roz-
mowa.

— Slyszates? Przed chwilg cos tu w krzakach glosno gawedzifo -
mowit Tomek troche przestraszony, ale w gruncie rzeczy zadowolony, bo
by¢ moze sg tu gdzies ludzie, ktérzy pomogg im wroci¢ do domu. Janek
kiwngf glowg i z nadziejg w glosie powiedzial: — Nawel jeZeli to nam sig¢

" G. Ko¢-Seniuch, O edukagji dialogicznej nauczyciela, [w:] A. A. Kotusiewicz. G. Koc-
Seniuch. J. Niemiec (red.). Mvsl pedagogiczna i dziatanie nauczyciela, Warszawa - Biatystok 1997.
» E. Putkiewicz. Proces komunikowania si¢ na lekcji. Warszawa 1990.
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przeslyszalo, na pewno przyjedzie po nas pomoc. Zapadia noc. Bylo
catkiem ciemno. Chiopcy ufozyli si¢ na mchu i usifowali zasngc. kiedy
nagle nad ich giowami jakis piskliwy glosik zapytal: — Czy nie wolelibyscie
przespac si¢ u mnie w domu? A tak w ogole to kim jestescie 1 po co
przybyliscie do naszej zatoki? Obok chiopcow stat maly rak, a za nim
kryla si¢ Pani Rakowa z tréjkg matych raczkow.

- Kim jesteSmy? PrzyjechaliSmy z miasta, a wiasciwie jechaliSmy
w gory, ale pocigg miaf awarie 1 nie wiadomo, kiedy wszyscy odjechali -
mowil Janek 1 opowiedziat catg przygode. Raki z zainteresowaniem stu-
chaly opowiesci chfopca. Kiedy wystuchaly juz cafej opowiesci zaprosily
chtopcow do swojego domu. Niebawem oczom Janka i Tomka ukazal sig
okazaty dom. Chiopcy weszli do Srodka. W domu byto bardzo kolorowo.
Rak zaprosit Janka i Tomka do pokoju, w ktérym mieli spac. Nastepnego
dnia chtopcy bardzo wczesnie wstali. Pani Rakowa w kuchni przyrzadzala
pyszny posiiek, a Pan Rak mifo przywitat gosci:

—Mam nadziejg, ze dobrze sie wam spato — zaprowadzit chtopcow
do jadalni, gdzie wszyscy zasiadali wtasnie do stofu.

Po sniadaniu Pan Rak poszed! z gos¢mi na grzyby. Trojka malych
raczkéw niosia dwa kosze, do ktérych cojakis czas wpadaly grzyby. W pew-
nym momencie Pan Rak zatrzymat si¢ i kazatwszystkim zachowac ciszg:

— Teraz zachowujcie si¢ cicho, oto widzicie jame¢ wilka, ktory jest
panem calego lasu.

Wszystkich ogarnat strach, bo raptem za ich plecami co$ zawylo.
- To pewnie wilk — powiedziat Pan Rak. Wszyscy odwrécili sig. Za ich
plecami stat wilk i z wsciektoScig wyt na caly las i grozil, ze ich wszystkich
zje. Naraz wszyscy zaczeli ucieka¢. Byli juz daleko. Zblizali si¢ do zatoki.
W tym momencie chiopcy zatrzymali sig. Uslyszeli za sobg dzwigk pocig-
gu. Uradowani chfopcy pozegnali si¢ z rodzing rakow i szczesliwie wrocili
do domu. W domu nie bylo nikogo. Nikt ich radosnie nie wolaf, tylko kot
ZaloSnie miauczal za szafg. Chiopcy zaczeli plakac. Wtedy Janek obudzit
sig. Byl w swoim domu, w swoim pokoju. Obok niego lezat kot. Byl to
tylko z1y sen, ktéry mogt ciggnac si¢ nieskoficzenie dtugo. (Kasia, szkofa
na wsi)
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