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Pogranicze w dyskursie pedagogii mi¢dzykulturowe;j

Wstep

Od wielu lat uczestnicz¢ w dyskursie naukowym organizowanym przez Pana
Profesora Jerzego Nikitorowicza na temat edukacji migdzykulturowej, ktorego
sens odczytuj¢ jako rozwijanie kultury wzajemnego pokojowego wspélistnienia
ludzi z réznych kuleur i kreowanie swoistej pedagogii migdzykulturowej, oznacza-
jacej catkowity obszar refleksji o prakeyce edukacyjnej, a takze okreslajacej pewien
typ myslenia, badania i dzialania wedukacji. Toczy si¢ on rownolegle, w moim
odczuciu, w kilku komplementarnych plaszczyznach: 1) w obszarze historycznych
i epistemologicznych uwarunkowan edukacji migdzykulturowej; 2) w przestrzeni
ontologicznej refleksji nad tozsamoscia jednostki, jej zakorzenieniem w wielokul-
turowym spoleczenistwie, nad zagrozeniami i szansami jej rozwoju; 3) w obszarze
zalozen iregul pedagogicznego dzialania, stuzacych realizacji idei migdzykuleu-
rowosci w szkole; 4) w sferze aksjologicznej odnoszacej si¢ do wartosci kreujacych
intersubicktywna (pomigdzy) oraz intrasubicktywna (wewngtrzng) przestrzen
wspolzycia z Innymi, z odmiennoscia; s) wprzestrzeni dialogu i doswiadczeniu
spotkania, jako konstytutywnych dla budowania edukacji mi¢dzykulturowej;
6) w zdarzeniach interakcyjnych, bedacych miejscem wymiany komunikatow
w procesie edukacyjnym, w ktorym moze urzeczywistnic si¢ pedagogia migdzykul-
turowosci. W ten wieloparadygmatyczny dyskurs, a szczegdlnie w jego plaszczyzng
ontologiczna, aksjologiczng idialogiczna, wpisuje si¢ autorska koncepcja twor-
czych orientacji zyciowych'.

1 A. Cudowska, Ksztaltowanie tworczych orientacji Zyciowych w procesie edukacji, Wydawnictwo Uni-
wersytcckie Trans Humana, Bialystok 2004; eadem, Tworcze 0rimtuz£je Zyciowe u/did/ogu eduka-
cyjnym. Studium teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Bialystok
2014; eadem, Twdrcze orientacje Zyciowe. Zdrowie i dobrostan, Wydawnictwo Uniwersytetu w Bia-
lymstoku, Bialystok 2017.




A. CUDOWSKA

Moj skromny udzial w dyskursie na temat edukacji migdzykulturowej skon-
centrowany jest wokol refleksji nad tozsamoscia jednostki w polifonicznej prze-
strzeni pogranicza, nad jego doswiadczaniem i przezywaniem oraz namystu nad
uwarunkowaniami tego procesu. Miesci si¢ ona w hermeneutyczno-fenomenolo-
gicznym paradygmacie jakosciowych badan ianaliz tej problematyki. Wskazuj¢
w tym kontekscie na fenomen pogranicza w biografii jednostki, wjej orientacji
zyciowej. Istoty bycia czlowicka w ciaglym procesie stawania si¢ poszukuje w filo-
zofii spotkania i dialogu, ktéra Innego, czyni gwarantem naszej podmiotowosci
iautonomii. ,Zaangazowanie w bycie — jesli tylko uwalnia si¢ od brzemienia prze-
szlosci, jedynego brzemienia jakie dostrzegano w istnieniu — niesie ze soba wlasne
brzemig, ktérego zanikanie nie zmniejsza i wobec ktérego ukonstytuowany dzigki
chwili samotnosci podmiot jest bezsilny. Uwolni¢ go od tego brzemienia moze
jedynie czas i drugi czlowiek™. Tak usytuowana problematyka ma wiele wymiaréw
w antroposferze homo creator i obszarze pogranicza filozoficznego, gdzie realizuje
si¢ bycie czlowicka przez doswiadczanie odmiennosci i tworcze jej rozumienie.

Wieloznaczno$¢ pogranicza

Pogranicze jest kategoria szczegolna, wieloznaczna, terytorialna, a takze filo-
zoficzng i psychologiczna, oddajacy istote zakorzenienia czlowicka w miejscu spot-
kania, wspolistnienia wielu kultur, ale takze bycia wswoistej polifonii, réwno-
rzgdnych glosow kreujacych dialogiczng przestrzen stawania si¢ czlowieka, dzigki
relacji z Innym. We wszystkich wymiarach jest nasycone wartosciami, symbolami
iznaczeniami, stanowi zatem takze swoista, niepowtarzalna, nieterytorialng prze-
strzeni ontologii, aksjologii i epistemologii wychowania. Pogranicze niesie wicle
tworczych mozliwosci dla rozwoju czlowicka, jego stawania si¢, stwarza warunki
sprzyjajace kreatywnosci rozumianej jako cecha osobowosci. Daje szans¢ urze-
czywistniania si¢ holistycznej edukacji migdzykulturowej, ktora opisuje w swoich
pracach Profesor Jerzy Nikitorowicz jako ogét wzajemnych wplywow oraz oddzia-
lywan jednostek igrup, instytucji, organizacji, stowarzyszen i spolecznosci, sprzy-
jajacych takiemu rozwojowi czlowieka, ktéry uczyni go swiadomym i twérczym
czlonkiem wspolnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej,
kontynentalnej, kulturowej i globalnej, oraz umozliwia jednostce aktywng samo-
realizacj¢ i budowanie wlasnej tozsamosci’. Kategoria pogranicza jest w tym ujeciu
przestrzenig autokreacji dokonujacej si¢ zawsze w relagji z Innym, w dialogicznym

2 E. Lévinas, [stniejgcy i istnienie, Wydawnictwo Homini, Krakéw 2006, s. 160.
3 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka: wyzwania edukacji migdzykulturowej, GWP, Gdansk
2005.
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wspotobcowaniu. Czlowick wspolczesny doswiadcza wielu réznych pograniczy
i bytuje w swoistej przestrzeni pogranicza, mi¢dzy réznymi kulturami, w polifonii,
w pluralistycznej polityce codziennosci.

W pedagogicznym odczytaniu pogranicza eksponuje si¢ uniwersalny charak-
ter tego obszaru myslowego, poniewaz wszelkie wewngetrzne przezycie odbywa si¢
w spotkaniu z Innym, a zatem w swoistej przestrzeni pogranicza, pomi¢dzy moim
,Ja" alnnym, migdzy swiatami moim iInnego*. Sposéb postrzegania tego $wiata
zalezy od nassamych, jezeli postrzegamy go w kategoriach obcosci, to jest on weedy
grozny i wrogi, jesli widzimy go jako odmienny, staje si¢ ciekawy, godny poznania
istaran o zrozumienie racji Innego. Pogranicze w takim ujeciu aktywizuje kszeal-
towanie tozsamosci kulturowej ze wzgledu na sasiedztwo i przemieszanie kultur.
Konsekwencja takiego odczytania pogranicza w pedagogice jest postrzeganie edu-
kacji migdzykulturowej jako dzialalnoéci zorientowanej na stworzenie mozliwo-
$ci codziennych wzajemnych interakgji, komunikacji z Innym, otwartosci na réz-
nicg ijej szanowanie, w imi¢ zasady, ze wszyscy jestesmy rozni, ale wszyscy mamy
t¢ samg godnos¢, kedra stanowi podstawe migdzykulturowego i wielokulturowego
dialogu oraz uniwersalistycznej etyki pokoju i bezpieczenstwa.

W pedagogicznym rozumieniu pogranicze jest takze swoistym zjawiskiem spo-
leczno-kulturowym?®, jest miejscem narodzin konfliktu, a takze jest, przede wszyst-
kim, przestrzenia szans i mozliwosci. Uwrazliwia na Innego, daje okazje wchodze-
nia w relacje z odmiennoscia, nie tylko kulturows, takze z innym niz wlasny sposo-
bem doswiadczania i przezywania $wiata. Kiedy odmiennos$¢ staje si¢ réznica, a nie
obcoscia rodzi si¢ postawa etyczna oparta na tolerancji, wyrozumialosci, zyczliwosci
i akceptacji. Ontologiczny sens kategorii réznicy wynika z tego, ze kazdy z nas jest
Inny dla Drugiego, ,Ja” istnieje tylko wtedy gdy moze odréini¢ si¢ od ,Ty”, zatem
w takim uniwersalistycznym uj¢ciu wszyscy, niezaleznie od miejsca, w ktorym zyjemy
jestesmy uczestnikami powszechnego pogranicza’, filozoficznego, psychologicznego,
spolecznego, geograficznego i metaforycznego zarazem, ktére jest sposobem prze-
zywania swojego czlowieczenstwa, zaangazowanego bycia z Innymi. Odmiennos¢
nie ogranicza si¢ tu zatem do jednego wymiaru, np. wasko pojmowanej kulturowo-
§ci, ale rozszerza si¢ na wszystkie dziedziny egzystencji®. Pogranicze ze swej istoty jest
nacechowane ambiwalencja aksjologiczna, nie oferuje gotowych, sprawdzonych roz-

4 L. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michala Bachtina w kontekscie eduka-

¢ji, Wydawnictewo Adam Marszalek, Torun 2000.

A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1996.

6 Por. m.in. I. Machaj, Pogranicze, [w:] Encyklopedia socjologii, (red.) Z. Bokszanski, H. Domanski,
Oficyna Naukowa, Warszawa 1998, t. I11, 5. 126-127.

7 Tezg o takim charakterze pogranicza lansuje w Polsce L. Witkowski, por. idem, op. cit.

Por. A. Muchowicz, Wokd! terminu pogranicza jako metafory filozoficznej, [w:] Nieobecne dyskursy,

(red.) Z. Kwiecinski, Wydawnicewo uMK, Torun 1992.
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A. CUDOWSKA

wiazan, nie przynosi jednoznacznych rozstrzygnig¢, moze stwarza¢ zatem sytuacje
trudne, wymagajace zaangazowanej ,niewspétobecnosci®, ale tez zabezpiecza przed
dogmatycznym widzeniem $wiata, jego cechg jest bowiem ,polifoniczno$¢™. Czyni
ona fenomen pogranicza niezwykle inspirujacym w narracjach pedagogicznych i pro-
jektach edukacyjnych, poprzez zalozone wspélistnienie wielu réwnowaznych, réowno-
prawnych gloséw, réznych wizji swiata i odmiennych dyskursow.

Pogranicze jest tez przestrzenia dynamiczng we wszystkich swoich przejawach,
przyswaja nowe sensy, oferuje nowe znaczenia, zmienia topografi¢ pod wplywem pro-
ceséw globalizacyjnych. Wyréznia si¢ m.in. pogranicze etnocentryczne ,dzihadowe”,
dotyczace obszaréow marginalizowanych, a nawet wykluczonych z dostgpu do débr,
ustug oraz informagji, w keorych bieda sprzyja rozwijaniu si¢ postaw nacjonalistycz-
nych, co zreszta obserwujemy wwielu krajach. Na przeciwleglym biegunie obser-
wujemy ksztaltowanie si¢ pogranicza kosmopolitycznego ,McSwiatowego”, gdzie
na wielokulturowosci przede wszystkim si¢ zarabia". Rynkowy dyskurs jako podsta-
wowa narracja wspolczesnosci wpisuje pogranicza w kulture globalng, w migdzyna-
rodowy obieg towaréw i ustug, a urynkowienie kulturowej odr¢bnosci staje si¢ jedy-
nym sposobem jej zachowania. Oczywiscie, taka antynomiczna prezentacja przemian
pogranicza jest uproszczona i zapewne fragmentaryczna, ale niewatpliwie zrozumie-
nie charakeeru i specyfiki pograniczy wspolczesnego swiata wymaga analiz spolecz-
nych zréznicowan wkontekscie proceséw globalizacji i demokratyzacji®.

Pogranicze jest réwniez kategoria interdyscyplinarng i przedmiotem reflek-
sji oraz empirycznych eksploragji wielu dyscyplin naukowych®. Zajmuje si¢ nim
antropologia, etnologia i etnografia, geografia polityczna i historyczna, socjologia
kultury, archeologia, prawo, historia, a takze literaturoznawstwo i jezykoznawstwo.
Posiada jednoczesnie wlasng ontologi¢, tozsamos¢ i aksjologic. Pogranicze kultu-
rowe bywa charakteryzowane za pomocy pojecia ,zderzenie kultur”, czy ,sasiedz-
two kultur”, w keérych eksponuje si¢ ludzkie doswiadczenie i sposob doswiadcza-
nia'. W refleksji nad pograniczem uzywa si¢ takze pojecia ,$wiadomosci kreso-

9 M. Bachtin, Estetyka twérczosci stownej, przel. D. Ulicka, Panstwowy Instytut Wydawniczy, War-
szawa 1986.

1o Ibidem.

1t B.R. Barber, Dzibad kontra McSwiat, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza, Warszawa
1997.

1z E. Wnuk-Lipinski, Swiat mi¢dzyepoki, Wydawnictwo Znak, Instytut Studiow Politycznych pan,
Krakéw 2004.

13 Kwestic te prezentowalam po raz pierwszy w: A. Cudowska, Pedagogika pogranicza, [w:] Encyklope-
dia pedagogiczna xx1 wickn, (red.) T. Pilch, t. 1v, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 200s.
5. 192-197.

14 A. Kloskowska, Sgsiedztwo kultur i trening we wzajemnosci, ~Kultura i Spoleczeristwo” 1991, nr 4,
s.3—5. Por. tei S. Uliasz, O kategorii pogranicza, [w:) Pogranicze kultur, (red.) Cz. Klak, Wydawni-
ctwo Wyiszej Szkoly Pedagogicznej, Rzeszow 1997.
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wej”, w odniesieniu do specyficznej wlasnie dla niego mentalnosci wspoélzyjacych
tu ludzi i calych zbiorowosci®. Chociaz ,kresy” w jezyku polskim s3 takie nazwa
wlasng dla dawnych, poludniowo-wschodnich, atakie pétnocno-wschodnich
obrzezy wielonarodowej i wielojezycznej Rzeczypospolitej, to jednak nazwa ta jest
silnie nacechowana synonimem pogranicza wschodniego inie przyjely si¢ proby
jej rozszerzenia na wszelkie pogranicza®. Jako terytorium wyréznia je szczegélny
rodzaj komunikacji, gdzie kazda ze stron przyczynia si¢ do zachowania jakiego$
konsensusu, do budowania spotecznosci i kultury, w keérych dominuje wzajemna
zyczliwo$¢ izrozumienie. Tutaj ,moje” i ,cudze” nieustannie przenikaja si¢, stwa-
rzajac si¢ wzajemnie, a wypowiedz jest zawsze nasycona cudzym stowem i przesiak-
ni¢ta odglosami dialogéw. W tym uj¢ciu pogranicze rozstrzyga o sposobach istnie-
nia czlowieka, umozliwia spojrzenie na wlasng kulture z dystansu, oczami Innego,
kodem odmiennej kultury. Inny nie jest tu obcy, staje si¢ szansa na budowanie
postaw tolerancji i wzajemnej akceptagji.

Polifonia, dialogicznos¢ i spotkanie

Pogranicze, jako kategoria filozoficzna ikulturowa stwarza specyficzne
warunki dla procesu stawania si¢ czlowicka, w ciaglym niedokonczeniu, w daze-
niu do doskonalosci w budowaniu wrazliwosci etycznej i estetycznej, osobowosci
otwartej i wielowymiarowej. Doswiadczanie aksjologicznej ambiwalencji, wspol-
wystgpowanie réznych stanowisk etycznych, kulturowych, odmiennych perspek-
tyw poznawczych i emocjonalnych, implikujacych rozne interpretacje rzeczywisto-
$ci, zabezpiecza przed dogmatyczng wizja $wiata i kultury. Uwrazliwienie na glos
Innego nie dopuszcza do zawlaszczania przestrzeni dialogu przez jedna retoryke.
Pogranicze jest zatem w sensie dostownym i metaforycznym przestrzenia spotkania
jako relacji wychowawczej, wszelkie przezycie rozgrywa si¢ bowiem w spotkaniu
z Innym, ,zyskuj¢ $wiadomos¢ siebie i staje si¢ sobg wylacznie poprzez otwarcie si¢
na innego czlowieka, dzigki niemu iz jego pomocy™. W polifonicznej przestrzeni
pogranicza staje si¢ mozliwe odkrywanie prawdy o czlowieku i o wartosci idei, gdyz
konfrontacja z odmiennymi pogladami, racjami, wartosciami, orientacjami zycio-
wymi sprzyja doswiadczaniu granic wlasnych mozliwosci. W przestrzeni pograni-

s Por. A. Sadowski, Spoleczne problemy wschodniego pogranicza, Filia uw w Bialymstoku, Bialystok
1991.

16 Semantyczng i tresciows strong tego pojecia obszernie analizuje S. Uliasz, op. cit.

17 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé, edukacja migdzykulturowa, Wydawnictwo Uniwersyteckie
Trans Humana, Bialystok 199s.

18 M. Bachtin, op. cit,, 5. 443.
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A. CUDOWSKA

cza uprawomocnienie zdobywa wiele narracji, bowiem polifonia respektuje autono-
mi¢ i podmiotowos¢ glosow.

Zycie w przestrzeni pogranicza uniemozliwia ostateczne samookreslenie,
poniewaz jego przestrzen jest polifoniczna, aksjologicznie ambiwalentna, a czto-
wick nie tyle jest, ile si¢ staje i proces ten nigdy si¢ nie konczy. Opuszczenie obszaru
pogranicza, nierozstrzygnigcia, niepewnosci, gdy czas biograficzny uplywa bez
przesilen i dramatycznych zwrotéw, oznacza jednoczesnie koniec szans na zycie
otwarte, zdolne do stawania si¢. Czlowiek, wypadajac ze sporu ze $wiatem, wypada
z Zycia®. Bycie oznacza tu ciagle czekanie na siebie, a spelnic si¢ i zaprzesta¢ tego
czekania to $mier¢ duchowa. Czlowiek jest wige w tej koncepgji antropologiczne;
skazany na ciagle poszukiwanie siebie, na nieustanne dazenie do osiagania stanu
siebie z przyszlosci. To swoiste stawanie si¢ przez niedokonczenie i nieprzejrzystos¢
jawi si¢ jako szczegolne odkrywanie prawdy o sobie w oczach Innego, to wieczne
nienasycenie, skierowanie w przysztos¢. W tym wymiarze ontologicznym takze
mamy do czynienia ze swoistym pograniczem, przekraczaniem granic tego, co
dane, zastane, na rzecz kreacji nowego stanu. Niedopelnienie zycia jest tu podsta-
wowym warunkiem jego trwania, a urzeczywistnia si¢ ono w aksjologicznej ambi-
walencji, czyli zdolnosci do otwarcia na odmienng perspektywe warto$ciowania™.

Dialogowe obcowanie na pograniczu wymaga postawy otwartosci, tolerancji,
wzajemnej zyczliwosci i okreslonych zalozen etycznych wyrazajacych si¢ w posta-
wie ,niewspotobecnosci”. Oznacza ona wezuwanie si¢ w problemy i sytuacj¢ Innego
we wstepnej fazie dialogu kultur przy zachowaniu wlasnych przekonan aksjologicz-
nych, po to, by wkolejnym etapie przejs¢ do rzeczywistego rozumienia partnera
relacji**. Taka postawa wymaga zachowania wlasnej prawdy, gdyz umozliwia to
dostrzeganie nowych senséw, zdobywanie samowiedzy oraz innego ogladu $wiata,
ktore nie maja szansy powsta¢ w procesie identyfikacji z druga strona dialogu. Jed-
nos¢ przezy¢ nie wytwarza bowiem nowych znaczen, potwierdza jedynie stusznog¢
tych, keére istnieja. Postawa ,niewspolobecnosci” nie oznacza weale oboj¢tnosci
czy neutralnosci, wrecz przeciwnie, wymaga zaangazowania. Nie moze to by¢ jedy-
nie zaangazowanie ,potakujace”, plytkie i powierzchowne, musi by¢ ono twoércze,
wzbogacajace interpretacj¢ zdarzen. ,Stapiajac si¢ zEdypem (...), nie wzbogacam
jego zycia o nowe, tworcze punkty widzenia, keére dla niego samego, z zajmowa-
nego przezen miejsca s3 niedostgpne™.

19 M. Bachtin, Problemy poetyki Dostojewskiego, preel. N. Modzelewska, Panistwowy Instytut Wydaw-
niczy, Warszawa 1970.

20 M. Bachtin, Estft_ykd tworczosci...

21 L. Witkowski, op.cit.

22 M. Bachtin, Extet)//m tworczosci...

23 Ibidem,s. 11s5.
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Autentyczne, tworcze rozumienie wymaga od podmiotu usytuowania si¢
niejako na zewnatrz partnera dialogu i sytuacji dialogicznej. Wpisanie tworczego
rozumienia wplan pedagogicznego doswiadczenia wydaje si¢ potrzebne iko-
nieczne zarazem, jest bowiem warunkiem wchodzenia w dojrzale relacje dialogowe.
Swiadome uczestniczenie w fenomenie spotkania z Innym, ktérego odmiennos¢
jest akceptowana i gloryfikowana, implikuje ksztaltowanie si¢ mojej swiadomosci.
W dialogu odbywajacym si¢ w takiej przestrzeni dochodzi do nieustannego prze-
ksztalcania granic istnienia czlowieka, jego samowiedzy, decentragji jego réwno-
wagi egzystencjalnej, do kreacji jednostki jako samo$wiadomego bytu. Tym bar-
dziej, ze dialog wymaga zaangazowania, a po to, by byt on doswiadczeniem wzbo-
gacajacym, zaangazowanie to powinno mie¢ charakeer ,niewspétobecny”, a jedno-
cze$nie transgresyjno-transcendentalny. Logika dialogu, to logika ciagtego dazenia
do odkrywania siebie, do stawania si¢ w kontakcie zodmiennoscia, z innym indy-
widuum, otwartosci na polifonicznos¢ i niedokonczono$¢ $wiata.

Czlowick jako podmiot méwiacy odznacza si¢ aktywnoscia i twérczoscia,
nie tylko wsferze materialnej, ale takze wobszarze $wiadomosci i komunikadji
mie¢dzyludzkiej, $wiata sensow i wartoéci. Czlowick jako podmiot méwiacy i shu-
chajacy zarazem osiaga pelni¢ swojej spolecznej istotowosci we ,wspolodpowiada-
niu”, poniewaz kazda wypowiedz jest nasycona cudzym slowem i jest jednoczesnie
odpowiedzia na inng wypowiedz, czasem odlegla**. Wydaje si¢, ze istota wycho-
wania jako podmiotowego spotkania jest ,wspolodpowiadanie”, ktore wymaga
zaangazowania w relacj¢ otwartosci, wrazliwosci i refleksyjnosci, ale takze swoistej
~niewspotobecnosci”. Dopiero zajecie wlasnego stanowiska, niejako na zewnatrz
Innego, pozwala na wlasciwe rozumienie, umozliwia wzbogacenie siebie. Czlowiek
»mowiacy” jest w relacji komunikacyjnej takze podmiotem stuchajacym i jako taki
zawsze odpowiada w procesie rozumienia. Odpowiedz ta nie musi nastgpowac od
razu, moze by¢ op6zniona i przybiera¢ r6zng formeg, np. pisang, czytang lub urze-
czywistnia¢ si¢ wzachowaniu czlowieka. Wszelkie rozumienie jest brzemienne
w odpowiedz i ma charakeer aktywnie ,wspotodpowiadajacy™.

W relagji dialogicznej ,cudze stowa’, ,cudze wypowiedzi” konstruuja nasze
poglady, przekonania, s3dy naukowe. Kazda wypowiedz jest elementem lancucha
jezykowego porozumienia, ajej granice ustanowione s3 zmiang podmiotéw mowy,
méwigey — stuchajacy*. W kazdej wypowiedzi pobrzmiewaja dialogowe poglosy,
przestrzenn komunikagji jest nimi nasycona, ale nie tylko logiczne ilingwistyczne
kompozycje buduja przestrzen polifonii. Dialogowy charakter maja réwniez ludzkie
uczucia i emocje, a wzajemne wspolistnienie emocjonalne, wspotbrzmienie badz jego

24 Ibidem.
25 Ibidem.
26 M. Bachtin, Problemy literatury i estetyki, Czytelnik, Warszawa 1982.
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brak s3 istotng cz¢scigprocesu ,wspotodpowiadania” i rozumienia. , Zy¢ — to uczestni-
czy¢ w dialogu: pytag, stuchag, ponosi¢ odpowiedzialnos¢, aprobowa¢ itp.™. Wycho-
wanie postrzegane jako relacja podmiotowa i dialogiczna zawsze dokonuje si¢ w swoi-
stej przestrzeni pogranicza, polifonicznej, niejednoznacznej, aksjologicznie nasyconej.
Jest nieuchronnym obcowaniem z odmiennoscia, z Innym na wielu plaszczyznach
iw réznych wymiarach; jest polem doswiadczania Innego. Niezwykle wazne jest, by
bylo to przezycie otwierajace na rozne narracje rzeczywistosci i ksztaltujace osobo-
wos¢ wielowymiarows. W zetknigciu z odmiennoscia nastgpuje proces ,zwiencze-
nia”, gdyz tylko Inny umozliwia wiarygodne do$wiadczanie wlasnej podmiotowosci,
odr¢bnosci oraz indywidualnosci. ,Ja innego czlowicka odczuwam zupetnie inaczej
niz wlasne ja; to ostatnie wchodzi do kategorii innego™®.

Odczarowanie i oswojenie

Swiat wspolczesny, wdrugiej dekadzie xx1 wieku, jest jeszcze bardziej niz
dwudziestowieczny, $wiatem czynu, wktérym stowa iczyny pozostaja w relacji
antynomicznej, a dzialanie sytuowane jest przed idea i mysla, nie musi wigc z niej
wyplywa¢. Postawienie czynu w centrum antropologicznej koncepgji czlowicka ma
daleko idace konsckwencje dla wszystkich sfer funkcjonowania czlowicka, takze
dla edukacji. Oznacza dominacj¢ technokratyzmu, nihilizmu aksjologicznego
i etycznego, rynkowa retoryke w zyciu spolecznym. Wyniesienie za$ stowa na pierw-
szy plan ,Oznacza protest przeciw rozpowszechnionemu kultowi bezdusznych fak-
ww inieludzkich czynéw™. Ten protest w szczegélny sposob wyraza kulturowy
fenomen $miechu i ,karnawalizacji”, ktéra objawia si¢ $miechem budujacym swoj
wlasny $wiat na przekor oficjalnemu. Smiech jest ludzkim pierwiastkiem swiata,
jest ekspresja swiatopogladu ujmujacego rzeczywistos¢ w procesie stawania si¢®,
ma ambiwalentny charakter, poniewaz $miech nie tylko neguje, ale takze akcep-
tuje. Smiech nie odrzuca powagi, lecz j3 dopelnia, a jednoczesnie oczyszcza z jedno-
stronnosci, dogmatyzmu, fanatyzmu, dydaktyzmu i zastraszenia*.

W wymiarze pedagogicznym $miech jest takze fenomenem edukacyjnym,
poddawanym refleksji naukowej. Jego przejawem jest z pewnoscia uczniowski

27 M. Bachtin, Estetyka twérczosci..., s. 453.

28 Ibidem, s. 7s.

29 E. Czaplejewicz, Nowy Bachtin. Przedmowa, [w:] M. Bachtin, Estetyka twérczosci..., s. 12.

30 L. Witkowski, op. cit.

3t M. Bachtin, Dialog - jezyk - literatura, (red.) E. Czaplejewicz, E. Kasperski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1983.

32 Por. M. Dudzikowa, Osobliwosci smiechu uczniowskiego, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow
1996; A. Janowski, Uczer w teatrze zycia szkolnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
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$miech, przezwiska podkreslajace jakies charakterystyczne cechy osob, czy fanta-
styczne opowiesci. Maja one zapewne moc odczarowywania represjonujacej rzeczy-
wistosci, tego, co przeraza i niepokoi. Jest swoista obrona przed nieustannym pod-
dawaniem ocenie, przed ,byciem widzialnym” w Foucaultowskim ,oku wladzy™.
Jego potrzeba nasila si¢ wobec opresyjnosci szkolnej codziennosci i spolecznej rze-
czywistosci, poniewaz $miech ma zdolnos$¢ uzdrawiajaca w odniesieniu do czlo-
wicka tlamszonego powaga ilckiem, spoufala jednostke ze swiatem, a tym samym
otwiera na jego poznawanie. Medycyna réwniez potwierdza korzystne, lecznicze
dzialanie $miechu na czlowieka, z czysto fizjologicznego punktu widzenia, przez
uaktywniajace si¢ w jego trakcie procesy fizjologiczne, takie jak dotlenienie komé-
rek, rozluznienie napictych migsni, czy masujace ruchy przepony. Smiech pozwala
spojrze¢ z dystansem na oficjalne bariery, autorytarne zakazy i ograniczenia, uwal-
nia od l¢ku i chroni poczucie godnosci. Kultura $miechu przeciwstawia si¢ retoryce
wladzy i przemocy, ,karnawalizuje” nieprzyjazne otoczenie, odziera z formy, keora
budzi strach, pozwala odczarowa¢ rzeczywisto$¢ i oswoic ja.

Swoisty model kultury $miechu i,karnawalizacji” jest aktualny i przydatny
takze do analiz edukacyjnych narracji wspélczesnoscir+. Przy czym, karnawal jest
w tym ujeciu nie tyle maskarada, co specyficznym odczuwaniem $wiata, ,$wia-
toodczuciem”, ktore uwalnia od Igku i zbliza swiat do czlowieka, aludzi do siebie.
Smiech tworzy familiarng atmosfer¢ i przyjazny klimars. Karnawal, przekracza-
jacy czysto teatralng, widowiskows interpretacj¢ typows dla czasow nowozytnych,
wyzwala z jarzma powagi. Nie oferuje jednak nihilizmu, czy trywialnosci i lekko-
myslnosci cyganerii, ustala raczej nowe relacje migdzyludzkie przeciwstawiajace
si¢ hierarchicznym, konwencjonalnym stosunkom pozakarnawalowym (oficjal-
nym). W Bachtinowskim uj¢ciu, to nie tylko i nie tyle osobliwa forma artystycz-
nego wyrazu, lecz specyficzny sposéb zycia spolecznego. ,Karnawalizacja” pelni
funkcje emancypacyjne, terapeutyczne, ekspresyjne, egzystencjalne, niesie mozli-
wos¢ nowego doswiadczania $wiata, poznawania go przez to, co nicjawne, ukryte
ijeszcze nieodkryte, uczenia si¢ przez samodzielne badanie i poszukiwanie tego, co
inne. Smiech wystepuje tu przeciw roszczeniu do prawdziwego okreslania $wiata

determinujacego jednostronng powage wiedzy*.

szawa 1989; Cz. Matusewicz, Humor, dowcip, wychowmzie: analiza ps)/cho.cpoleczlm, Nasza Ksiggar-
nia, Warszawa 1976; P.L. McLaren, R]Imz/m’ wymiary oporu ~ blaznowanie i Jymbolicziu inwersja,
(w:] Nieobecne dyskursy...; K. Zygulski, Wspdlnota smiechu: studium socjologiczne komizmu, Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 198s.

33 R. Miller, Zespolenie czlowicka ze swiatem, jako problem edukacji przyszlosci, ,Rocznik Pedago-
giczny” 1984, nr 9, s. 187-199.

34 L. Witkowski, op. cit.

35 M. Bachtin, Problemy poetyki...

36  Ibidem.
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Pedagogiczne implikacje

W swietle zarysowanych aspektéw podjetej problematyki uzasadniona wydaje
si¢ teza mowigca o tym, ze pogranicze jest przestrzenia edukacyjnie nasycona, ale jed-
noczesnie przestrzen edukacyjna jest swoistym pograniczem filozoficznym, psycho-
logicznym i kulturowym. Wielopodmiotowy dialog edukacyjny, zaréwno w swoim
wymiarze intencjonalnym, jak i nieintencjonalnym, zyskuje wobec tego szczegélne
znaczenie i sens. Jest on konstruowany przez polifoniczno$¢ pogranicza, jego aksjo-
logiczne nasycenie, fenomen twérczego rozumienia realizujacy si¢ w kontekscie etyki
~hiewspotobecnosci”, atakze kulturg¢ $miechu i,karnawalizacji” zycia spolecznego.
Tworczo$¢ wydaje si¢ by¢ elementem spajajacym rozne wymiary i przejawy istnienia
czlowicka w $wiecie, jest fenomenem ludzkim, dostgpnym kazdemu, cho¢ w réznej
formie i zakresie. W swym wymiarze codziennym, everyday creativity, przejawia sig
w tworczych orientacjach zyciowych, sprzyja zdrowiu idobrostanowi czlowieka?.
W koncepcji tworczej orientacji zyciowej eksponuj¢ permanentny proces stawania
si¢ czlowicka, jako bytu niedokoriczonego, iz statu nascends, realizujacego si¢ w usta-
wicznym dazeniu do doskonalosci moralnej, wrazliwego na etyczne i aksjologiczne
problemy swiata. Taki tworczy podmiot urzeczywistnia swoja ludzks istote przez
codzienne akty kreacji. Tytulowe wyzwanie niniejszej Ksiggi Jubileuszowej, odno-
szace si¢ do edukacji humanistycznej odczytuje wlasnie jako wspieranie rozwoju ludz-
kiej kreatywnosci. Urzeczywistnia si¢ ona zawsze w przestrzeni pogranicza, w polifo-
nii, dialogu, we ,wspolodpowiadaniu” i w etycznej kulturze ,niewspétobecnosci”, dla
wspolnego dobra. Jest konsekwencja wrazliwosci moralnej i aksjologicznej, otwarcia
na wartosci, a takze nieodlacznym skladnikiem ludzkiej madrosci.

Idea pogranicza jest wciaz niedoceniana w dyskursie pedagogicznym, chociaz
oferta pogranicza ze swoja réznorodnoscia wydaje si¢ by¢ doskonaly przestrzenia
rodzenia si¢ madrosci w czlowicku, a o to przeciez chodzi w edukacji. Pogranicze,
uwrazliwiajac i otwierajac na ,$wiat cudzy” sprzyja rozumieniu siebie i wlasnej kul-
tury. Duzy zaséb informacji nie jest zadnym gwarantem osiggania madrosci, ich
anonimowos$¢, a czgsto i bezcelowos¢ nie buduja znaczen. Madro$¢ rodzi si¢ w wie-
losci i w dialogu, nie rezyduje ona w umysle tylko jednego czlowieka, o czym dawno
juz przypominal Sokrates®. W polskiej edukacji inspiracja pogranicza wydaje si¢
niezwykle potrzebna, jako ze bardziej jest ona zorientowana na opisywanie $wiata,
niz na dzialanie w nim.

Tworzona przez Profesora Jerzego Nikitorowicza koncepcja holistycznej edukacji
mig¢dzykulturowej aplikuje kategori¢ pogranicza w jej wymiarze kulturowym. Ekspo-

37 A. Cudowska, Twdrcze orientacje zyciowe. Zdrowie i dobrostan...
38 Mysl t¢ przywoluje za: M. Bachtin, Problemy poetyki...
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nuje potrzebe dostrzegania wartosci w innych kulturach, mimo wlasnych nawykow
i przyzwyczajen, ksztaltowania otwartej tozsamosci mlodych ludzi zabezpieczajacej
przed rozwojem agresywnego etnocentryzmu. Zabiega o ksztaltowanie postawy sza-
cunku wobec odmiennosci kulturowej przy jednoczesnej ochronie ,$wiata zakorze-
nienia” jednostki poprzez zachowanie pamieci o przodkach oraz laczenia jej z teraz-
niejszoscia i przyszloscia, z ,poszukiwaniem mozliwosci pokojowego wspolistnienia
kultur™. Edukacja migdzykulturowa jest tu rozumiana jako ustawiczny proces dia-
logu kultur ,przede wszystkim dialogu kultury lokalno-regionalnej z kontynentalno-
planetarng™°, wktorym podmioty daza do wzajemnego poznawania si¢ i zrozumie-
nia, zblizenia emocjonalnego, wspoldzialania i wspierania sig.

Szczegdlne znaczenie przypisuje si¢ kulturze rodziny, grupy familijnej, spo-
lecznosci lokalnej i parafialnej jako nosnikom wartosci konstruujacych podstawy
tozsamosci jednostki. Za priorytet uznaje si¢ ,zauwazenie i podjgcie proby zrozu-
mienia innosci kulturowej poprzez akceptacj¢ i zrozumienie wlasnej™'. Tozsamos¢
mig¢dzykulturowa faczy indywidualne ispoleczne, rodzinne, lokalne iglobalne,
uniwersalne aspekty autoidentyfikacji. Samookreslenie dokonuje si¢ tu w procesie
internalizacji okreslonych wartosci rdzennej grupy oraz wartosci kolejnych grup
przynaleznosci. Jest to zatem ewolucyjne ujecie, w ktorym opisuje si¢ swoiste przej-
scie od uniwersum lokalnego do globalnego, przy zachowaniu $wiadomosci wlas-
nej odrgbnosci, ,od tozsamosci rodzinno-parafialnej, lokalnej regionalnej, poprzez
narodows, panstwowa ku kontynentalnej, planetarnej™. Zadaniem holistycznie
rozumianej edukacji mi¢dzykulturowej jest prowadzenie dialogu kuleur, ksztatto-
wanie potrzeby korzystania z wlasnego dziedzictwa kulturowego, a jednoczesnie
u$wiadamianie istnienia uniwersaliow wspolnych dla wszystkich ludzi oraz podej-
mowanie dzialan na rzecz wyeliminowania niechgci iuprzedzen wobec Innego.
Eksponuje si¢ tu ksztaltowanie postawy szacunku dla jego indywidualnosci i god-
nosci, jego wolnosci i uprawnien, promowanie paradygmatu wspolistnienia i wza-
jemnego rozwoju w wyniku porozumienia, negocjacji i kooperagji.

Zakonczenie

Pedagodzy od zawsze zabiegali o humanistyczny wymiar edukagji, ale nicjako
na przekor tym staraniom, spoleczenistwa, w ktorych si¢ ona urzeczywistnia staja
si¢ coraz bardziej technokratyczne. Zyjemy w kuleurze ,technopolu” (okreslenie

39 J. Nikitorowicz, Kreowanietozsamosci dziecka..., s. 203.
40 Ibidem,s. 203.
41 Ibidem, s. 204.
42 Ibidem,s. 205.
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Neila Postmana), a wciaz dopominamy sig o jej ludzka twarz. Mamy zatem swoista
ambiwalencj¢ i na tym poziomie, z jednej strony, zycie na pograniczu kulturowym,
psychologicznym, filozoficznym niesie okreslone wyzwania dla edukacji huma-
nistycznej, jak to sugeruje tytul niniejszego tomu, z drugiej, tworzenie edukacji
humanistycznej jest nie lada wyzwaniem w $wiecie zdominowanym przez techno-
logi¢, w ktérym komputer najnowszej generacji, teraz juz kwantowy, detronizuje
czlowicka. Troska o humanistyczny wymiar edukacji moze by¢ uznana za dziala-
nie nieadekwatne do naszych czaséw, ale i, w moim gl¢bokim przekonaniu jako
pedagoga, koniecznoécia wlasnie dlatego, ze zyjemy w takich czasach. Ostatecz-
nym sensem istnienia czlowieka jest drugi czlowiek, a nie narz¢dzia stuzace zaspo-
kojeniu réznych potrzeb i by¢ moze uswiadomienie tego prostego faktu kolejnym
pokoleniom wrastajacym w kulturg szeroko rozumianego pogranicza jest dzis naj-
wigkszym wyzwaniem humanistycznej edukacji. ,Epoka nasza bardziej niz czasy
ubiegle potrzebuje takiej madrosci, ktora by wszystkie rzeczy nowe, jakie czlowick
odkrywa, czynila bardziej ludzkimi™:.

43 G.M. Garrone, Gaudium et spes: constitutio pastorale sur I'Eglise daus le moude de ce temps, Librairic
Sain-Paul: Editions la Bonté, Lyon 1966; wyd. pol. Konstytucja Duszpasterska o Kosciele w swiecie
wspélczesnym. Sobor Watykasski 11, wprowadzenie J. Majka, Wydawnictwo Wroclawskiej Ksig-
garni Archidiecezjalnej, Wroclaw 1985, s. 15.
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