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Uniwersytet w Bialymstoku

Wyzwania humanistycznej edukacji
z perspektywy kreatora edukacyjnego dialogu
»nad augustowskimi jeziorami”

Jak wskazuje Jozef Tischner,

Czlowick niesie przez zycie swoje aksjologiczne Ja — siebie rozumianego jako war-
tos¢. Jest tym, czym jest ta ,warto$¢”. Pomimo wad i ograniczen wydaje mu sie, ze
jest wartoscia niezastapiona, cenng igodna absolutnego uznania. Czlowick jest
w swym aksjologicznym Ja absolutem dla samego siebie. Jest to jednak przedziwny
absolut, poniewaz nie wystarcza samemu sobie. Z glebi swego serca domaga si¢
absolutnego uznania od strony Innego".

I to absolutne uznanie iszacunck dla g4o-letniej naukowej tworczosci Pana

Profesora, idla Ciebie Jurku jako Czlowicka pragne wyrazi¢, proszac o przyjecie

tekstu jubileuszowego, ktory jest proba odezytania wyzwan humanistycznej edu-
kagji formutowanych przez Ciebie jako kreatora edukacyjnego dialogu ,nad augu-
stowskimi jeziorami™.
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J. Tischner, Wiara w godzinie przelomu, [w:] Humanistyka przefomu wiekéw, (red)) J. Kozielecki,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1999, s. 38.
Zaklad Dydakeyki Ogolnej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku,
ktorym mam przyjemno$¢ kierowa¢, organizuje od 2001 roku cykliczne Augustowskie Spotka-
nia Naukowe (asN) ,Edukacja w dialogu i perspektywie”, ktore w opinii ich uczestnikoéw sprzyjaja
~doskonaleniu nauki oraz uniwersyteckicj dydakeyki wychowujacej, wyrdiniajac si¢ pogle¢bionym
dyskursem o edukacji (poczawszy od przedszkola a skoriczywszy na uniwersytecie) i naukach o niej”
(K. Denek, W strong uniwersytetu przyszlosci, (w:) Kierunki rozwoju dydaktyki w dialogn i perspekty-
wie, (red.) A. Karpiniska, W. Wroblewska, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2011, s. 186). Jako orga-
nizatorzy tego naukowego przedsi¢wzigcia, czujemy sig zaszczyceni, ze Profesor Jerzy Nikitorowicz
jest stalym — jakie oczekiwanym — gosciem asN. Uczestniczac we wszystkich dotychczasowych
(dziewigciu) edycjach, zaraza innych swoistym dla niego darem kreowania dialogu o edukacji,
inspiruje, motywuje, fascynuje, urzeka oryginalnymi przestaniami naukowymi, wainymi wskaza-
niami i cennymi myslami. Stwarza szans¢ na czerpanie inspiracji i rozbudza pasje poznawcze. Jego
erudycji, naukowej rzetelnosci i sumiennosci zawdzigezamy nie tylko gloszone nasesjach plenar-
nych w mistrzowskim stylu referaty, ale takze wspaniale artykuly przygotowywane na przestrzeni
17 lat do monografii wicloautorskich bedacych poklosiem Augustowskich Spotkan Naukowych.
Ich uwazna lekeura stala si¢ Zrodlem i inspiracja do odczytania i proby sformulowania tyculowych
wyzwan humanistycznej edukacji.
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W przckonaniu Profesora Jerzego Nikitorowicza w ostatnich latach znaleili-
$my si¢ w wirze nieustannych, dynamicznych, nieprzewidywalnych zmian. Jeste-
$my poddawani silnej presji réwnoczesnie kilku dokonujacych si¢ proceséw, m.in.
modernizagji, globalizagji, transformacji, integracji. Stawiaja one edukacji nowe
wyzwania. Oto nickt6re z nich.

wYZWANIE 1. Edukowanie patrioty i obywatela §wiata w procesie
dialogu mi¢dzykulturowego’

Jerzy Nikitorowicz wpisuje si¢ w nurt refleksji zwigzanej z dialogiem (eduka-
cyjnym) odgrywajacym fundamentalng rol¢ w komunikacji edukacyjnej. W zna-
komitych kreacjach autorskich* zwraca uwage na cickawy aspeke, czy tez posta¢
dialogu - dialog mi¢dzykulturowy. W przekonaniu Autora, im bardziej $wiat
zmierza ku globalizacji, tym bardziej wyzwala regionalizacj¢. Uwaza, ze obecnie
edukacja staje przed wyzwaniem ksztaltowania $wiadomej solidarnosci ogélno-
ludzkicj w ustawicznym procesie dialogu. Ow edukacyjny dialog migdzykultu-
rowy moze i powinien wspiera¢ jednostki i grupy ludzkie w kreowaniu dialektycz-
nego procesu nabywania tozsamosci: od rodzinnej, familijnej, lokalnej, parafialnej,
etnicznej, regionalnej przez narodowa, panstwowa, kulturowa, do europejskiej,
$wiatowej, globalnej. W dialogu mi¢dzykulturowym, ktéry jednoczesnie ma na
celu edukowanie patrioty i obywatela $wiata, za najwaznicjsze kategorie uznaje
Autor kategori¢ kanonu kulturowego, tozsamosci i integracji. T¢ ostatni ilustruje,
prezentujac wskazane przez mlodziez wartosci wplywajace na przyszlos¢ Europej-
czyka. Zauwaza, ze przeszkoda w dialogu migdzykulturowym jest czgsto stereotyp
Polaka-bohatera, m¢czennika, a jednoczesnie tatwos¢ i dostgpnos¢ komunikacyjna
wymusza ikreuje ten dialog, ktory nalezy do podstawowych zasad zycia spotecz-
nego, obok pluralizmu i kompromisu, bedacych swoistym zabezpieczeniem huma-
nistycznego wymiaru edukacji europejskiej.

WYZWANIE 2. Ksztaltowanie postawy tolerancji

Jubilat do rangi edukacyjnych wartosci podnosi tolerancj¢ jako kategorig
wykreowang kontaktem kultur, réznicami kulturowymi, zderzeniem kuleur, jak

3 Na podstawie referatu wygloszonego na 1 ASN, wrzesien 2001 oraz artykutu: J. Nikitorowicz, Dia-
log mi¢dzykulturowy wedukacji patrioty i obywatela swiata, [w:) Kreatorzy edukacyjnego dialogu,
(red) A. Karpinska, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Bialystok 2002, 5. 104-116.

4 Ibidem.
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tez iszokiem kulturowym, antagonizmami kuleurowymi’. Ale takze tolerancje
jako ide¢ rozumiang za F. Mayorem ,jako wyraz poszanowania kazdej osoby ludz-
kiej bez wyjatku, co jest podstawa etyki pokoju, bezpieczenstwa i interkulturowego
dialogu™. Prezentuje stanowisko, iz ,obcos¢ jest wyzwaniem nie do zawlaszczenia,
ale do zyciodajnego wzajemnego rozwoju, szansa i mozliwoscia do$wiadczania
odmiennosci i otwierania si¢ na nig”. Tolerancj¢ uznaje jako wartos¢ wykreowana
w spoleczenistwie wielokulturowym i przez spoleczensewo wielokulturowe. Uwaza,
ze w tworzeniu tej wartosci istotng rol¢ odgrywaja wszelkie dzialania edukacyjne,
a szczegolnie nauczyciel przez organizowanie dialogu kultur, ksztaltowanie kom-
petencji migdzykulturowej, ksztaltowanie orientacji podmiotowych. Kategorie
tolerangji traktuje jako ide¢ humanistyczna, jako zasadg—norme¢-wytyczng w za-
chowaniu i postgpowaniu oraz jako zintegrowang postawg czlowicka.

Za pierwszoplanowe w dzialalnosci edukacyjnej w spoleczenstwie wielokul-
turowym Uczony uwaza kierowanie si¢ idea tolerancji, ktora pozwala na syste-
matyczne interakcje, komunikacje oraz stwarza mozliwos¢ poréwnan, odniesien
iotwarcia si¢ na Innos¢. Tolerangja jako idea humanizmu kreuje zasady pracy
nauczyciela i w efekcie prowadzi do ksztaltowania postaw tolerancji. Autor stoi na
stanowisku, ze problem uznania, otwartosci, szacunku i wyrozumiatosci jest istota
tolerangji w pracy edukacyjnej. Tolerancj¢ jako ideg trakeuje niezwykle erudycyjnie
jako wyraz szacunku dla indywidualnosci i autonomii Innego, jako warto$¢ inter-
personalna, uniwersalng o ogélnoludzkim zasi¢gu, ponadczasows i trwala, angazu-
jaca sfer¢ intelektualng i emocjonalna.

W kontekscie traktowania tolerancji jako zasady—normy postgpowania, beda-
cej wynikiem $wiadomego jej wyboru jako wartosci, Jerzy Nikitorowicz stawia
fundamentalne pytanie: ,jak edukowa¢ dzieci i mlodziez, aby trwac jako narod ze
swoimi wartosciami, ajednoczesnie uczestniczy¢ aktywnie w procesie integracji,
nie znikajac kulturowo w Unii i globalnym $wiecie?™. To wazny problem w dzialal-
nosci edukacyjnej, ktorej priorytetem w spoleczenstwie wielokulturowym staje si¢
kierowanie si¢ ideq tolerancji, pozwalajaca na systematyczne interakcje, komunika-
cj¢ oraz stwarzajaca mozliwos¢ poréwnan, odniesien i otwarcie si¢ na Innos¢.

Profesor Nikitorowicz uwaza, ze kierowanie si¢ zasada tolerancji ma miejsce
wowczas, kiedy swiadomie wchodzimy na pogranicza, $wiadomie zdobywamy si¢
na uznanie doswiadczanej Innosci, nie rezygnujac z wlasnych opinii i sadéw. Przy-

5 Na podstawie referatu wygloszonego na 11 ASN, wrzesien 2002 oraz artykulu: J. Nikitorowicz, Tole-
rancja jako wartos¢ edukacyjna spoleczenstwa wielokulturowego, (w:] U podstaw dialogu o edukacyi.
(red) A. Karpinska, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Bialystok 2003, s. 49—-61.

F. Mayor, To/emnq}z iwspolezesny swiat, ,Res Humana” 1995, nr s, s.7.

J. Nikitorowicz, Tolerancja jako..., s. 49.

Ibidem, s. 55.
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woluje koncepcj¢ ksztalcenia w klimacie wolnosci Carla Rogersa i stwierdza, ze
postawa tolerangji jest uksztaltowana w procesie edukacyjnym dyspozycja do sza-
nowania cudzych przekonan, upodobari i powstrzymywania si¢ $wiadome od dzia-
tan zakazujacych prezentowanie innych wartosci niz moje. Dodajmy za Autorem, ze
istotg dzialalnosci edukacyjnej jest ksztattowanie petnych, zintegrowanych postaw
zjej trzema komponentami: emocjonalno-oceniajacym, poznawczym i behawioral-
nym. Stad propozycja wyréznienia tolerancji w tych trzech wymiarach. Na podkre-
$lenie zastuguje sformulowanie przez Uczonego cennych regul postgpowania edu-
kacyjnego, niezwykle istotnych dla procesu ksztaltowania postaw tolerancyjnych?.

WYZWANIE 3. Kreowanie wartosci edukacyjnych wspierajacych
rozwdj i samorealizacj¢ humanistyczng™

Autor zwraca uwagg na pojecie kultury jako wiodacej wartoéci edukacyjne;j,
pozwalajacej na formulowanie wlasnych programoéw dzialania isamorealizacje.
W kulturze istotne s3 normy, czyli reguly i przepisy wyrastajace z wartosci.

Ide¢ kreowania wartosci edukacyjnych wspierajacych rozwoj i samorealizacje
humanistyczng Jerzy Nikitorowicz opiera na twierdzeniu, ze czlowick winien usta-
wicznie analizowa¢ dorobek kulturowy ludzkosci, wyodrebniac¢ z niego to, co najcen-
niejsze i wyznacza¢ kierunki zmian i modyfikacji. W jego przekonaniu, edukacja w ta-
kim duchu rekonstruktywizmu winna obejmowac krytyczng analiz¢ dziedzictwa kul-
turowego, wskazywa¢ kierunki kulturowej przebudowy, testowa¢ projekey przemian
kulturowych przez wprowadzanie ich do programéw szkolnych". W procesie eduka-
cyjnym niezb¢dne jest zauwazenie, okreslenie miejsca iznaczenia zaréwno wartosci
jako produkeu okreslonych kultur (wartosci rodzimych, stanowiacych dziedzictwo
kulturowe), jak i wartosci uniwersalnych. Ow problem integracji kultury lokalno-
regionalnej z globalno-uniwersalng nabiera obecnie istotnego znaczenia. Autora nie-
pokoi coraz wyrazniejsza luka, pusta przestrzen mi¢dzy rzeczywistoscia dorastajacej
mlodziezy a rzeczywistoscia, keora istnieje w umystach doroslych. Formuluje tezg, iz
»kultura, kedra nie potrafi ocali¢ harmonii migdzy mlodosci a staroscia, pokoleniem
starszym i mlodszym, jest kultura tracaca swoj samozachowawczy instynke i tym
samym zagrozong, staba i w efekcie zdazajaca ku samounicestwieniu™.

9  Ibidem,s. 6061

1o Na podstawie referatu wygloszonego na 111 ASN, wrzesien 2004 oraz artykulu: J. Nikitorowicz,
Dylematy wartosci edukacyjnych wspierajacych rozwdj i samorealizacje humanistyczng, (w:] Eduka-
cyjne tendencje Xx1 wicku w dialogu i perspektywie, (red) A. Karpinska, Wydawnictwo Uniwersyte-
ckie Trans Humana, Bialystok 2005, 5. 191-201.

1 Ibidem,s. 195.

12 bidem,s. 198.
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W kontekscie tozsamosci i wystgpowania réznic pokoleniowych, traktuje kul-
turg jako wielo$¢ dzialan i dokonan ludzkich, na keéra sklada si¢ przynajmniej dzie-
sig¢ rodzajow ludzkiego dzialania (za E.T. Kallem): wzajemne interakcje, wspot-
dzialanie, utrzymywanie si¢ przy zyciu, biseksualnos¢, terytorialnos¢, egzystencja
w czasie, uczenie si¢, zabawa, obrona, ecksploatacja.

Zwraca uwagg na typy przekazu migdzypokoleniowego, w ktérym wspolezyn-
nikiem roznicowania czyni tozsamos$¢ wieloplaszczyznowa, w wymiarze: tozsa-
mos¢ dziedziczona, tozsamo$¢ jednostkowa i tozsamo$¢ ustawicznie ksztaltowana
(kulturowa, wielokulturowa, migdzykulturowa).

W zarysowanym kontekscie, w warunkach wiclokulturowosci szczegélnym
zadaniem edukacji czyni Autor wspieranie procesu kreowania wlasnej tozsamosci
spoleczno-kulturowej, ksztaltowanie szacunku i zrozumienia dla wartosci rdzen-
nych, ksztaltowanie afirmatywnego stosunku do wlasnej kultury, swiata zakorze-
nionego, oswojonego, jednak bez umniejszania i deprecjonowania innych kuleur.

Z perspekeywy dydakeyka ogolnego za szczegolnie cenne uznajg formulowa-
nie/stawianie przez Profesora wiclu pytan pod adresem prakeyki edukacyjnej, np.:

jakie dominuja zasady, formy i metody dziatalnosci edukacyjnej, ktore pozwalaja
chroni¢ dziedzictwo kulturowe?; jak przebiega proces nadawania znaczenia i war-
tosci kultywowanemu dziedzictwu kulturowemu w poszczegdlnych krajach?; jak
laczy¢ wartosci rdzenne — podstawowe z uniwersalnymi - globalnymi?; czy w proce-
sie edukacji nie stwarza si¢ zbyt ostrych granic pomi¢dzy narodami, grupami naro-
dowosciowymi, jezykowymi, etnicznymi, wyznaniowymi; czy w procesie edukacji
nie ksztaltujemy bardziej orientacji adaptatywnej, zamiast orientacji podmiotowej
nastawionej dialogowo i negocjacyjnie?".

Podjecie namystu nad wskazanymi problemami rodzi szereg implikacji natury
ontodydaktycznej, stad ich szczegélna warto$¢ i znaczenie ukierunkowujace mysle-
nie o tresciach ksztalcenia w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci oswiatowej.

WYZWANIE 4. Zmiany w proporcjach podstawowych funkgji
edukacyjnych: opickunczej, wychowawczej, dydakeycznej™

Jerzy Nikitorowicz zauwaza, ¢ dogmatem wspolczesnej szkoly staje si¢ wycho-
wanie dla sukcesu, czyli motywowanie i mobilizowanie do nauki réznymi formami

13 Ibidem,s. 197, 201
14  Na podstawie referatu wygloszonego na 1v ASN, wrzesieni 2006 oraz artykulu: J. Nikitorowicz,
Edukacja dla sukcesu czy poraihki i pokory, (w:] Pola poznawcze dydakiyki w dialogu i perspektywie,

(red.) A.Karpinska, W. Wroblewska, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Biatystok
2008, 8. 31-37.
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imetodami, podsycanie ambicji, aspiracji, zadzy sukcesu. Szkola tudzi obietnica
sukcesu zawodowego i udanego zycia osobistego tych, ktorzy opanuja wiedzg, beda
si¢ stara¢. Tymczasem Autor odwaznie twierdzi, ze ,kultura nastawiona na eduka-
cj¢ dla sukcesu uczy zy¢ w klamstwie™. Zmusza do udawania czlowicka sukcesu,
ukrywania wstydu z niespetnienia, tym samym rodzi kompleksy, frustracjg i czgsto
wyrzuca na margines. Niespelnione nadzicje rodzg frustracjg i agresje. Szkola karze,
klasyfikuje, marginalizuje cz¢sciej anizeli analizuje przyczyny porazki i podejmuje
dzialania w celu ich minimalizowania. ,Nie odnosisz sukcesu, jestes do niczego™.
To mocne stowa, keore oddaja istotg kreowanej tyrani sukcesu i optymizmu. Pro-
fesor stusznie zapytuje: ,Czy szkota musi dzieli¢ na tych, keérym si¢ udaje i na tych,
keorym si¢ nie moze udac i nie uda osiagna¢ sukcesu?” (....) Czy nie oszukujemy
sicbie i mlodziezy, czy nie wprowadzamy w swiat ztudzen, ze kazdy moze osiagna¢
sukces, ze kazdemu si¢ on nalezy?™.

Trafnie zauwaza, ze coraz wigkszej liczbie dzieci i mlodziezy nie udaje si¢
sprosta¢ wspolczesnym wyzwaniom. Problem niepowodzen szkolnych - jakie
mi bliski, stanowiacy przedmiot moich naukowych eksploracji — dotyczy w me-
gaskali, czyli w skali migdzynarodowych poréwnan oswiatowych, 130 mln dzieci
nieuczgszczajgeych do szkoly i ponad 100 mln odpadajacych ze szkoly, jak wynika
zraportu J. Delorsa®. Niepokojace sa stwierdzenia, iz odpad szkolny nie jest sprawa
przeszlosci, jest weiaz akeualny i traktowany jako edukacyjna niezdolno$¢, urasta-
jaca w nicktérych systemach oswiatowych do najwigkszego problemu**. Manuel
Castells pisze wreez o czarnych dziurach wspoélezesnego kapitalizmu, w keére wpa-
daja analfabeci funkcjonalni, ludzie z gett, czy dlugotrwale bezrobotni*'. Wpada
w nie rowniez mlodziez przedwezesnie opuszczajaca szkoly, z bardzo wyraznie
wpisanymi w biografi¢ niepowodzeniami edukacyjnymi. Federico Mayor szacuje,
e 20-30% uczniéw, a w nickedrych spoteczenstwach nawet wigcej, grz¢znie w pu-
tapkach szkolnictwa i jest w zasadzie wykluczona ze spoleczenstwa opartego na
wiedzy*,

15 Ibidem,s. 31

16 Ibidem,s. 31

17 Ibidem,s. 31

18 Ibidem,s. 37.

19 ].Delors, Learning The Within Report to UNESCO, Paris 1996, s. 23.

20 Szerzej o rozmiarach niepowodzen szkolnych i potrzebie naukowej analizy problemu pisz¢ m.in.
[w:] A.Karpinska, Niepowodzenia edukacyjne - renesans mysli naukowej, wyd. 2, Wydawnictwo
Uniwersyteckie Trans Humana, Bialystok 2013, 5. 20-24.

2t Cyt. za. U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka. W drodze ku innej nowoczesnosci, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2002, s. 227-231.

22 F. Mayor iin., Prayszlosc swiata, Fundacja Studiow i Badan Edukacyjnych, Fundacja Studiow i Ba-
dan Edukacyjnych, Warszawa 2001, 5. 14.
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W tym kontekscie, w sytuacji, gdy uczniowie nafaszerowani mitologia sukcesu
niezbyt chca rozmawia¢ i rozmysla¢ o prawdziwym zyciu, jakze zasadne stajg si¢
pytania Jerzego Nikitorowicza:

kto ijak ma pomaga¢ i wspiera¢ mlodego czlowicka w sytuacji odrzucenia, margi-
nalizacji, odepchnigcia, pozbawienia godnosci; kto i jak ma przygotowa¢ mlodego
czlowieka do zdrady przez kogos, do oszustwa, do przeiycia utraty zaufania, do
poniienia, znoszenia upokorzenia i bezsilnosci, do wysmiania; jak i co mu przekazag,
aby zdobyl zaufanie i wiar¢ w czlowicka, udana rodzing, rados¢ dnia codziennego?®.

W sytuacji, gdy poszukuje si¢ teorii, ktore wyznaczalyby gléwne zadania
szkoly, jak podkresla Uczony, podstaws istnienia czlowicka iwchodzenia wre-
lacje z innymi jest synergia i empatia. One zapewniaja rozumienie siebie i innych,
pozwalaja nabywa¢ umiejetnosci dokonywania wyboréw w zyciu i przyjmowania
za nie odpowiedzialnosci. Autor wnosi ozmian¢ w proporcjach podstawowych
funkgji edukacyjnych na rzecz rozszerzenia dzialalnosci opickunczej, nadania jej
innego charakteru ze wzgledu na potrzebg zréznicowanej i wielostronnej dziafal-
nosci zabezpieczajacej przed réznego typu zagrozeniami, agresja, przemocs i nie-
tolerancja. Akcentuje takze funkcj¢ wychowawcza ze wzgledu na zagrozenie cen-
tralnych wartosci i narastajace patologie spoleczne. Wyraza poglad, iz dziatalnos¢
dydaktyczna mozna realizowa¢ na bazie wyzej wymienionych funkcji. Eksponuje
potrzebg kreowania wspolczesnie w pracy edukacyjnej swoistej triady, czy inaczej
trdjjedni opickuna — wychowawcy — nauczyciela.

WYZWANIE 5. Prowadzenie dialogu kulturowego ku integracji**

Jerzy Nikitorowicz wychodzi od stwierdzenia, ze zroznicowany $wiat to alter-
natywne wizje rzeczywistoéci, tym samym alternatywne tozsamosci. Owa rozno-
rodnos¢ moze prowadzi¢ do antagonizméw-konflikeéw, ale iintegrowa¢ grupe
swoich, wykluczajac innych. Uwaza, ze istotne jest przejécie z traktowania roznic
kulturowych jako zagrozenia izauwazenie, ze zycie spoleczne toczy si¢ wedlug
innych praw w obre¢bie wlasnej grupy inie musi by¢ podobne do sasiadéw. Stad
tez ,edukacja migdzykulturowa wskazuje na koniecznos¢ swiadomego wychodze-

23 J. Nikitorowicz, Edukacja dlasukcesu czy porazki...,s. 32.

24 Na podstawie referatu wygloszonego na v ASN, wrzesien 2008 oraz artykulu: J. Nikitorowicz, Edu-
kacja migdzykulturowa wobec wyzwan zréznicowanego swiata, (w:] Dialog o edukacji wobec zmian
w globalizujgcym sig swiecie, (red.) A. Karpinska, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana,
Bialystok 2010, 5. 56-67.
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nia naprzeciw tym problemom i trudnosciom postrzegania i zrozumienia innosci,
zauwazania ich, doswiadczania i traktowania jako warunku wlasnego rozwoju™.

W przekonaniu Autora najistotniejszym wyzwaniem edukacji mi¢dzykuleu-
rowej w zréznicowanym wspolczesnym swiecie jest dialog kulturowy ku integra-
qji, dialog zmierzajacy do przetamania barier, Igkéw, uprzedzen inegatywnych
stereotypéw w duchu twérczego spotkania eliminujacego niechg¢ iwrogosc.
Przestrzega, ze integracja winna by¢ zawsze poprzedzona szukaniem plaszczyzny
porozumienia mi¢dzy nurtami otwartymi-integracyjnymi a izolacjonistycznymi.
Uczony wyodrebnia 5 etapow dialogu ku integracji. Zauwaza, ze znajomos¢ kul-
tury wlasnej, jej uznanie i wyrazanie szacunku do niej (pierwszy etap), pozwala
antycypowac¢ roznice i podobienstwa dzielace oraz laczace naszg kuleurg z kuleurg
drugiej strony. Podkresla, ze edukacja migdzykulturowa nie zwalcza i nie unika
roznic, ale przez roznorodne formy dzialan prébuje minimalizowaé znaczenie
odmiennosci, zauwazonych i obicktywnie wystgpujacych réznic (drugi etap).
Poszukuje podobienstw, wspSlnych wartoséci i uniwersalizméw. Stad ranga izna-
czenie tolerangji ukierunkowanej ku wzajemnemu uznaniu i szanowaniu réznic
(trzeci etap). Istota tolerancji wynika z jej warto$ci humanistycznej i ponadczaso-
wej — co podkresla Badacz. Uwaza, ze ,zasada tolerancji domaga si¢, aby dobro-
wolnie, zwlasnego przekonania, bez wzgledu na posiadang sil¢ i mozliwosci, nie
zwalcza¢ odmiennych, a nawet sprzecznych z wlasnymi wierzen, pogladéw i dzia-
fan. (...) Jednoczesnie nie domaga si¢ rezygnacji z wlasnych opinii i sadow™¢. Ten
etap w odczuciu Jerzego Nikitorowicza jest szczegolnie istotny w dzialaniach edu-
kacji mi¢dzykulturowej, gdyz funkcjonuje jako odpér i niwelowanie negatywnych
stereotypow, uproszczen, kategoryzacji, uprzedzen, podziatéw i konfliktow, wro-
gosci i odrzucenia.

Akulturacja - to kolejny, czwarty etap ku integracji, wyrézniony przez Autora
— w podziale na akulturacj¢ prewencyjna, kontrolowana, niezamierzona idemo-
kratyczna otwierajaca na Inno$¢ ikreujaca tozsamos¢ otwarta. Nabycie postaw
otwartych, ustawiczne rozbudowywanie repertuaru kulturowego, przyjmowanic
nowych elementéw, uczenie si¢ funkcjonowania w nowych okolicznosciach, ksztal-
towanie nowych styléw komunikacji — to etap (piaty) wieniczacy dialog kuleur ku
integracji.

25 Ibidem,s. 57.
26 Ibidem, s. 62.
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WYZWANIE 6. Poszukiwanie efektywnych strategii edukacyjnych
w zlozonym i dynamicznym spoleczenstwie wielokulturowym®

Wymogiem wspélczesnosci staje si¢ poszukiwanie strategii edukacyjnych
w spoleczenstwie wielokulturowym, aby czlowick mogl rozwija¢ si¢ wielowymia-
rowo, by¢ samosterowny, tworczy. Konieczna jest strategia odchodzenia od reakgji
na odmiennos$¢ do interakeji, czyli celowego poznania, zrozumienia, wspolpracy,
wspoldzialania. Autor promuje w edukagji perspektywe migdzykulturowosci i pa-
radygmat ,wspolistnienia”, dialogu i negocjacji, akcentujac réwnorzednos¢ kuleur,
transkulturowos¢ potrzeb, dazen iaspiragji ludzkich. Uwaza, ze spoleczenstwo
wielokulturowe winno by¢ analizowane w sferze idei, norm-zasad, postaw ludzkich
oraz wsferze dzialan edukacyjnych i polityki spolecznej. Zastanawiajac sig, jakie
strategie edukacyjne wypracowa¢, majac na uwadze znane i cenione idee spoleczen-
stwa wiclokulturowego, wskazuje, ze coraz cz¢sciej nie ma jednej strategii, a jest
bogactwo praktyk edukacyjnych i spolecznych o réznym charakeerze na poziomie
lokalnym, regionalnym, narodowym, mi¢dzynarodowym. Krytycznie odnosi si¢
do bezrefleksyjnego postugiwania si¢ w ostatnich latach strategia relatywizmu kul-
turowego i politycznej poprawnosci. Wyraza przekonanie, ze obecnie szczeg6lnie
waznym zadaniem edukacyjnym jest dzialalnos¢ w sferze ksztaltowania petnych
postaw ludzkich oraz w sferze kreowania $wiadomosci prawnej, szacunku do usta-
nawianych norm izasad wspélzycia spolecznego. Opowiada si¢ za stosowaniem
strategii tolerancji normatywno-prawnej i postawy wzajemnego uznania. Podkre-
$la, ze wyzwaniem izadaniem wspolczesnej edukagji jest dokonywanie krytycz-
nych analiz funkcjonujacych strategii edukacyjnych, wskazywanie na ich skutki
i prezentowanie rozwigzan efektywnych wztozonym idynamicznym spoleczen-
stwie wielokulturowym. Proponuje zastanowic si¢ nad strategia wielokulturowosci
projektowanej, multikulturalizmu odgérnego, zaprojektowanego i realizowanego
przez rzad z adaptacja i asymilacja projektowana i dobrowolna, wiclokulturowos-
cig wielopoziomowa, uzupetniajaca si¢, nad eecnodemokracja, czyli prawem do wias-
nych norm, realizowania si¢ wedlug wlasnych wartosci i zasad w wielu wymiarach
funkcjonowania czlowicka, jednak z poszanowaniem obowiazujacego na danym
terytorium prawa. Autor poddaje tez pod rozwage mozliwos¢ wprowadzenia euro-
pejskiego obywatelstwa.

27 Napodstawie referatu wygloszonego na vi AsN, wrzesien 2010 oraz artykulu: J. Nikitorowicz, Ku
Jakim strategiom edukacyjnym w wielokulturowym spoleczenstwie?, [w:] Kierunki rozwoju dydaksyki
wdialogu i perspektywie, (red) A. Karpiriska, W. Wroblewska, Wydawnictwo Difin, Warszawa

2011, S. 36—52.
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WYZWANIE 7. Kreowanie nowej roli wspolczesnego nauczyciela
wynikajacej z wielu zlozonych probleméw ksztaltujacych si¢
spoleczenstw wielokulturowych?*

Jerzy Nikitorowicz zwraca uwage na nowe zadania nauczyciela, wynikajace
zwielu zlozonych probleméw ksztaltujacych si¢ spoleczenstw wielokulturowych.
Uwata, ze wizja spoleczenistwa wielokulturowego przezywa powazny kryzys gtow-
nie w kontekscie wykreowanych i realizowanych w cywilizacji Zachodu zasad rela-
tywizmu kulturowego ipoprawnosci politycznej, keore wefekcie prowadza do
wykluczenia tozsamosciowego imarginalizacji nie tylko imigrantéw, ale takze
obywateli kraju ich przyjmujacego®. Autor traktuje i analizuje wielokulturowos¢
nie tylko jako wspotwystgpowanie na tej samej przestrzeni grup o odmiennych
kulturowych cechach, ale przede wszystkim jako zjawisko tozsamosciowe, ideolo-
giczne i edukacyjne, co pozwala — jak pisze — ,zauwazy¢ i wskaza¢ nowe zadania
nauczyciela wprocesie trudnego ksztaltowania si¢ spoleczenstw wielokulturo-
wych™. Problemy wynikajace z tak wielowatkowo rozumianej wielokulturowosci
implikuja szczeg6lng rolg nauczyciela — rolg kreujaca nows rzeczywistos¢, tworcza,
innowacyjna ijednoczesnie odwolujaca si¢ do pamigci przeszlosci, prezentujaca
i pomocng w procesie rewitalizacji tradycyjnych i ponadczasowych wartosci. Autor
wsposob niezwykle interesujacy charakeeryzuje zadania nauczyciela zwigzane
znormami zaufania, wrazliwosci iuznania réznorodnosci. Czyni to na tle reflek-
sji 0 nauczycielu przewodniku — interpretatorze réznych ideologii, poczynajac od
rasizmu az do kosmopolityzmu. Podkresla, ze jego obowigzkiem jest zwrocenie
uwagi na faszyzujacy ckstremizm, podejmowanie rozméw i dyskusji zwiazanych
zwyrazaniem patriotyzmu i nacjonalizmu, inicjowanie dialogu opartego na zaufa-
niu i otwartosci.

Uczony precyzuje tez zadania nauczyciela w zakresie prezentowania historii
ksztaltowania si¢ spoleczenstwa wiclokulturowego, jak réwniez niwelowania ste-
reotyp6w i uswiadamiania wartosci wspolnotowych kuleur. Wyraza przekonanie,
ze przed wspolczesnym nauczycielem pojawily si¢ wyzwania i zadanie budowania
wspolnych przestrzeni symbolicznych w specyficznych warunkach nowej wielokul-
turowosci, okreslenia wartosci stowa ,patriotyzm” w nowych znaczeniach. Za nie-
zbedne uwaza przeciwstawianie si¢ agresywnemu, fundamentalistycznemu etno-

28  Na podstawie referatu wygloszonego na viI ASN, wrzesiei 2012 oraz artykulu: J. Nikitoro-
wicz, Nowe zadania nauczyciela w kreujacym si¢ ustawicznie spoleczenstwie wielokulturowym,
(w:] Wybrane problemy dydakiyki wwymiarze teoretyczno-praktycznym, (red.) A. Karpinska,
A. Szwarc, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2014, 5. 46-63.

29 Ibidem,s. 49.

30 Ibidem,s. 50.
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centryzmowi, hegemonii wlasnych wartosci, ksenofobii, megalomanii, nacjonali-
zmowi, dyskryminacji, segregacji, fanatyzmowi.

W tym kontekscie wielce uzyteczne dla nauczycieli moga by¢ diagnozy i ana-
lizy prowadzone od lat przez pracownikéw naukowych Katedry Edukacji Migdzy-
kulturowej na Wydziale Pedagogikii Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku pod
preznym kierownictwem prof. zw. dr. hab. Jerzego Nikitorowicza, ktérego optyka
naukowa wyznacza profil aktywnosci naukowej i popularyzatorskiej.

WYZWANIE 8. Kreowanie kultury pokoju w dialogu
mi¢dzykulturowym®

Autor formuluje tezg, iz ,dialog migdzykulturowy jest wynikiem trudnego
procesu réwnowazenia emocji, wyciszania, niwelowania i pozbywania si¢ emocji
negatywnych w procesie przechodzenia od reakgji na Innego do reakgji z Nim™:.
Uwaza, ze dialog mi¢dzykulturowy jest warunkiem rozwoju wspélczesnego czlo-
wicka, ksztaltuje i promuje pok¢j oraz jednoczesnie wspiera nabywanie kompe-
tencji migdzykuleurowych. Sprzyja zmianie i modyfikacji funkcji panstw narodo-
wych z militarno-obronnych i ckonomicznych na spoleczno-kulturowe, zwiazane
z ochrong wspélnego dziedzictwa kulturowego, zabezpieczaniem tworczego roz-
woju czlowicka w warunkach wiclokulturowosci.

Kreowanie kultury pokoju traktuje jako wartos¢ uniwersalna, ideg i cel eduka-
qji, faczac ja z postawa szacunku dla drugiego czlowicka, poszanowaniem godnosci,
tolerancja. Za wiodace problemy w dzisiejszym $wiecie uznaje: tworcza aktywnose,
motywacj¢ do dialogu, odpowiedzialnos¢ za rozwdj czlowicka, zachowanie pokoju
swiatowego. W tym kontekscie wskazuje i uzasadnia trzy rodzaje aktywnosci czlo-
wicka odpowiadajace formom jego funkcjonowania w interpretagji filozoficznej:
nauka — odpowiadajaca poznawaniu, praca — czynieniu dobra, zabawa — ksztalto-
waniu pigkna. Uczony podnosi problem (dylemat edukacyjny) szczegélnie istotny
dla pedagogéw - problem tworczej aktywnosci i motywacji do ustawicznego
prowadzenia dialogu wewngtrznego (hermeneutycznego) i zewngtrznego w tych
zakresach.

Jerzy Nikitorowicz promuje od lat idee, cele izadania edukacji regionalnej
i mi¢dzykulturowej. Operuje przy tym najczesciej, kategoria pogranicza kulur,

31 Na podstawie referatu wygloszonego na VIII ASN, wrzesient 2014 oraz artykulu: J. Nikitorowicz,
Dialog migdzykulturowy jako imperatyw rozwoju czlowieka, ksztaltowania ipromowania pokoju,
[w:] Edukacja w perspektywie oczekiwarn wspolczesnosci, (red.) A. Karpinska, K. Borawska-Kalbar-
czyk, A. Szwarc, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2016, s. 33—46.

32 Ibidem,s. 33.
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religii, narodowosci czy $wiatopogladow, kategoria dialogu (zamiast komunika-
¢ji), dialogu migdzy kulturami, ksztaltowania umiejgtnosci dialogicznych, postawy
dialogicznej.

Dialog mig¢dzykulturowy trakeuje jako nieodiaczny element potrzeby iko-
niecznosci przekraczania granic wlasnej kultury, wychodzenia na pogranicza kul-
turowe, aby z jednej strony, poznad i stara¢ si¢ zrozumie¢ innego czlowieka, ksztal-
towa¢ postawy interpersonalne; z drugiej, ksztaltowa¢ postawy intrapersonalne,
nabywanie kompetengji i umiej¢tnosci odpowiedzi na wiele pytan wkontekscie
kreowania tozsamosci wiclowarstwowej (biologicznej, psychicznej, spolecznej, kul-
turowej, ckonomicznej) oraz wieloplaszczyznowej (rodzinnej, familijnej, lokalne;j,
regionalnej, narodowej, paristwowej, kontynentalnej). Idea dialogu jest immanen-
tnie zawarta w edukacji, a wigc istotg dialogu migdzykulturowego stanowi dostrze-
ganie odmiennosci i wylacznosci czlowicka przez poznawanie jego osoby na dro-
dze bezposredniego, podmiotowego, humanistycznego podejécia. ,Dialog mi¢dzy-
kulturowy — pisze Autor — to wzajemne, symetryczne relacje, interakcje budowane
na zasadzie poszanowania godnosci i uznania reprezentowanych wartoéci™. Stad
wazne s3 kompetencje i umiejetnosci nauczyciela w zakresie prowadzenia dialogu
mi¢dzykulturowego jako warunku wlasnego rozwoju i promowania pokoju.

WYZWANIE 9. Prowadzenie dialogu wewngtrznego jako znaczacego
dla rozwoju tozsamosci czlowieka’*

Jerzy Nikitorowicz zwraca uwagg na problem dialogu tozsamos$ciowego, usta-
wicznego prowadzenia dialogu wewngtrznego (hermeneutycznego), keory wydaje
si¢ szczegolnie istotny w kontekscie edukacji wlaczajacej, nabywania kompetendji
mi¢dzykulturowych, czy $wiadomosci inkluzyjnej. Skupia si¢ na dialogu wewngtrz-
nym. Jego zdaniem, wspolczesny czlowick nie powinien mie¢ watpliwosci w zakre-
sic uznania dialogu jako imperatywu wlasnego rozwoju ijednoczesnie kszeatro-
wania i promowania pokoju. Prowadzi on bowiem ustawicznie dialog zewngtrzny
i wewngtrzny, bedac usyruowanym spotecznie i kulturowo, analizujac pamigc¢ prze-
szlosci i terazniejsze usytuowanie ukierunkowane ku wizjom przyszlosci. Podkre-
$la, iz cecha konstytutywna dialogu jest rozmowa, wymiana mysli wartosciujacych
okreslone zjawiska i problemy, polaczona z pozytywnym kontaktem emocjonalnym

33 Ibidem,s. 37.

34 Na podstawic referatu wygloszonego na 1X ASN, wrzesienn 2016 oraz artykulu: J. Nikitorowicz,
Heterogenicznos¢ kultury w indywidualnym dialogu tozsamosciowym, [w:] Oblicza edukacji w pro-
spektywnym ogladzie, (red.) A. Karpinska, M. Zinczuk, P. Remza, Wydawnictwo Adam Marszalek,
Warszawa 2019 (w druku).
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iintelektualnym. Istotna jest symetrycznos¢ w procesie wymiany mysli, réwnos¢
dawania i odbioru, wzajemnos¢, podmiotowos¢ obu stron prezentujacych rozne
punkty widzenia. W przypadku indywidualnego dialogu tozsamosciowego istota
jest ksztaltowanie tozsamosci otwartej, poliwalentnej. Autor odwotuje si¢ do pro-
pozycji Ulricha Becka, do oferty nowego popkosmopolityzmu, swoistej eklektyza-
¢ji kulturowej, przynalezenia do wielu kuleur naraz, co moze chroni¢ nowe kultury
przed ortodoksja i sprzyja¢ nabywaniu kompetencji migdzykulcurowych. Zaklada,
ze podstawowy cecha ludzkiej egzystengji jest bycie w zwigzku z innymi.

Przedstawia autorska teori¢ wiclozakresowej i wielowarstwowej tozsamosci
(TwiwT), bedaca wynikiem $wiadomosci polifonicznosci, kedrej nie mozna zaprze-
pasci¢ iutraci¢. W procesie ustawicznie ksztaltujacej si¢ tozsamosci wyodr¢bnia
trzy zakresy wukladzie diachronicznym, zmienne i dynamiczne w czasie, imma-
nentnie zwigzane z soba (zakres dziedziczony, ksztaltowany w kontekscie uwarun-
kowarn spoteczno-politycznych, realizowany indywidualnie w kontekscie uswiada-
mianych potrzeb i aspiracji).

W zakresie dziedziczonym mozemy wyodr¢bni¢ warstwe rodzinng, familijna,
rasows, lokalna, regionalna, etniczna, religijna, narodowa, panstwowa, kontynen-
talng. W zakresie tozsamosci realizowanej indywidualnie, np. warstwg biologiczna,
intelektualna, egzystencjalng, psychiczng, spoleczna, ckonomiczng, kulturows.
Z kolei wzakresie ksztaltowanej w srodowisku zycia ipracy czlowicka, warstwy
zwigzanej z rolami i zajmowanymi pozycjami; z plcia, rodzinne, zawodowe, zwia-
zane z zainteresowaniami i zamilowaniami, Zyciem towarzyskim.

Trzy zakresy (dziedziczony, indywidualnie ksztaltowany, spolecznie realizo-
wany) moga przybierac rozny charakter i wystgpowac zaréwno po sobie jako fazy-
-etapy w procesie, jak iistnie¢ samodzielnie lub przybiera¢ zréznicowane uklady
hierarchiczne w rozwoju. Przedstawiona przez Autora egzemplifikacja indywidua-
Inego dialogu tozsamosciowego w kontekscie heterogenicznosci na przykladzie
Malego Ksigceia, jest niezwykle wartosciowa i pouczajaca z perspektywy pracy edu-
kacyjnej jako forma komunikacji wychowawczej.

« *

W artykule podjeto probe sformulowania wyzwan edukacji humanistycznej
wynikajacych z lektury wybranego pismiennictwa naukowego Profesora Jerzego
Nikitorowicza. Ulozyly si¢ one w swoisty nonet obejmujacy: edukowanie patrioty
i obywatela $wiata w procesie dialogu mi¢dzykulturowego; ksztaltowanie postawy
tolerangji, kreowanie wartosci edukacyjnych wspierajacych rozwoj i samorealiza-
c¢j¢ humanistyczng; zmiany w proporcjach podstawowych funkgji edukacyjnych:
opickunczej, wychowawczej, dydakeycznej; prowadzenie dialogu kulturowego ku
integragji; poszukiwanie efektywnych strategii edukacyjnych wzlozonym i dyna-
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micznym spoleczenstwie wielokulturowym; kreowanie nowej roli wspotczesnego
nauczyciela wynikajacej z wielu zlozonych probleméw kszeattujacych si¢ spole-
czenstw wielokuleurowych; kreowanie kultury pokoju w dialogu mi¢dzykulturo-
wym; prowadzenie dialogu wewngtrznego jako znaczacego dla rozwoju tozsamosci
czlowicka.

Wypracowane przez Profesora Jerzego Nikitorowicza koncepcje, wzorce,
egzemplikowane m.in. wyzwaniami dla edukacji, stanowia nieoceniona pomoc
wrandze edukacyjnego drogowskazu, tworzac element niezbgdny w swoistej
wedréwcee poznawczej, jaka jest uprawianie nauki, kiedy to ,poznajemy coraz wig-
cej, ale wiklamy si¢ w tym poznawaniu i horyzonty zachodza mgla. W miar¢ roz-
szerzania si¢ naszej wiedzy poznajemy ogrom naszej niewiedzy™.

Za 40 lat przewodnictwa naukowego, za wyjatkowa kultur¢ mysli, precyzje
sfowa, pasj¢ poznawcza, autentyczng troske o pedagogike humanistyczng w wielu
wymiarach — Dzi¢kuje, Panie Profesorze!

35 S.Lem, Horyzont za mglg, ,Tygodnik Powszechny” 2004, nr 16.
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