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SIKOA JAKO REALIZATOR IDEL
EDUKAGJI MIEDZYKULTUROWEJ

Kulturowy pluralizm to podstawowa cecha demokratycznego spofeczenstwa.
Przeksztalcanie systemow edukacyjnych z monokulturowych w multikulturowe i in-
terkulturowe pociaga za soba zmiany w zakresie zasad i tresci ksztaicenia i wycho-
wania. Wychodzac z zalozenia, ze wybor optymalnych drég edukacji regionalnej
1 migdzykulturowej bedzie si¢ dokonywat odrebnie w kazdym z regionow, w zalezno-
Sci od potrzeb i wyzwolonych w spofecznosci inicjatyw, zauwazam potrzebe przeka-
zywania i utrwalania wiedzy o odmienno$ciach, przedstawiania uczniom problemow
Srodowiska, w ktérym zyja, prezentowania historii regionu, roli rodziny w przekazie
tradycji, w ksztattowaniu wartosci moralnych i kultywowaniu tradycji. Istotne to jest
szczegoblnie obecnie, w czasach, w ktorych sity dehumanizujace sa niesamowicie przy-
ttaczajace. Uczniowie winni by¢ §wiadomi problemow, ktore dotycza ich regionu,
zdawa( sobie sprawe z ich istnienia, umie¢ je formutowac i przedstawia¢ warianty
rozwigzan z uwzglednieniem intereséw kazdej ze stron. ,

Jak podkresla J. J. Smolicz, zaakceptowanie lub odrzucenie przez dziecko wia-
snego dziedzictwa kulturowego w znacznym stopniu zalezy od roli, jaka w spote-
czenstwie pluralistycznym petni szkota. Wazne w tym kontekscie jest to, czy oddziatuje
ona jako instytucja, ktéra wpaja wylacznie wartosci kulturowe dominujacej grupy,
czy tez autentycznie dazy do wypracowania jakiego$§ rozwiazania na zasadzie plura-
lizmu kulturowego'.

Zachodzace zmiany w systemie spoteczno-ekonomicznym, politycznym, ekolo-
gicznym, informatycznym czy kulturowym stawiaja przed edukacja nowe oczekiwa-
nia, wskazujac na potrzeb¢ modyfikacji i projektowania dziatafi chronigcych
»Swiat zakorzenienia” z jednoczesnym podejmowaniem dziatafi ksztattujacych
§wiadomo$¢ europejska i globalng.

1J.J. Smolicz, Kultura i nauczanie w spoleczenistwie wieloetnicznym, Warszawa 1990, s. 11.
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Odrodzony watek podmiotowosci, tozsamosci indywidualnej i grupowej ujawnit
rozne potrzeby i aspiracje tak, ze zauwazamy je z jednej strony jako drapiezne nacjo-
nalizmy i fundamentalizmy, z drugiej jako Zrédto sily i poczucia dumy z przynalez-
nosci do okreSlonej grupy. Dzieki temu istnieje mozliwo$¢ oferowania bogactwa
i réznorodnosci kulturowej i tym samym sprzyjania procesowi samorealizacji i od-
powiedzialnosci za dziedzictwo kulturowe.

Edukacja, bronigc jednostke przed uprzedmiotowieniem i zagubieniem w Swie-
cie kultury masowej i ofert makro$wiata, winna traktowa¢ mikro$wiat jako pier-
wotny i nadrz¢dny wobec idei globalnej §wiadomosci, jako pierwszy i najbardziej
znaczacy etap w zdazaniu do warto$ci uniwersalnych, ponadczasowych. Stad za pod-
stawowe zadanie w pracy nauczyciela nalezaloby uznac ksztattowanie pozytywnego
odniesienia do podstawowych wartosci rdzennych (jezyk matczyny, wyznawana reli-
gia, zasiedzialoS¢ terytorialna, genealogia historyczna, tradycje, obyczaje, zasady
i normy zachowan w ,,0jczyZznie prywatnej”). Globalizacja moze bowiem zaistnie¢
jako efekt otwarcia grup terytorialnych i mikrokulturowych i ma tym wigkszy
zasigg i zakres, im bardziej jest nasycona lokalnoscig (nie ma globalizmu, gdy
regionalne, narodowe kultury sg zamknigte).

Wobec powyzszego ,,polskos¢” nie moze by¢ drugorzedna wobec ,europejsko-
Sci”, bowiem dopiero na jej bazie mozemy mowic o wartoSciach humanistycznych,
o tolerancji, prawach cztowieka itp. Stoimy obecnie w obliczu globalnego wymiesza-
nia i przenikania si¢ narodéw i mentalno$ci. Rozwijajace si¢ regionalizmy na trady-
cyjnych liniach granicznych wczesniej czy pdzniej doprowadza do symbiozy. Stad
istotnym zadaniem nauczyciela jest na bazie wiezi narodowych oraz historycznych
(Polak-katolik) kreowaé §wiadomo§¢ Polak-Europejczyk.

To, co obecnie wydaje si¢ by¢ najistotniejsze, to podejmowanie probleméw oca-
lenia bogactwa kulturowego, wspdlnego spadku pogranicza kultur stowiafiskich,
a nie tylko wyrazanie sentymantalizmu, t¢sknoty i nadziei na powrdt czegos, co bez-
powrotnie mingto. Obecnie edukacja winna poszukiwaé sposobow i form wspotist-
nienia, ochrony historii wzajemnych zapozyczen. Nie mozna bowiem zgodzi¢ si¢
z wizja wykluczania (Polak-katolik wyklucza innych z r6znym nasileniem). Polak-
Europejczyk nie jest w sprzecznosci z Polakiem-katolikiem, zawiera go w sobie
na tyle, na ile jednostka luba grupa potrzebuje, aby nie mie¢ poczucia utraty swojej
tozsamosci.

Edukacja wielokulturowa

Edukacja wielokulturowa, opierajac si¢ na teorii pluralizmu kulturowego, ktory
odrzuca idee asymilacji i uznaje trwatosé kultur grupowych, podjeta walke z mono-
kulturalizmem. Podj¢to préby wprowadzenia do szkot ~Kulturowego pluralizmu”
uwaigjqc, ze bgdzie mozna zrekompensowac braki edukacyjne dzieci z grup mniej-
§zoéc1owych. Skupiono si¢ gléwnie na poznawaniu innego, modyfikacji stereotypow
1uprzedzen. Dzieci z grup mniejszosci 0strzezono poczatkowo przede wszyst-
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kim 7z powodu niskich osiggni¢¢ w porownaniu z dzie¢mi grupy dominujacej. Sadzo-
no. 7e jezyk i kultura sy podstawg problemow szkolnych, w zwigzku z czym wecielenie
do dominujgeej kultury 1 jezyka zostato uznane jako najlepsza metoda przywracania
rownowagi. W tym podejSciu jezyki i kultury mniejszoSciowe byly widziane jako prze-
szkody, ktére nie mogly by¢ usunigte z szerszego spoleczenstwa, ale mogty by¢ usu-
ni¢te ze szkoty. W zwigzku z tym zachgcano dzieci do ,,pozostawiania ich wiasnego
jezyka 1 kultury za bramg szkoty™.

Wobec teorii edukacyjnych, ktore zakiadaty, ze roznorodnos¢ kulturowa ma po-
zytywny wplyw na spoleczefstwo, a wiec edukacja winna wspomagac ré6znorodnos¢
i zachowac jg dla wzajemnego wzbogacania, zrozumienia 1 kooperacji, pojawily si¢
publikacje popicrajace pluralizm reprezentowany przez uczniow, ich spolecznos¢
i nauczycieli. Pedagodzy wskazywali, ze wiedza o roznych grupach spotecznych, ich
kulturze 1 wartosciach, podnosi dumg kulturowa grup mniejszoSciowych, redukuje
przesady i uprzedzenia oraz zwigksza poczucie sprawiedliwo$ci spotecznej?.

Ukazaly sie propozycje przedstawiajace problemy zwalczania uprzedzen raso-
wych w ksigzkach, materiatach, pomocach szkolnych. Przyktadowo ksigzka Gilliana
Kleina* prezentuje teoretyczne problemy rasizmu, ilustrujac formy uprzedzei raso-
wych charakterystycznych dla pewnych elementéw programu nauczania i literatury
dziecigcej. Zach¢ca do poszukiwania nowych form, nierasistowskich i wskazuje jak
nalezy je stosowac w praktyce. Jest to reakcja na separatyzm roznych grup, post¢pu-
jacy w Swiecie rozpad panstw i spoleczenistw, co jest w zgodzie z postmodernistycz-
nymi teoriami fragmentacji i dekonstrukcji. David Gillborn poruszajac problem
edukacji w zroznicowanym spoleczenstwie podkresla, ze wielu biatyeh ludzi wierzy,
ze najlepszym sposobem radzenia sobie z roznorodnoscig rasowa i etniczng jest igno-
rowanie jej. W swojej pracy przedstawia dylematy funkcjonowania szkot, nieporozu-
mienia i konflikty miedzy nauczycielami i uczniami z réznych grup etnicznych.
Ksigzka taczy przeglad wielu prac badawczych z tego zakresu z analiza zycia i na-
uczania w wieloetnicznej szkole. Z jednej strony zwraca uwagg¢ na oczekiwania
i wymagania biatych nauczycieli, z drugiej za§ na do§wiadczenia i oczekiwania kolo-
rowych uczniow?.

Z kolei w wydanej w USA ksigzce Multikulturalizm i edukacja. R6Znorodnos¢
i jej wplyw na szkoly i spoleczeristwo ©, autorzy juz we wstepie podkreslaja, ze napi-
sana zostala w imi¢ obrony pluralizmu i réznorodnosci oraz w dowdd uznania dla
udzialu szkol podstawowych, Srednich i wyzszych w integrowaniu jednostek i grup
w spoleczenstwie. Prezentowany w niej problem wielokulturalizmu nie dotyczy jedy-
nie tolerowania kultury poszczeg6olnych grup i wskazania, ktore z nich powinny by¢

2 S. May, Making Multicultural Education Work, Toronto 1994, s. 33.

3 Por. m.in. T J. La Belle, C. R. Ward. Multiculturalism and Education Diversity and Its Inpact
on Schools and Society, State Ubiversity of New York 1994, s. 165-187.

* G. Klein. Reading into racism. Bias in children’s literature and learning materials. London and
New York 1995.

S D. Gillborn. .Race™ Ethnicity & Fducation. Teaching and Learning in Multiethnic Schools,
London 1990.

O T ) La Belle. C. RO Ward, Multiculturalism... evt. wvd.
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wiaczone w program narodowy. Wazniejsze w tej pracy sa idee wielokulturalizmu
Jinterkulturalizmu interpretowane jako nieustajace zmiany relacji w szkole i poza nia.
Nalezy podkresli¢, ze edukacja wielokulturowa jest procesem zwigzanym z ogolng
reformga szkolnictwa i podstawowa edukacja dla wszystkich uczniéw. Odrzuca ona
rasizm i inne formy dyskryminacji w szkotach 1 w spoteczenstwie, akceptuje za$ 1 po-
piera pluralizm. Edukacja wielokulturowa przenika program i metody nauczania sto-
sowane w szkole, jak tez interakcje miedzy nauczycielami, uczniami i rodzicami.
Korzystajac z krytycznej pedagogiki, jako swojej filozofii, skupia si¢ na wiedzy, kryty-
ce 1 dziataniu, sprzyjajac w ten sposob demokratycznym zasadom spolfecznej spra-
wiedliwosci.

Obroncy wielokulturowej i antyrasistowskiej edukacji cz¢sto wskazuja na podob-
ne oraz identyczne organizacyjne i pedagogiczne strategie tych dwoch rodzajow edu-
kacji. Mowig one miedzy innymi o powolywaniu nauczycieli z etnicznych grup
mniejszoSciowych, zaangazowanie calej instytucji szkolnej w proces reform, stoso-
wanie wptywajacych na siebie i uzupetniajacych si¢ metod nauczania i uczenia sie,
wspotprace rodzicOw, promowanie zaangazowania rodzicOw z grup mniejszoscio-
wych w sprawy szkoty, promowanie dwuj¢zycznosci i wielojezycznosci.

Sonia Nieto w pracy Afirmowanie réZznorodnosci twierdzi, ze edukacji wielokul-
turowej nie mozna zrozumie¢ w izolacji od polityki i praktyki szkot, jak tez w izolacji
od spoteczefistwa, w ktorym zyjemy. Jesli edukacja wielokulturowa ma naprawic edu-
kacyjne krzywdy etnicznych grup mniejszoSciowych, musi by¢ pojmowana jako re-
forma szkolnictwa, ktdra zwrdci uwage na funkcjonowanie charakterystycznych cech
szkoly i przedstawi modelowe rozwigzania dla edukacji’.

Poczatkowy entuzjazm i wiara w mozliwo§¢ wprowadzenia zmian w szkolnic-
twie zastgpowany byt coraz cz¢Sciej krytyka ze wzgledu na niemozliwo$¢ ,,porusza-
nia si¢” wsrdd ztozonych zagadnien wielokulturalizmu. Zbyt duzo uwagi poswiecano
kulturowej i etnicznej tozsamosci, a zbyt mato stosunkom grup mniejszoSciowych
z grupami dominujacymi. Edukacyjne programy promujace kulturowy pluralizm wig-
czone zostaly do istniejacego (monokulturowego) programu nauczania, jednakze nie
zdotaly zmieni¢ kulturowej transmisji grupy dominujacej w szkolnictwie.

Stad, jak sadzg, wydaje si¢ istotne formutowanie miedzy innymi takich pytan,
jak:

* czy szkota nie zaburza zwiazkow mig¢dzy kulturg domu rodzinnego a kulturg

szkoly?

* czy dzieci z mniejszoSciowych grup nie sa stawiane w niekorzystnej sytuacji

w toku procesu ksztaicenia?

* czy asymilacja i separatyzm s3 mozliwymi do zaakceptowania celami eduka-

cyjnymi?

* czy szkota ma zmieniac¢ dzieci i kulturg ich domu, czy sama si¢ zmieniac w ce-

lu zapewnienia rownych mozliwosci dla tych dzieci?

7S, Nicto. Affirming Diversity: The Sociopolitical Context of Multicultural Education. New
York 1992, s. 208.
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* czy nalezy zdazac do tworzenia takich programow edukacyjnych, ktore zwigk-
szaja zgodno$¢ migdzy Srodowiskiem domowyni i szkolnym?

* czy stosowal programy wyrOwnawcze zmierzajace do wyposazenia dzieci
w cechy i wartoSci kultury wigkszoSciowej oraz programy zapoznajace dzieci
z grup wigkszoSciowych z wartosciami kultur grup mniejszosciowych?

* czy szkota ma promowac te tresci, ktore beda realizowaly potrzeby grupy
dominujacej?

* czy instytucje edukacyjne maja odzwierciedlac i promowac w swoich progra-
mach kulturowg réznorodnosc¢?

* czy szkota nie powinna koncentrowac si¢ na ksztattowaniu szacunku do roéznic
kulturowych?

Edukacja regionalna

W pierwszej kolejnoSci ma miejsce identyfikacja z ojczyzng prywatng, ze Swia-
tem oswojonym, $ciezkg zakorzeniona. Ojczyzna prywatna, jak podkreslit S. Ossow-
ski, wyrasta ze Swiadomego orientowania si¢ ludzi na wartosci regionu, ktore
decyduja o swoistosci i odrebnosci. Cechy Ojczyzny nadaja jej cztonkowie i istnieje
ona w rzeczywistoSci subiektywnej grupy, wyrazajac si¢ w emocjonalnym odczuciu,
przywiazaniu do ojcowizny i dziedzictwa, wi¢zi nawykowej i emocjonalnej®.

Zdazanie do wspolnej kultury, kultury ogélnonarodowej i ogblnoludzkiej zawsze
prowadzi poprzez poziom tozsamosci rodzinnej, etnicznej, etniczno-regionalne;.
Stad w znanych koncepcjach rozwojowych podkre§la sig, iz nie mozna budowac
kolejnego poziomu bez nizszego, gdyz powoduje to zerwanie ciaggtosci i zanik zdol-
nosci dostrzegania roznic niezbednych do poszukiwania podobiefistw i interpreto-
wania ,innoSci” jako pobudzajacej i inspirujacej tworczo. Ograniczanie, unifikacja
czy negacja wlasnego dziedzictwa kulturowego powoduje najcz¢sciej zastoj i zanik
tozsamosci. Dzieci uczg si¢ milczenia, nabywajac przekonanie o wtasnej niekompe-
tencji, o nizszoSci kultury ich Srodowiska rodzinnego.

W zwiazku z powyzszym edukacj¢ regionalng rozumiem jako proces nabywania
kompetencji w zakresie kultury i jezyka wiasnej grupy w kontekScie grupy wigkszo-
Sciowej. Rodzina i spotecznosc¢ lokalna ksztattuja podstawowy rdzen kulturowy, na
ktérym moga budowac inne instytucje (szkota); nie ograniczaja a otwieraja i umozli-
wiaja budowanie. Generalnym celem edukacji regionalnej jest ksztaitowanie szacun-
ku do wilasnego dziedzictwa kulturowego, systemu wartosci, jezyka, tradycji,
zwyczajow i obyczajow.

Widziatbym wigc potrzeb¢ wprowadzania do przedmiotdw z zakresu historii, li-
teratury, geografii, wychowania plastycznego i muzycznego elementéw regionalnych,
jak tez wprowadzenia przedmiotow fakultatywnych, na ktorych realizowane bylyby

8 S. Ossowski, WieZ regionalna i wieZ narodowa na Sli}SkLI Opolskim [w:] Dziefa, t. 111, s. 251
1 nast.
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te treSci. Istotnym jest takze systematyczne upowszechnianie kultljry iobyczajow re-
gionalnych w lokalnej prasie, udziat instytucji naukowych i kulturalnych w zakresie
przygotowania programow, poradnikow metodycznych dotyczacych realizacji wie-
dzy o regionie. Stad istnieje pilna potrzeba przygotowania nauczycieli do realizacji
programu regionalnego, dokonania regionalizacji programow na kierunkach studiow,
powotanie regionalnych studiéw podyplomowych itp.

Wychowawca winien by¢ Swiadomy. ze nie jest zarzadcg jedynie prawomocnej
monokultury i ma realizowac¢ jej administracyjng aksjologi¢. Winien by¢ krytykiem
kultury, zmienia¢ i modyfikowa¢, bowiem celem pedagogiki migdzykulturowej jest
wypracowanie dziataf edukacyjnych przygotowujacych wszystkich, niezaleznie od
pochodzenia i kultury jaka reprezentuja, do zycia i wspdtdziatania w §wiecie, w kto-
rym chcemy ksztattowac i zachowac kulture pokoju, odrzucajac kolonizowanie §wia-
domosci mniejszosci przez dominujacg wiekszos¢.

Broniac si¢ przed uprzedmiotowieniem jednostki winniSmy tak zorganizowaé
proces edukacji, aby wchodzacej w makroSwiat jednostki nie eliminowa¢ z mikro-
Swiata, na ktérym moze najwigcej i najtrwalej budowa¢. Za istotne wiec dla procesu
akomodacji uwazam uruchomienie i przestrzeganie nast¢pujacych regut postgpowa-
nia edukacyjnego, ktore winny znalez¢ odzwierciedlenie w pracy szkoty:

a) konstruowanie interakcji wychowawczych na zasadzie rownorzednosci,

uswiadomienie, Ze nabywanie tozsamosci nie jest procesem technologicznym,
a skomplikowanym procesem interakcji pomigdzy ludZmi, w ktdrej to przed-
miotem dziatania jest sytuacja, a jej kreatorami jednostki o réznych orienta-
cjachizyciowych, potrzebach i nabytym dziedzictwie kulturowym,

b) znajomos¢ potrzeb dziecka, jego indywidualnych parametréw rozwoju, indy-
widualnych zainteresowan i zamitowan, kondycji umystowej, fizycznej, emo-
cjonalnej, a przede wszystkim jego kulturowego usytuowania rodzinnego
1 lokalnego,

c) operowanie w praktyce wiedzg o aktywnosci dziecka jako podmiotu dziataja-
cego, sposobach realizowania si¢ w warunkach interakcji dwupodmiotowej
(inicjowanie interakcji, proces komunikacji, koordynowanie wtasnej aktywno-
Sci z aktywnoscig innych),

d) umozliwianie przejawiania i realizowania spontanicznej twOrczosci, czynnego
reagowania uwaga, uczuciem i mysla na bodzce, zachowania, sytuacje. Za-
pewnienie prawa do swobodnego wyboru zadan z wielu ofert, szukania moz-
liwych, innych sposobdw realizacji, prawa do decyzji, wiasnej oceny wkitadu
pracy i osiggni¢tego wyniku,

e) stwarzanie klimatu catkowitej tacznosci i kontaktu psychicznego pomiedzy wy-
chowawcg i wychowankiem, umozliwiajgcego okreslenie optymalnych drog
wspierania. Oparcie wzajemnych oddziatywan na tworczej inwencji i toleran-
cji. Stwarzanie klimatu bezinteresownej zyczliwosci, serdecznosci i uczynno-
$ci, klimatu wyzwalajacego i potegujacego wiare we wiasne sity i mozliwosci,
tamigcego formalizm, nieufnos¢ i Igk.
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Fdukacja miedzykulturowa

Nalezy podkreslic, ze edukacja migdzykulturowa zakres swoich oddziatywaii roz-
szerza na autochtonow i grupy wigkszoSciowe, obejmujace takze swoim oddziatywa-
niem cudzoziemeOw i grupy mniejszosciowe. Mozna powiedzie¢, 7e w oparciu i na
bazie edukacji wielokulturowej czyni nastepny krok ku integracji i tolerancji, obejmu-
Jac swoim przedmiotem zainteresowan dzieci, miodziez, dorostych w procesic ksztat-
cenia szkolnego 1 ustawicznego. Nie mowi si¢ o deficytach, a o réznicy, innosci,
~nicredukowalnej roznicy”, przyjmujac, ze nie nie ma kultur nizszych i wyzszych. Nie
chodzi tylko o udzielanie pomocy przy kompensowaniu zjawisk uwazanych za defi-
cyly jezykowe i kulturowe utrudniajace integracje mniejszosci etnicznych. Nie chodzi
o tworzenie specjalnej pedagogiki dla dzieci i miodziezy cudzoziemskiej, ale o to, jak
teoretycznie 1 praktycznie zmicni€ pedagogike w stosunku do zmienionej sytuacji po-
lityczne). spotecznej, ekonomicznej.

Edukacja migdzykulturowa uruchamia trening podnoszacy wrazliwosc, ksztat-
tujgcy otwarto$¢ i tolerancig, wyrzekanie sie poczucia wyzszoSci kulturowej na rzecz
dialogu, negocjacji i wymiany wartosci. Kultury grupowe uczg si¢ akceptacji wspol-
nych elementéow w kulturze dominujacej, pozostawania z nig w ciaglej interakcji
i wprowadzania do niej nowych elementow ku pozytkowi wszystkich. Sadzg, ze nale-
zaloby zrezygnowac z metafory tygla i wynikajacych z tego nowych ksztaltow w roz-
palonym tyglu i jednorodnoSci. Metafore ta proponowatbym zastapi¢ metaforg
safatki, w ktorej kazdy sktadnik jest odmienny i wartoSciowy i do tego wzbogacony
tym samym co inne sktadniki sosem dominujacej kultury.

Edukacja miedzykulturowa to takze proces dialogu kultur, chronienie z jednej
strony przed globalizacja, homogenizacja, z drugiej za$ przed lokalnym egocentry-
zmem. Komunikowanie mi¢dzykulturowe jest przekraczaniem granic wlasnej kultu-
ry, wychodzeniem na pogranicza, styki kulturowe, po to aby wréci¢ bogatszym
wewnetrznie 1 naby¢ umiejetno$¢ porownywania w kategoriach nie lepsze — gorsze,
ale w kategoriach inne, ciekawe, bodZcujace, zastanawiajace itp.

Droga do uczestnictwa w kulturze europejskiej prowadzi bowiem poprzez prze-
zycie wiasnej tozsamosci i stad potrzeba udzielenia spoleczno$ciom regionalnym wie-
lorakicj pomocy w procesie wdrazania do dostrzegania innoSci, rozwijania wiasnej
tozsamoSci poprzez komunikacje z innymi i w toku tej komunikacji do wzajemnego
wzbogacania kulturowego.

Zgodnie z konwencja o ochronie mniejszo$ci narodowych (Framework Conven-
tion for the Protection of National Minorites) z 1995 roku, kazda osoba nalezaca do
mniejszo$ci narodowej powinna moc swobodnie wybrad, czy chee by¢ traktowana

Jako czlonek mniejszosci. Szczegolnie istotne jest to na pograniczu wschodnim, gdzie

od wickow nastgpowato wymieszanic ludnosci i kultur, z jednej strony nakiadanie si¢
na sicbie, z drugiej za$ wyodr¢bnianie.

Konwencja wskazuje, ze nalezy promowac warunki pozwalajgce mniejszoSciom
podtrzymywac 1 rozwija¢ swoja kulturg, zachowac istotne elementy tozsamosci,
7wlaszeza religii, jezyka, tradycji i kulturowego dziedzictwa. Panstwa powinny zrezy-
gnowac 7 asymilacji 0sob nglezacych do mniejszosci narodowych wbrew ich woli
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oraz chroni¢ przed wszelkimi dzialaniami z zamiarem asymilacji. Obowiazkiem
panstw jest rozwijanie ducha tolerancji i dialogu kultur oraz wspotpracy wszystkich
ludzi zyjacych na ich terytorium, niezaleznie od tozsamosci etnicznej, kulturowej, j¢-
zykowej lub religijnej, zwtaszcza w dziedzinie edukacji.

W nowych programach szkolnych winny wigc znalez¢ si¢ treSci prezentujace od-
mienne grupy etniczne, ksztaitujgce postawy ciekawosci poznawczej i tolerancji dla
innosci. Sadzeg, ze winny nastapi¢ zmiany w proporcjach podstawowych funkcji edu-
kacyjnych. Niezbedne jest, i stanie si¢ jeszcze bardziejkonieczne, rozszerzenie funkcji
opiekunczej, nadanie jej innego charakteru ze wzgledu na potrzeb¢ zroznicowanej
1 wielostronnej dziatalnoSci zabezpieczajacej przed roznego typu zagrozeniami i nie-
tolerancja.

Nalezy takze zwroci¢ uwage na funkcje wychowawczg ze wzgledu na zagrozenie
centralnych wartoSci, narastajace patologie spofeczne, co nie motywuje do pokony-
wania trudnosci, a ostabia i prowadzi do niepewnosci, zagubienia i utraty nadziei na
sensowny start spoteczny.

Za istotne cele w procesie ksztaicenia nauczycieli w kontekscie edukacji migdzy-
kulturowej uznatbym miedzy innymi:

- wdrazanie do dostrzegania innoSci, uwrazliwianie na innos¢,

- ksztaltowanie Swiadomosci o rownorzednoSci wszystkich kultur,

- odwolywanie si¢ do do§wiadczen ucznidow i rodzicow,

- ksztaltowanie potrzeby ustawicznego ,wychodzenia” na pogranicza wiasnej

kultury,

- ksztaitowanie umiej¢tnosci rozwigzywania probleméwzwigzanych z uprzedze-

niami i negatywnymi stereotypami,

- zapoznawanie z aktami prawnymi dotyczacymi rozwigzywania problemow

grup mniejszoSciowych w kraju i na Swiecie,

- zapoznawanie z koncepcjami edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej,

- ksztaltowanie otwartosci i tolerancji, wyrzeczenia si¢ poczucia wyzszosci kul-

turowej na rzecz dialogu, negocjacji i wymiany wartosci.

Prowadzac badania na pograniczu poéinocno-wschodnim Polski stwierdzitem,
ze nauczyciel nie posiada programu pracy w spotecznoSciach zroznicowanych kultu-
rowo. WartoSci edukacyjne regionu nie sg uwzgledniane w petnionej przez niego roli;
nie przygotowuje do rozumienia ,innoSci”, negujac i traktujac czesto odmiennosci
kulturowe jako przezytek i wstecznictwo, doprowadzajac niejednokrotnie ucznia do
kompleksow i1 wstydliwosci za swoj jezyk matczyny, nawyki i zachowania kulturowe
wyniesione z rodziny pochodzenia. Wpisujac” si¢ w role zawodowa wydaje si¢ cze-
sto narzucac sobie co$, co jest w sprzecznosci z jego podmiotowoscia, wiasnym ,Ja”,
zapominajac o ograniczaniu swojej tozsamosci 1 nie zdajac sobie sprawy z niebez-
pieczenstwa grania roli’.

9 Por. J. Nikitorowicz, Rodzinna i szkolna edukacja na pograniczu kultur wyznaniowo-etnicz-
nych [w:] T. Lewowicki. S. Mieszalski. M. S. Szvmanski (red.), Szkola i pedagogika w dobie przeto-
mu. Warszawa 1995, s. 113-120. tenze. Pogranicze - Tozsamos¢ - Edukcaja miedzykulturowa,
Biatystok 1995.
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Typy komunikacji

W zwiazku z powyzszym chciaibym zauwazy¢ i wyodrebni¢ typy komunikacji
nieadekwatnej do potrzeb spoleczefistwa pluralistycznego, jak tez komunikacji, wy-
miany, dialogu i wspoipracy, w ktorej nauczyciel, jako istotny podmiot obiektywny,
wobec innych podmiotdw, przedstawicieli 1 nosicieli roznych kompetencji kulturo-
wych w spotecznosciach wielokulturowych, bedzie podejmowat dziatania na rzecz
edukacji migdzykulturowej, czyli dziatania sprzyjajace takiemu rozwojowi jedno-
stek i grup, aby stawaly si¢ §wiadomymi i tworczymi czionkami wspdlnoty ro-
dzinnej, lokalnej, wyznaniowej, narodowej, pafistwowej, europejskiej i ziemskiej
oraz byly zdolne do aktywnej samorealizacji w procesie rozwoju wiasnego ,,Ja”
w komunikacji z innymi.

Mozemy analizowa¢ komunikacj¢ z r6znych perspektyw; inaczej z perspektywy
autochtonow, ktorzy stanowig grupe mniejszoSciowa, maja poczucie izolacji, sa rze-
czywiscie izolowani lub sami si¢ izoluja, a wigkszo$¢ nic nie robi, aby dotrze¢ do nich
1 postrzega ich jako zagrazajacych, dziwnych, niebezpiecznych, majac w zanadrzu
wykorzystanie ich jako ,kozia ofiarnego”. Inaczej patrzymy z perspektywy migran-
tow, decydujacych sie na zycie w innym uniwersum kulturowym niz dotychczas,
a wigc stojacymi przed problemem adaptowania si¢ do nowej kultury, nowego $ro-
dowiska, jezyka, sposobow komunikowania, ukiadania wzajemnych stosunkow, or-
ganizacji pracy i zycia.

W wigkszo$ci definicji komunikacji'” podkreSla sig, ze jest to proces, ktdry wy-
maga od nadawcy S§wiadomosci i intencjonalnoSci przesytanego komunikatu, a od
odbiorcy umiej¢tnosci jego odczytania. Stad powstaje pytanie: czy i w jakim stopniu
dzieci potrafia odczyta¢ komunikat, w ktérym moze by¢ wiele zachowai niewerbal-
nych, ktdre to w wigkszosci sg nieSwiadome i nieintencjonalne. Zachowanie werbal-
ne sktada si¢ z mowy, pisma oraz gestOw znaczacych stowa lub litery, z kolei mowa
potaczona jest ze skomplikowang serig zachowan niewerbalnych, ktore ilustruja i po-
magaja w przekazie i zrozumieniu wypowiedzi. W efekcie takiego procesu dziecko
ksztattuje i rozwija wlasny wizerunek, poznaje podobiefistwa i réznice, podejmuje
kreacje lub nabywa kompleksow, wycofuje sie, przeciwstawia, przejawia bunt i od-
rzucenie.

1. Komunikacja separujaca, czyli odrzucajaca nowa kulture lub druga, mato zna-
na lub nieznang. Przejawia si¢ w ustawicznym odsuwaniu edukacyjnym od obcej kul-
tury, dochodzac niekiedy do catkowitej hermetycznoSci.

W tym przypadku niezbedne jest podjecie nastgpujacych problemow:

- czy iz jakich powodow w procesie edukacji ksztaltowano w przesztosci i czy

w dalszym ciggu ksztattuje si¢ postawy do ,innego” w oparciu o koncepcj¢
obcoscii nieufnosci?

- czy w procesie edukacji nie stwarza si¢ zbyt ostrych granic pomiedzy naroda-

mi, grupami narodowosciowymi, jezykowymi, etnicznymi, wyznaniowymi?

1" Por. m.in. A. Kapciak, L. Korporowicz, A. Tyszka (red.), Komunikacja miedzykulturowa. Zbli-
zenia i impresje, Warszawa 1995.
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2. Komunikacja narzucajaca kulturom mniejszosciowym kultur¢ dominujaca,
wchtaniajaca kulture grup mniejszoSciowych. W tym przypadku komunikaty doko-
nuja si¢ giéwnie w kodzie kultury dominujacej, w zwiazku z czym jednostka musi
szybko si¢ przestawic, aby by¢ traktowana jako petnoprawny cztonek nowej czy do-
minujacej kultury. Jednostki i grupy mniejszo§ciowe winny wigc wtopic¢ si¢ w nowa
kulturg i odrzuci¢ pierwszy system kulturowy, wiasne dziedzictwo kulturowe.

W tym przypadku podstawowym problemem jest odpowiedz na pytanie:

— czy szkofa i inne instytucje edukacyjne daza do wypracowania rozwigzan na

zasadzie pluralizmu kulturowego,

- czy oddziatuja jako instytucje reprezentujace interesy grupy dominujacej,

wprowadzaja i odpowiadajg za realizacj¢ wartoSci kulturowych tej grupy?

3. Komunikacja pomagajaca utrzymac jedno$¢ wiasnego ,Ja” (ontologiczna
funkcja tozsamosci).

W tym przypadku wybor warunkowany jest typem postawy egocentrycznej, kto-
ra jest charaterystyczna dla oséb i grup mniejszosciowych i funkcjonujacych w obre-
bie nowej kultury. Typ egocentryczny najczesciej charakteryzuje si¢ nadmiernym
konserwatyzmem. Jednostka taka skupia si¢ do tego stopnia na wiasnej kulturze po-
chodzenia, ze zachowuje nawet obyczaje, rytualy, ktére juz przestaty funkcjonowaé
w kraju, z ktorego przybyta. Wypracowata jednak metod¢ unikania konfliktu we-
wnetrznego i stara si¢ kontynuowac ja kosztem swojej adaptacji (a wiec w wyzszym
stopniu realizuje funkcj¢ ontologiczna swojej tozsamosci niz funkcj¢ pragmatyczna).
Stad tragedia dla starszego cztowieka jest przeniesienie ze wsi do miasta, z miejsca
gdzie wszystko bylo swoje, naturalne, niezalezne.

4. Komunikacja zabezpieczajaca przed ewentualnym niezaakceptowaniem w no-
wym otoczeniu kulturowym (pragmatyczna funkcja tozsamosci).

Wystepuje tu synkretyczna odmiana postawy egocentrycznej, kiedy to jednostka
zapozycza z nowej kultury jedynie te elementy, ktore s3 w jaki$ sposob dla niej wy-
godne, nie troszczac si¢ 0 spojnosé systemowa. Jednakze i w tym przypadku nie prze-
zywa konfliktu wewnetrznego (silnego stresu). Z kolei jednostka o postawie otwartej,
szczegolnie ta reprezentujaca strategie syntetyczna, podejmuje dziatania taczace ele-
menty kulturowe z obu systemow, przy zachowaniu spdjnosci wigczanych do niej
wartosci.

W jakim wiec zakresie i stopniu szkofa moze wspomagac proces ustawicznego
ksztattowaniai modyfikowania tozsamosci osobowej i spotecznej, uwzgledniajac war-
tosci pierwsze, dziedzictwo kulturowe przodkow?

5. Komunikacja integrujaca — godzaca wartoSci odmiennych kultur, pozbawia-
jaca wysokiego poziomu napig¢, stanéw leku. Komunikacja budowania trzeciej kul-
tury!!,

Przedmiotem procesu ludzkiej komunikacji jest utrzymywanie wzajemnych sto-
sunkow i znalezienie sposobow rozwiazywania konfliktow. Jednostki uksztattowane

"WE L. Casmir, Budowanie trzeciej kultury: zmiana paradygmatu komunikacji miedzynarodo-
wej i migdzykulturowej [w:] A. Kapciak, L. Korporowicz, A. Tyszka (red.), Komunikacja migdzykul-

turowa. Zderzenia i spotkania, Warszawa 1996.
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przez kultury macierzyste pozostajac soba. korzystaja z nawigzanych stosunkow z
innymi. wspotpracujgc, uczestniczac w rozwigzywaniu wspolnych problemow. Jed-
nostka odczuwa, ze wyksztatcony przez nig sposob przyswojenia kultury pozwala jej
na wyeliminowanie napi¢¢ zwigzanych z roznicami, jakie wystepuja mi¢dzy nig, jej
grupa a nowym otoczeniem.

W tym przypadku podstawowym problemem edukacyjnym jest z pewnoScig po-
trzeba organizowania takich sytuacji i warunkow aby umozliwi¢ odpowiedZ na na-
stepujace pytania:

- jak przej$¢ od monologu do dialogu kultur, do wzajemnego poznania i zrozu-

mienia swojej odmiennosci, do negocjacji i dbatoSci o kulture ogdlnoludzka?

- jak tagodzic¢ i niwelowac stereotypy i uprzedzenia oraz wdrazac do spostrzega-

nia ,innego” jako ciekawego, przyjaznego, a nie zagrazajacego 1 wrogiego?

Nauczyciel w komunikacji regionalnej

Sadze, ze w Swiecie kultury masowej ubozejemy duchowo, zatracajac to, co jest
najbardziej ludzkie, uniwersalne i jednocze$nie transcendentne — tzn. zakorzenienie
we wiasnej kulturze, odnalezienie siebie i rozumienie siebie. Stad dziaiania edukacyj-
nc winny sprzyjac takiemu rozwojowi jednostek, aby stawaly si¢ one Swiadomymi
1 tworczymi cztonkami wspolnoty regionalne;j .

W edukacji regionalnej istotnym czynnikiem efektywnoSci komunikacji bytaby
znajomos¢ dziedzictwa kulturowego, Swiadomos¢ wiasnej specyfiki, procesow wy-
miany, ciaglej zmiany i przeobrazen. Nauczyciel, ksztaltujac poczucie wlasnej tozsa-
mosci dziecka, zobowiazany jest ksztaltowa¢ jednocze$nie fundament pod jego
postawy otwarte i tolerancyjne, ktore bedg mogty kreowac pluralizm kulturowy. Waz-
ne jest aby zauwazat i godzit postawy regionalizmu i uniwersalizmu, aby wspierat
1 pomagal w przyswajaniu nowej kultury, nowego §rodowiska, jezyka, sposobow ko-
munikowania si¢. adaptowania do innoSci, nie odrzucajac wartosci rodzinno-familij-
nych, a korzystajac i bazujac na tej rodzimej kulturze dziecka.

Taka dziatalno$¢ pozwoli na ksztattowanie zdolnoSci do rozpoznawania i nazy-
wania wlasnych odczuc. na nabycie zdolnoSci kierowania wiasnymi emocjami, roz-
poznawania uczu¢ u innych ludzi oraz nawigzywania i podtrzymywania kontatkow
spotecznych. Sg to cechy, ktore Daniel Goleman wymienia jako sktadowe inteligencji
emocjanalnej'?.

W tym przypadku istotny jest problem podmiotowosci nauczycieli i uczniow.
O podmiotowosci mozna mowic¢ w sytuacji, gdy maja oni bogaty i rozwijajacy sie
wachlarz potrzeb (SwiadomoS$¢ potrzeb - to §wiadomos¢ braku czego$) a warunki
zewngtrzne umozliwiajg im ich realizacj¢. Cztowiek podmiotowy stale si¢ rozwija,
realizujagc swoje mozliwosci a rozwinigta podmiotowos¢ zwigzana jest z daznoscia

12D. Goleman. Inteligencja emocjonalna. Poznan 1997
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do poszerzania podmiotowosci innych. Podmiotowo$¢ oznacza bowiem specyficz-
ng strategi¢ zyciowa: nie dazy do rywalizacji, jest nastawiona negocjacyjnie.

W zwigzku z powyzszym rolg nauczyciela jest ksztaitowac orientacj¢ podmioto-
wa w odroznieniu od adaptatywnej. Odkad sygnaty i ich znaczenie zostaly wyuczone
1 staly si¢ cze¢Scig kultury, tatwiej jest ludziom rozszerzac ich wtasne sygnaty grupowe.
Mogg one wyrazac dla danej grupy wartosci, stad niezbgdna znajomosc tego obsza-
ru przez nauczycieli; ustawiczne poznawanie i wzbogacanie to podstawowy warunek
komunikacji 1 porozumienia. Stad niezb¢dny jest nauczyciel osadzony kulturowo
w Srodowisku lokalnym, funkcjonujacy w roli znawcy i kreatora regionu, nauczyciel
tworczy, inicjujacy, przediuzajacy kultur¢ domu i grupy familijnej w szkole, nauczy-
ciel realizujacy wewngtrzne potrzeby spotecznosci, nie zamykajacy si¢ przed nimi, nie
szowinistyczny, nie nacjonalistyczny, a otwarty, wolny w dzialaniu i odpowiedzialny
za nie.

Nauczyciel w komunikacji migdzykulturowej

Komunikacja migdzykulturowa dotyczylaby relacji pomigdzy grupami kulturo-
wo identyfikowalnymi. Konkretne osoby sg bowiem nosicielkami kultur i wchodzac
z sobg w kontakt modyfikuja w procesie interakcyjnym wtasne konstrukty oraz oczeki-
wania drugiej strony. Kluczowg sprawg dla efektywnoSci procesu komunikacji jest
znajomos$¢ kultury wiasnej i kultury odbiorcy komunikatu. Jak pisze George A. Bor-
den, znajomos§¢ wlasnej orientacji kulturowej pozwala antycypowaé roznice i podo-
biefistwa dzielace i taczace naszg kulture z kulturg drugiej strony. To pozwala na
zrozumienie naszych sukcesdw i porazek w toku podejmowanej przez nas komunika-
¢ji miedzy kulturami'?. To tu uczymy sie dostraja¢ do uczu¢ innych ludzi, wyzwalaé
pozytywne emocje, tagodzi¢ nieporozumienia.

Istotna wydaje si¢ by¢ obecnie w edukacji miedzykulturowej logika prewencij,
w ktorej gtownie chodzi o to, aby nie walczy¢, a uczy¢ umiejetnosci rozwigzywania
konfliktow. Fakt kontaktow z innymi pocigga za sobg uswiadomienie wtasnej specyfi-
ki, co moze wyzwalac z jednej strony motywacje egoistyczna, z drugiej altruistyczna,
powodowac procesy wymiany i zapozyczen lub izolacji. Chciatbym zwr6ci¢ uwagg,
ze w komunikacji migdzykulturowej egocentryzm w Swietle teorii motywacji dazen
ludzkich jest motorem napedzajacym i stuzacym podtrzymywaniu wiasnej wartosci
i tozsamosci. Poza tym jest motywacja konstruktywng, zwigzanga z dziataniami trans-
gresyjnymi, wykraczajacymi poza ustalone granice'*.

Nie mozna poming¢ catego kontekstu kulturowego problematyki ksztaltowania
sie tozsamosci, stosunku do kraju pochodzenia i kraju przybycia, kwestii identyfika-

3 G. A. Borden, Orientacja kulturowa (Teoria stuzaca rozumieniu i badaniom komunikacji mie-
dzykulturowej) [w:] A. Kapciak, L. Korporowicz, A. Tyszka (red.), Komunikacja miedzykulturowa,
Warszawa 1996, s. 57-76.

4 Por. J. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 1997.
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cji. Kazda nowa sytuacja wydaje si¢ wymuszac¢ redefinicje siebie. W sytuacji szkoty
jest to istotne dla nauczyciela i ucznia, rodzac wiele pytan. Oto niektore z nich: jaki
jest kontekst uczenia si¢ drugiego jezyka? czy i jak przebiega proces ,zatopienia”, czy
»zanurzenia” w kulturze kraju przybycia? jaka jest postawa wobec pierwszego jezyka
i kultury i w jakim stopniu rzutuje na przebieg tego procesu? w jakim jezyku naleza-
toby uczy¢ pisac i czyta¢ dzieci, ktore w swoich domach mowig w macierzystym jezy-
ku?

Z drugiej strony globalizacja wielu problemow i ich rozwigzanie jest mozliwe na
poziomie ponadnarodowym, kontynentalnym lub §wiatowym. Wzrastajaca fatwosé
przemieszaczania si¢ ludzi, informacji i wartosci powoduje w efekcie globalizacj¢
Swiatowej kultury, szybkie upowszechnianie osiggni¢¢ naukowych, powstawanie ogol-
nos$wiatowej kultury miodziezowej itp. Wobec powyzszego - im bardziej ro§nie na-
sza §wiadomo$¢ globalna, tym bardziej staramy si¢ ochrania¢ nasza lokalng
tozsamo$¢, poszukujac lub odbudowujac wartosci i znaczenie kultur lokalnych
i Srodowiskowych.

Ze wzglgdu na dynamikg rozwijajacych si¢ systeméw globalnych, wysoka skale
migracji, wymian¢ informacji, wielokulturowosci Srodowisk i potrzebg otwarcia wigk-
szoSci na mniejszoSci, komunikacja miedzykulturowa jest koniecznoscig i podstawg
funkcjonowania spoteczenstw pluralistycznych. Podstawowa zasada, ktéra winna by¢
przestrzegana w tym postgpowaniu jest zasada dialogu i wspotpracy kultur z zaloze-
niem, ze nie istnieja kultury wyzsze i nizsze, sg tylko rézne i w odbiorze ich odmien-
no$¢ moze by¢ bodZcujaca, inspirujaca, ciekawa, a nie zagrazajaca i wroga.

Przestrzeganie powyzszej zasady moze okazac si¢ istotnym elementem budowa-
nia warsztatu pracy nauczyciela w naszym kraju, gdzie z pewnoscig systematycznie
bedzie wzrasta¢ zapotrzebowanie na specjalistow zorientowanych na problematyke
styku kultur i zapozyczen kulturowych. Stad z inicjatywy autora wprowadzono do do
nauczania uniwersyteckiego na naszej Uczelni przedmiot Edukacja mi¢gdzykulturo-
wa, ktory umozliwia poznawanie mi¢dzy innymi wiedzy o regionie, dziedzictwie
kulturowym!3, komunikacji miedzykulturowej. Problem ten wydaje si¢ by¢ bardzo
istotnym i pilnym, szczeg6lnie w momencie, gdy wiele moéwimy o zjednoczonej Eu-
ropie z jednoczesnym otwarciem granic na Wschod.

Wobec powyzszego: czy jesteSmy przygotowani do tego, do wzmozonej wymia-
ny ludzi, idei, towaréw, kapitatu, przySpieszonych proceséw integracyjnych? czy nie
bedac silnie zakorzenieni w swojej kulturze, nie zatracimy siebie? czy potrafimy sza-
nowac swoje wartosci i jednocze$nie by¢ otwartymi na inne?

Analizujac treSci programowe, znajac doSwiadczenia i praktyke pedagogiczna,

'S Nawigzujemy migdzy innymi do zalozen programowych MEN ,Dziedzictwo kulturowe w re-
gionie”, Warszawa 1995.




Szkota jako realizator idei edukacji migdzykulturowej

zdawalem sobie sprawe, ze dotychczasowy zasob wiedzy o kulturze, jej obieg byt
zwiazany z komunikacja wewnatrzkulturowa, gtéwnie u siebie. Bedac przekonany, ze
w procesie edukacji nie chodzi tylko o rejestrowanie zroznicowan i analizy poréw-
nawcze, w procesie’ edukacji podjalem elementy dialogu, wspotpracy, kontaktu
miedzykulturowego, wymiany doSwiadczen, przezywania innoSci, nabywania zroz-
nicowanych kompetencji kulturowych w bezposrednich kontaktach.

Polska kultura jest zarazem kulturg pogranicza i pomostu, jest kulturg oryginal-
nych swoistosci i unikatowych osobliwosci. Bedac kulturg pogranicza zawiera w so-
bie immanentnie tatwo$¢ dwustronnej i wielostronnej relacji migdzy podmiotami,
tatwos¢ wyzwolenia obustronnejintencji komunikacyjnej (byly u nas zawsze wplywy
i nowinki z Zachodu i byly przyswajane, przetwarzane i asymilowane elementy ze
Wschodu). Stad sadzg, ze intencj¢ komunikacyjng mamy jakby wbudowang kul-
turowo, posiadamy umiej¢tnos$¢ dwustronnej relacji symetrycznej, ktora najsku-
teczniej moze wyzwoli¢ §wiadomy i tworczy nauczyciel .

Fundamentem europejskiej demokracji jest ,,osobowy wymiar”, a nie dominacja
wiekszoSci nad mniejszoScig, dopuszczanie na forum publiczne réznych stanowisk
i pogladéw, zadnego nie wykluczajac, ani nie dyskryminujac. Pluralistyczna orienta-
cja z istoty swej musi zatozy¢ otwartos¢ na zroznicowng rzeczywisto$¢ spoteczna's.

Po zmianie ustrojowej do$¢ bezkrytycznie otwarliSmy si¢ na kultur¢ masowa
Zachodu. Obecnie mozliwie wiele dziatan edukacyjnych winni§my ukierunkowywa¢
na pozytywne istnienie poprzez prezentowanie roznic, aby nauczyc si¢ i potrafic roz-
‘ni€ si¢ szlachetnie.

Powotujac Zaktad Edukacji Migdzykulturowej i organizujac cykliczne konferen-
cje z tego zakresu uwazalem, ze obecnie sprawa zasadnicza, podstawowa dla rozwo-
ju ludzkosci jest kultura rodzima, szacunek i zakorzenienie w niej oraz edukacja
pozwalajaca na bazie kultury rodzinnej, familijnej, parafialnej, regionalnej ksztatto-
wac kulture narodowa, a nast¢pnie europejska w naszym przypadku, globalng i Swia-
towa. Podkreslatem, ze tylko zakorzenienie we wlasnej kulturze pozwala ksztattowac
szacunek do siebie, umozliwiajgc w efekcie szanowanie innych i podejmowanie dzia-
tafi na rzecz szukania naleznego miejsca w przestrzeni europejskiej i Swiatowe;j. Taka
wizja daje site i madro$¢ miodym pokoleniom do podj¢cia potrzebnego, niezbednego
wysitku.

Obecnie przestajemy si¢ interesowa¢ wyizolowanymi spoteczno$ciami i coraz
czesciej ,wietrzymy” swoje mieszkania. Sprawa naczelng stat si¢ bowiem obecnie pro-
blem poznania i zrozumienia czlowieka. Wszystkie procesy integracyjne postawily
przed edukacja problem spotkania z innymi ludZmi i ich zrozumienie. Kwestia relacji
miedzyludzkich stata si¢ kluczem do wspoizycia migdzynarodowego, kluczem do
pokoju i dalszej egzystencji ludzko$ci.

16 F. Adamski, Wychowanie do prawdy odpowiedzig na wyzwanie pluralizmu ideologiczno-poli-
tycznego, Wychowawca” 1996, nr 1.

Zdigitalizowano i udo:
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Problemy do przemyslenia i dyskusji

|. Zinterpretuj relacje pomigdzy kategoriami pojeciowymi: .Swiat zakorzenienia”
jednostki - Swiadomos¢ europejska — Swiadomos¢ globalna.

2. Przedstaw istote edukacji migdzykulturowej w kontekscie idei pluralizmu kul-
turowego. Odnies swojg wypowiedz do pytan-probleméw sformutowanych
przez Autora.

3. Przedstaw zadania i mozliwosci szkoly w zakresie edukacji regionalnej. Przy-
tocz przykiady i sytuacje z doSwiadczen wiasnych.

4. Przedstaw zadania i mozliwosci szkoty w zakresie edukacji migdzykulturowe;.
Przytocz przykiady i sytuacje dotyczace poznawania innych kultur.

5. Nauczyciel wobec dialogu kultur 1 edukacji miedzykulturowej (umiejetnosci
bycia na pograniczu kultur).
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