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Wstep

Badania aspiracji edukacyjnych naleza do szczeg6lnie waznych
dylematéw polityki o§wiatowej kazdego kraju. Znajomo$¢ aspiracji ma
szczeg6lne znaczenie dla pedagogéw, bowiem w duzym stopniu pozwa-
la okresli¢ efekty ksztalcenia i wychowania, a jednoczeénie wyznacza
dalsze zadania pedagogiczne.

Badanie aspiracji mlodziezy ma szczegdlne znaczenie, poniewaz
mlodziez jest ta czeScia spoteczenstwa, ktéra w niedalekiej przysziosci
bedzie stanowila jego elity. Aspiracje §wiadcza o kondycji psychicznej
jednostek i grup spolecznych.

W okresie dokonujacych sie przemian spolecznych pojawiaja sie
nowe potrzeby i dazenia w zakresie edukacji mtodziezy. Zmiany poda-
zaja w kierunku budowania demokratycznego kraju. Jest to przejscie
od zmaterializowanej rzeczywistoéci do spoleczenstwa humanistycz-
nego. Jest to réwniez przejscie od globalnej centralizacji do spoleczen-
stwa samorzadowego. W ekonomii jest to droga do wolnego rynku, a w
polityce od izolacji do europejskiej integracji (J. Niemiec 1999).

Dokonujace sie zmiany stawiaja nowe zadania przed jednostka
i edukacja.

Podstawowym warunkiem rozwoju wspéiczesnego czlowieka jest
myslenie w kategoriach przysziosci (H. Kwiatkowska 1997, s. 16).

Przyszto$¢ bedzie determinowana, zdaniem J. Delorsa, przez cztery
zjawiska. Sg to:

- globalizacja, ktérej nie wolno ignorowa¢ i z ktéra kazdy musi sie
liczy¢. Wszyscy stajemy sie mieszkancami planetarnej wioski, §wia-
ta, ktérym rzadza wszechogarniajace prawa wspéizaleznosci,

- ewolucja stosunkéw Péinoc-Poludnie, ktéra czyni nieadekwatng
dotychczasowa dychotomie, na skutek akceleracji rozwoju krajéw
Pacyfiku,

- koniec zimnej wojny, wszystkie kraje odczuly jego skutki, gdyz ide-
ologie przeciwstawnych blokéw rozprzestrzenily sie na caly swiat.
Erozji ulegly dotychczas dominujace, pozostawiajac po sobie ideolo-
giczna préznie,




- rosnace znaczenie §rodkéw przekazu informacji i komunikowania
sie, takze szybki postep wiedzy, transformacje spoteczenistw i ich
nieréwnomierny rozwoj, aspiracje jednostek oraz witalne potrzeby
miedzynarodowego zrozumienia i pokoju (cyt. za W. Rabczukiem
1997,s.57-58).

Sa to wyzwania, ktére wymuszajg wielostronng aktywno$¢ jednost-
ki pod wzgledem intelektualnym, afektywnym i psychomotorycznym
(K. Denek 1998, s. 13). Wymagaja wielorakich kompetencji, a mianowi-
cie: zdolnosci do zmian, mozliwoéci komunikowania sig, organizowania
i solidaryzowania, zycia i pracy w spoteczenistwie informacji, umiejet-
nosci negocjacji, asertywnosci, przedsiebiorczosci, autoprezentacji, a-
twosci nawiazywania kontaktéw. Powyzsze umiejetnosci opieraja sie
na wiedzy, poczuciu odpowiedzialnosci, pozytywnym mys$leniu i od-
powiednim dziataniu (K. Denek 1998, s. 65).

Z powyzszego wynika potrzeba podjecia przez edukacje nowych
zadan. Jednym z takich zadan jest zmiana Swiadomoé$ci jednostki
o wlasnych mozliwo$ciach w pracy nad wyksztalceniem i wychowaniem
wraz z poczuciem satysfakcji z wlasnych osiagnie¢ oraz rozbudzanie po-
czucia odpowiedzialnosci za wlasne decyzje i wlasne postepowanie
(W. Okoni 1996, s. 44-45).

Szybkie przemiany systemowe stwarzaja wyzwanie pod adresem
edukacji. Ludziom sa niezbedne nowe kompetencje, szczegélnie mto-
dziezy, w czasach demokracji i odpowiedzialnosci zastepujacej po-
shuszenstwo wobec wiladzy, w erze wolnego rynku, otwarcia na $wiat,
wieloéci i zametu ofert kulturowych, szybkich i gtebokich zmian na rynku
pracy, niewyobrazalnych do niedawna skokéw w dostepie do informac;ji,
globalizacji kultury masowej, zacierania granic miedzy dziecinstwem,
mlodoscia i dorostoscia (por. R. Kwiecinska, Z. Kwiecinski 1998, s. 17).

Edukacja winna wykorzystywaé¢ mozliwosci jednostek i grup oraz
sprzyja¢ takze ich rozwojowi, aby stawaly sie w pelni §wiadomymi,
twérczymi czlonkami wspélnoty spotecznej, regionalnej, wyznaniowej,
narodowej, kulturowej i globalnej oraz byly zdolne do aktywnej samo-
realizacji wlasnej, i trwalej tozsamosci i odrebnosci (por. Z. Kwiecinski
1989, s. 47-48).

Waznym zadaniem staje sie poszukiwanie sposobu przeksztatcania
faktycznej wspéizaleznosci ludzi w ich §wiadoma solidarnoéé (raport
J. Delorsa, cyt. za W. Rabczukiem 1997, s. 59). Droga do tego celu pro-
wadzi przez zrozumienie ,Innego”. Wymég solidarnosci planetarnej
nakazuje otwarcie sie na innych i potrzebe ich zrozumienia z jedno-
czesnym poszanowaniem réznic. Nauczycielowi przypada szczegélna
rola promotora zmian, oredownika wzajemnego zrozumienia i tolerancji.




Na potrzebe modyfikacji i projektowania dziatan chronigcych ,$wiat
zakorzenienia”, z jednoczesnym podejmowaniem dziatan ksztattuja-
cych §wiadomo§¢ europejska i globalna wskazuje J. Nikitorowicz (1998,
s. 124). Autor pisze: ,Odrodzony watek podmiotowosci, tozsamo$ci in-
dywidualnej i grupowej ujawnil rézne potrzeby i aspiracje. Edukacja,
broniac jednostke przed uprzedmiotowieniem i zagubieniem w §wie-
cie kultury masowej i ofert makro§wiata, winna traktowaé¢ mikroswiat
jako pierwotny i nadrzedny wobec idei globalnej $wiadomosci, jako
pierwszy i najbardziej znaczacy etap w dazeniu do warto$ci uniwersal-
nych, ponadczasowych. Globalizacja moze bowiem zaistnie¢ jako efekt
otwarcia grup terytorialnych i mikrokulturowych i ma tym wigkszy za-
sieg i zakres, im bardziej jest nasycona lokalnoécia (nie ma globalizmu,
gdy regionalne, narodowe kultury sa zamkniete)”.

H. Kwiatkowska (1997, s. 21) podkresla, ze ,,préba tworzenia jedne;j,
ogélnoplanetarnej cywilizacji jest niewatpliwie postepem, ale rodzi tez
powazne obawy o pokojowe trwanie i przystosowanie sie dziedzictwa
kulturowego do nowych warunkéw”. Autorka wspomina réwniez
o wymaganiach, jakie stawia przed jednostka zmienno$¢ swiata. ,,Czlo-
wiek, aby przetrwaé konstruktywnie musi dokonywa¢ wysitku poznaw-
czego, musi wznie$¢ sie na poziom innego rozumienia $wiata (gdzie
kategorie racjonalnosci globalnej biora gére nad racjami narodowymi,
czy indywidualnymi), a zarazem pozosta¢ soba, nie zatracajac istot-
nych wartosci wlasnej kultury pierwotnej”.

W dobie przemian ustrojowych w Polsce przed edukacja, jak pisze
M. Marczuk (1993, s. 77), stanely zadania nowe, aktualne dzi$ i donio-
ste na przysztoéé. Sa one zwigzane z dazeniem do rekonstrukcji grupo-
wego zycia w spoleczenstwie i lepszego zaspokajania indywidualnych
potrzeb ludzi w nowych warunkach. Maja one na celu poméc ludziom
zrozumie¢ dokonujace sie przemiany. Maja im tez umozliwi¢ wilacze-
nie sie aktywne do §wiadomego udziatu w tych procesach, do wplywa-
nia na ich przebieg.

T. Wréblewska (1998, s. 48) zwraca uwagg, ze ,nowe wyzwania przy-
sztoéci powoduja, iz edukacja powinna przygotowac ludzi nie tylko do
korzystania z dorobku cywilizacyjnego, ale przede wszystkim do twor-
czego uczestnictwa w procesie jej rozwoju. Jedna z sit napedowych
przemian spotecznych w Polsce jest rozwdj nauki i techniki, a nowy
model pozyskiwania wiedzy zaklada daleko posunietg specjalizacje,
jak: gotowos¢ do elastycznosci, kreatywnosci i indywidualnosci, wzbu-
dza che¢ ustawicznego doksztalcania sie, otwartosci na innowacje
i potrzebe informacji”. Autorka wskazuje na pojecie ,kwalifikacji per-
spektywicznych”, ktére akceptuje sie w nowoczesnie organizowane;j
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pracy. Wedlug tego pojecia akcentuje sie aspekty sprawnego dzialania
w ciggle nowych, zmieniajacych sie warunkach. Posiada¢ takie kom-
petencje, tzn. umie¢ projekcyjnie mysle¢ i postepowac.

Wedlug koncepcji C. Rogersa dotyczacej czlowieka funkcjonujace-
go w pelni, jednostka wspélczesna zyje w srodowisku ciagle zmienia-
jacym sie. Rozumienie §wiata nie wystarcza, powstaje konieczno$¢ ro-
zumienia jego zmienno$ci. Celem ksztalcenia nowoczesnego jest
wspieranie zmian i procesu uczenia sig. Wedtug C. Rogersa (K. Blusz
1992, s. 115) ,wyksztalconym jest ten czlowiek, ktéry nauczyt sie, jak
sie uczy¢, nauczyl sie adaptowac i zmienia¢, ktéry zdat sobie sprawe,
ze zadna wiedza nie jest pewna, ze tylko proces poszukiwania wiedzy
daje podstawy pewnoéci”. Edukacja zgodnie z tg teorig powinna pole-
ga¢ na wyzwalaniu potencjatu indywidualnej osoby. Skutecznosé tego
procesu jest mozliwa dzieki jakosci interpersonalnych stosunkéw mie-
dzy uczacym sie a nauczycielem, tworzeniu klimatu wyzwalajacego i
stymulujacego proces uczenia sie. Tylko uczenie sie wolne, inicjowane
przez nas samych, spontaniczne jest efektywne. Aby przygotowac oby-
wateli do zycia w §wiecie zmieniajacym sie, nalezy zadba¢, aby stali
sie uczniami samodzielnie decydujacymi o przystapieniu do zglebia-
nia wiedzy i o rozpoczeciu tego procesu.

Zmiany w filozofii edukacyjnej sugeruja koncentrowanie uwagi na
podmiocie procesu edukacyjnego. Doktryna edukacji adaptacyjnej za-
czyna by¢ zastepowana doktryna edukacji krytycznej, ktéra w swoich
zalozeniach uwzglednia pobudzanie do innowacji, twérczosci, zmian
otaczajacego $wiata. W tak pojmowanej edukacji znajduja miejsce po-
trzeby i pragnienia uczestnikéw procesu edukacyjnego.

Do badania aspiracji edukacyjnych mlodziezy zacheca interpreta-
cja czlowieka w Swietle psychologicznej koncepcji poznawczej, zgod-
nie z ktéra jednostka jest traktowana jako samodzielny podmiot, ktéry
w duzej mierze decyduje o wlasnym losie. Jednostka samodzielnie po-
dejmuje decyzje, wplywa na przebieg zdarzen, kontroluje skutki po-
dejmowanych dzialan, czuje sie za nie odpowiedzialna. Jest zdolna do
dziatan zachowawczych i transgresyjnych.

J. Niemiec (1993, s. 56) wskazuje, ze ,jednym z waznych proble-
moéw edukacyjnych, jakie wystepuja w okresie przemian ustrojowych,
jest okreslenie postaw mlodziezy wobec takich kwestii, jak: przydat-
nos$¢ uzyskanego wyksztalcenia, aktywnos¢ i aspiracje edukacyjne oraz
usytuowanie edukac;ji jako okreslonej wartoéci”.

Mlodziez, jak pisze M. Szymanski (1998, s. 6), stanowi znaczna czesé
spoteczenstwa, w dodatku te czesé¢, ktéra wchodzi (lub powinna wcho-
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dzi¢) w okres dlugoletniej aktywnosci w zyciu spolecznym i w dzialal-
nosci zawodowej. Od warunkéw zycia i kondycji moralnej mlodziezy
w ogromnejmierze zalezy to, jak ksztaltuja sie szanse rozwoju spotecz-
nego, postepu naukowo-technicznego, modernizacji gospodarki”. Au-
tor zwraca uwage, iz ,,w sytuacji tak duzych <zawirowan=>, kiedy jed-
ne elementy otaczajacej rzeczywistosci bardzo sprzyjaja mtodziezy, a
inne — wrecz przeciwnie, warto poznac -- zar6wno ze wzgledéw teore-
tycznych, jak i potrzeb zwiazanych z realizacja polityki spotecznej —
stan §wiadomosci wspoétczesnej mtodziezy i $ledzi¢ zachodzace w nim
zmiany”.

Réwniez H. Swida-Ziemba (1998, s. 293) wskazuje na potrzebe §le-
dzenia proceséw przemian spolecznej Swiadomosci. Autorka pisze, ze
»postawy ludzi, a zwlaszcza postawy mlodego pokolenia bedg bowiem
mialy znaczenie dla proceséw spotecznych w naszym kraju”.

O koniecznosci koncentracji uwagi na mtodziezy w badaniach swiad-
czy wypowiedz R. Borowicza (1996, s. 135). Autor pisze: ,musimy bo-
wiem systematycznie pytac o to, jaka jest kondycja naszej mtodziezy,
chociazby po to, aby diagnoza, ktéra dysponujemy, byla adekwatna,
a jednoczesnie mysle¢ perspektywicznie, majac na uwadze nasza przy-
szloé¢ — jakim moze by¢ wstepujace pokolenie wtedy, gdy stanie sie
panujace (uktad odniesienia stanowig oczekiwania i aspiracje)’.

Diagnoza aspiracji edukacyjnych jest szczegélnie wazna w odnie-
sieniu do mlodziezy akademickiej, ktéra po ukonczeniu studiéw przyj-
muje role ludzi dorostych i zadania przypisywane inteligencji. Tym
bardziej, ze prowadzone badania w zakresie aspiracji edukacyjnych,
rzadko dotycza studentéw.

Prezentowana praca jest préba diagnozy poziomu aspiracji eduka-
cyjnych studentéw w okresie transformacji zycia spolecznego. Zesta-
wiajac poziom aspiracji edukacyjnych studentéw rozpoczynajacych
i konczacych studia zamierzam pokaza¢ dynamike deklarowanych da-
zeh w zakresie edukacji. Zdaje sobie sprawe, iz jest to dynamika pozor-
na, bowiem poznaje nie tyle zmiany zachodzace u okreslonych ludzi,
co typowe dazenia r6znych grup zyjacych w réznych warunkach i w
innym czasie. Taki wariant badafi ma réwniez istotne znaczenie dla
zrozumienia zjawiska, jakim sa aspiracje edukacyjne i dla uchwycenia
pewnych zmian (B. Galas, T. Lewowicki 1991, s. 40-42).

Podejmuje analize zakresu treséci aspiracji edukacyjnych w trzech
aspektach. Chcialabym wskaza¢, jakie kategorie i na jakim poziomie
studenci deklaruja w aspekcie pragnien, gotowosci do podejmowania
i realizowania dziatan edukacyjnych.
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W podjetej pracy prébuje analizowaé¢ uwarunkowania Srodowisko-
we poziomu aspiracji edukacyjnych studentéw.
Daze do rozpatrzenia poziomu aspiracji edukacyjnych badanych
w kontekscie transformacji zycia spotecznego i zmieniajacych sie funkcji
uniwersytetu.
Analize aspiracji edukacyjnych podejmuje na przykladzie studentow
z dwdch kierunkéw: pedagogiki i prawa Uniwersytetu w Bialymstoku.
O doborze kierunkéw studiéw zadecydowaly pewne cechy wspdlne:
- humanistyczny profil ksztatcenia,
— duze zainteresowanie wsréd kandydatéw na studia w przypadku
obu kierunkéw
oraz cechy rézniace:
¢przygotowywanie do r6znych profesji (pedagoga i prawnika),
erézna sytuacja na rynku pracy absolwentéw obu kierunkéw.
Kierunek studiéw przyjmuje jako czynnik réznicujacy poziom i tres¢
aspiracji edukacyjnych mtodziezy.
Publikacja ta jest oparta na mojej rozprawie doktorskiej. Traktuje ja
jako probe diagnozy aspiracji edukacyjnych studentéw oraz przyczy-
nek dalszych badan nad tym problemem.

W tym miejscu pragne podziekowaé wszystkim osobom, ktére przy-
czynily sie do powstania tej ksiazki. Dziekuje promotorowi mojej pracy
doktorskiej, Panu Profesorowi Jerzemu Nikitorowiczowi za wsparcie
w czasie moich poszukiwan badawczych, cenne uwagi i sugestie. Ser-
deczne podziekowania skladam szanownym recenzentom mojej roz-
prawy doktorskiej, Panu Profesorowi Jerzemu Niemcowi oraz Panu Pro-
fesorowi Mirostawowi J. Szymanskiemu za wnikliwe i zyczliwe recenzje.
Dziekuje tez Pani Profesor Annie Karpinskiej za troske i wsparcie
w mojej pracy badawcze;.
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1. Problematyka badawcza w literaturze
przedmiotu

1.1. Analiza termin6éw: ,aspiracje”, , aspiracje edukacyjne”,
~poziom aspiracji edukacyjnych”.

Problemem aspiracji interesuja sie przedstawiciele ré6znych dyscyplin
naukowych, m.in. socjologii, pedagogiki i psychologii. Mozna wskazaé na
szereg definicji psychologicznych, socjologicznych i kompleksowych.

Zgodnie ze ,,Stownikiem Psychologicznym” (1985, s. 25) terminem
aspiracje okresla sie:

— pragnienie osiggniecia czego$ znaczacego, dazenie do jakiego$ zna-
czacego celu, ambicje,

— przekonanie o wlasnych mozliwos$ciach w danym szerszym lub wez-
szym zakresie aktywnosci, bedace dla czlowieka podstawa osiagnie-
tych efektéw dziatania.

Zdaniem A. Sokotowskiej (1967, s. 14) aspiracje stanowia ,,0g61 pra-
gnien i dazen dotyczacych osobistej przyszlosci jednostki”.

W ujeciu W. Lukaszewskiego (1974, s. 14) aspiracje sa okreslane
jako idealne rezultaty dziatania u§wiadamianego przez cztowieka w po-
staci pragnien i stanowigcego czes¢ sktadowa ,ja idealnego”. Aspira-
cje, zgodnie z powyzsza definicja, sa idealnym rezultatem dziatan, kté-
ry przedstawiany bywa w postaci pragnien, dazen, zamierzen. Aspiracje
sa sktadnikiem ,ja idealnego” i dotycza wynikéw upragnionych, poza-
danych. Skladnikiem ,ja realnego” sa oczekiwania, ktdre sg rozumiane
jako przewidywania dotyczace wynikéw dziatania.

Psychologowie odrézniajacy aspiracje i oczekiwania wskazuja na
dwa rodzaje aspiracji: zyczeniowe i dzialaniowe. Rozréznienie takie
opisuje Z. Skorny (1980, s. 27-28), ktéry wskazuje na aspiracje dotyczace
standéw pozadanych (sa to aspiracje zyczeniowe stanowiace skladnik ,,ja
idealnego”) oraz aspiracje dotyczace wynikéw dzialania i stanéw zamie-
rzonych (sa to aspiracje dzialaniowe niejako wchodzace w strukture ,ja
realnego”). W takim ujeciu aspiracje zyczeniowe to inaczej pragnienia,
aspiracje dzialaniowe to dazenia, natomiast oczekiwania to przewidywa-
nia przyszlych wynikéw dzialania.
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E. R. Hilgard (1967, s. 985) piszac o aspiracjach odwotuje si¢ do
celu, ,ktéry jednostka stawia przed soba jako co$, co spodziewa sie
osiagnac lub stara sie osiagna¢”. W tej definicji pojecie ,aspiracji” obej-
muje aspiracje dzialaniowe i oczekiwania.

Wedtug Z. Skornego (1980, s. 4), aspiracje sa stymulatorami ludzkie-
go dzialtania. Dzieki nim podejmowane sa rézne formy aktywnosci, sprzy-
jaja one czynnemu uczestnictwu i zaangazowaniu w wykonywanie
zadan realizowanych przez jednostki i grupy spoteczne. Efektywnos¢
dziatania zalezna jest od poziomu aspiracji i jego relacji do mozliwosci
danego osobnika oraz realiow spotecznych.

Psychologowie zmierzaja do poznania natury dazen czlowieka, po-
znania tych wlasciwosci psychiki, ktére sprawiaja, iz ludzie daza do
wybranych celéw. Interesuje ich poziom aspiracji, relacje miedzy po-
ziomem a mozliwos$cia ich osiggania.

Socjologowie okreslaja aspiracje jako zespoly dazen wyznaczonych
przez hierarchie celéw. Interesuja sie oni gtéwnie spotecznymi zrédtami
ich powstawania i skutkami dla ksztaltowania sie struktury spotecznej
i zmian funkcjonowania spoteczenistwa. Reprezentanci tej dyscypliny
naukowej czesto zajmujg sie hierarchig celéw i hierarchig wartosci, kt6-
re stanowia podstawe dazen ludzi. W takim kontekscie zagadnienie
aspiracji edukacyjnych podjal W. Wisniewski (1986, s. 41). Wedlug tego
autora ,aspiracje edukacyjne odnoszg sie do poziomu oczekiwan da-
zen spotecznych, jednostkowych czy zbiorowych w zakresie wyksztat-
cenia badz pozycji spoteczno-zawodowe;j”.

A.Janowski (1977, s. 13) pisze, jesli psychologéw interesuje przede
wszystkim ,natura” dazen ludzkich, to socjologowie analizujg gtéwnie
obiekty owych dazen, okreslone cele i wartoéci.

T. Lewowicki (1987, s. 17) stwierdza, ze swoista cecha socjologicz-
nego ujecia aspiracji jest zainteresowanie wartoSciami, ktére sa obiek-
tem pragnien ludzkich.

M. Los (1971, s. 4) definiuje aspiracje jako ,zespét wyznaczonych
przez hierarchie celéw, ktére jednostka akceptuje oraz okresla jako
wazne, i ktére przesadzaja o jej planach zyciowych”.

B. Golebiowski (1966, s. 98) réwniez formutuje socjologiczng defini-
cje aspiracji, a mianowicie ,aspiracje to zespét wyznaczonych przez
hierarchie celéw, ktére jednostka akceptuje oraz definiuje jako wazne,
a ktére przesadzaja o jej planach zyciowych”.

Oprécz podejscia socjologicznego i psychologicznego do terminu
~aspiracje” mozna wyrézni¢ podejécie kompleksowe, ktére integruje
stanowiska réznych dyscyplin. Przyktadem wieloaspektowego ujecia
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aspiracji jest definicja M. Kozakiewicza (1973, s. 31): ,Przez aspiracje
mlodego czlowieka rozumie sie pragnienie czego$, dgzenie do czego$
w zyciu, np. dazenie do osiggniecia okreslonych, wytyczonych celéw,
pragnienie realizacji ambitnych planéw, zadan, itp.” Autor przytoczo-
nej definicji uwzglednia zaréwno interesujace psychologéw wilasciwo-
Sci psychiki czlowieka, jak i cele dazen oraz hierarchie wartosci.

Elementy psychologiczne i socjologiczne mozna zauwazy¢ w defi-
nicji A. Janowskiego (1977, s. 13), ktéry przyjmuje, ze terminem ,,aspi-
racje okresla¢ nalezy trwale i wzglednie silne zyczenia jednostki doty-
czace wlasciwosci lub stanéw, jakimi ma sie charakteryzowac jej zycie
w przyszlosci oraz obiektéw, jakie w zyciu bedzie chciata uzyskac¢”.
Autor stwierdza, ze aspiracje mozna rozpatrywac¢ w rézny sposéb:

1. Aspiracje moga dzieli¢ sie ze wzgledu na tendencje do osiagania
lub unikania obiektu aspiracji, tj. mozna mie¢ aspiracje pozytyw-
ne (zyczenia) i negatywne (aby co$ nie nastapilo).

2. Aspiracje moga dzieli¢ sie ze wzgledu na sile lub natezenie, co
zwykle wyraza sie okresleniem ,,jak bardzo” osoba danej rzeczy
pragnie.

3. Aspiracje moga ré6zni¢ sie co do stopnia nasilenia tej cechy, jak
rowniez co do liczby wahan, jakim moga ulegac.

4. Rézne aspiracje moga by¢ w niejednakowym stopniu uswiada-
miane przez jednostke. Aspiracje nieu§wiadamiane nosza nazwe
latentnych.

5. Aspiracje moga mie¢ rézny zasieg czasowy.

6. Aspiracje moga réznic sie ze wzgledu na dziedziny.

7. Aspiracje mozna rozpatrywaé ze wzgledu na rzeczywista badz
spodziewang ich przydatnoé¢ dla spoteczenstwa.

W literaturze czesto jest cytowana definicja aspiracji, ktéra zostata
sformulowana przez A. Kltoskowska (1970, s. 10). Zdaniem autorki, aspi-
racje to , kategoria potrzeb Swiadomych, odnoszacych sie do przedmio-
téw i warto$ci aktualnie nie posiadanych lub takich, ktére wymagaja
ciaglego odnawiania, a s3 uznawane za godne pozadania”. Autorka
w swojej definicji wyraZnie zaznaczyla, iz u podloza aspiracji jednost-
ki leza jej potrzeby i uznawane wartoéci. A. Ktoskowska nawiazuje do
teorii potrzeb (niedostatku i wzrostu) A. Maslowa.

T. Lewowicki (1987, s. 11-14) wyodrebnia kilka typowych definicji
aspiracji:

1. Aspiracje utozsamiane z pragnieniami, planami, a nawet marze-

niami. Sg one pragnieniami, ktére maja by¢ realizowane, ale tak-
ze pragnieniami, ktérych cztowiek nawet nie prébuje realizowac.
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2. Aspiracje okreslane jako gotowo$¢ do dziatania, nastawienie na
osiaganie jakiego$ celu. W tym przypadku jest ono blizsze poje-
ciu dziatania, gotowosci do realizacji aspiracji.

3. Aspiracje wigzane z dazeniami, czesto dgzeniami przejawiany-
mi, juz realizowanymi.

W celu wnikliwej analizy aspiracji okreslonego rodzaju, wiasciwe
jest uwzglednienie wyréznionych typéw definicji aspiracji przez
T. Lewowickiego (1987, s. 11-14). Wtedy definicja aspiracji przyjmuje
nastepujaca postac: aspiracje sa dazeniami jednostki w sferze pragnien,
gotowosci do dziatania i ich realizowania. Takie ujecie pojecia aspira-
cji wydaje sie pelniejsze. Przyjecie jednego z podanych typéw definicji
staje sie niewystarczajace, fragmentaryczne.

Aspiracje sa kategorig niejednorodna, porzadkuje sie je wedtug roz-
norodnych kryteriéw (A. Janowski 1977, s. 40-41). Dla analizy podjetej
w pracy istotny jest podziat aspiracji ze wzgledu na dziedziny, z kté-
rych pochodza obiekty aspiracji. A. Janowski (tamze, s. 61) wyrdznit,
biorac pod uwage to kryterium, nastepujace rodzaje aspiracji:

—aspiracje edukacyjne, dotyczace przysztej nauki, poziomu wyksztal-
cenia, ktory chce sie osiagnac,

— aspiracje odnoszace sie do zawodu, funkcji pelnionych w ramach
roli zawodowej, miejsca pracy, kwalifikacji,

— aspiracje zwiazane ze sposobem ulozenia sobie zycia osobistego
badz rodzinnego, posiadaniem pewnych débr, wyznaczajacych stan-
dard zycia, miejscem zamieszkania, sprawami osobistymi, dotyczacy-
mi miloéci, doboru partnera oraz wzoréw spedzania czasu wolnego
iuczestnictwa w kulturze,

— aspiracje moralno-spoleczno-ideowe, obejmujace wartoSciowanie
norm, zgodnie z ktérymi czlowiek pragnie zy¢, realizowac je i prze-
kazywaé dzieciom,

— aspiracje zwiazane z prywatnymi zainteresowaniami i zamitowania-
mi jednostki, czasem mozliwych do opisania w kategoriach , hobby”.
Spoérdd wielu rodzajéw aspiracji jednostki szczegélnie wazna od-

miane stanowia aspiracje edukacyjne. Zdaniem M. Szymanskiego (1989,
s. 24), ,aspiracje edukacyjne naleza do wazniejszych rodzajéw wszel-
kich aspiracji ludzkich, co jest konsekwencja faktu, iz ksztalcenie i wy-
chowanie jest jedna z podstawowych dziedzin dzialalnoéci czlowieka”.

Przyjmujac za kryterium podziatu aspiracji teorie potrzeb A. Maslo-
wa, wyrézniamy takie, ktére w pewnej perspektywie mozna osiagnac
i ktére przestaja by¢ czynnikiem motywujacym dalsze dzialania i te,
ktére przejawiane sa przez cale zycie i zrealizowanie ich na pewnym
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poziomie powoduje wzrost, a czesto poszerzenie tego rodzaju aspiracji
(E. Narkiewicz-Niedbalec 1997, s. 83). Autorka do pierwszejgrupy aspi-
racji zalicza aspiracje edukacyjne, zawodowe i rodzinne. W drugiej
grupie wymienia aspiracje materialne, spoteczne, spoteczno-politycz-
ne, kierownicze, moralne, ludyczne i kulturalne.

Uwazam, iz w okresie gtebokich przemian, kiedy to edukacja nabie-
ra szczegblnego znaczenia, aspiracje edukacyjne nalezy laczy¢ z po-
trzeba wzrostu. Aspiracje edukacyjne jednostka winna przejawiac przez
cale zycie, a zrealizowanie ich na pewnym poziomie winno powodo-
wacé pojawianie sie nowych dazen w zakresie edukacji.

Poziom aspiracji przez wielu autoréw (P. Fraisse 1960, M. Tyszkowa
1972, A. Janowski 1977) jest okredlany jako przewidywany lub spodzie-
wany poziom wykonania danej czynnosci. Przez poziom wykonania
autorzy rozumieja dajacy sie uja¢ liczbowo wynik czynnoéci mierzony
iloscia, jakoscia lub czasem powstawania odpowiednich wytworéw. Tak
np. miernikiem poziomu wykonania zadan matematycznych jest ilos¢
lub czas ich rozwiazania, miernikiem wykonania czynnos$ci pracownika
produkujacego okreslone wytwory jest ich iloé¢ wytworzona w pewnym
okresie lub iloé¢ popelnionych btedéw.

Niektoérzy autorzy (H. Heckenhausen 1965, E.R. Hilgard 1967) okre-
§laja poziom aspiracji postugujac sie przy tym pojeciem celu dzialania.
Celem dzialania jest pewien majacy zaistnie¢ w przysztosci stan rze-
czy. Moze nim by¢ uzyskanie okre§lonego rezultatu dziatania (trafienie
przy rzucie strzalka w Srodek tarczy, uzyskanie okreslonej oceny na
egzaminie, ukonczenie pozadanego kierunku ksztalcenia, itp.). Im trud-
niej osiggnaé dany cel, im trudniejsze jest zadanie, tym wyzszy jest
poziom aspiracji.

K. Lewin (1963) pisze ,,mé6wimy o aspiracjach w odniesieniu do dzia-
tania, jesli jego rezultat jest uwazany za osiagniecie bedace wynikiem
wlasnych zdolnosci, jesli w dodatku mozna wyréznié rézne stopnie
trudnosci, méwimy wtedy o poziomie aspiracji”.

Wedtug H.B. English (1958) poziom aspiracji to ,wzorzec (standard),
za ktérego pomoca dana osoba ocenia wlasne wykonanie jako sukces
lub niepowodzenie, stuzacy do oceny tego, czego oczekuje ona od sie-
bie”. Wzorzec ten jest wtedy ukladem odniesienia pozwalajacym na
ustalenie stopnia trudnosci wykonywanego zadania.

Stopien trudnosci zadania moze by¢ okreslony ilosciowo lub jako-
sciowo. W pierwszym przypadku jest ujmowany liczbowo. Miernikiem
stopnia trudnosci zadania, wyznaczajacym poziom aspiracji moze by¢
mierzony czas jego wykonania (krétszy czas — wyzszy poziom aspiracji),
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liczba trafien do tarczy, ilo§¢ wykonywanych zadan. Z jakoSciowymi
skalami trudnosci mamy do czynienia wtedy, gdy osoba badana ma za-
deklarowaé, czy zamierza wybra¢ do wykonania zadanie bardzo latwe,
fatwe, o przecietnym stopniu trudnosci, trudne lub bardzo trudne.

Skala umozliwiajaca dokonanie oceny stopnia trudnosci zadania
moze tkwi¢ w samym zadaniu, moze by¢ wyznaczona przez réznice
miedzy wynikiem osiagganym a wynikiem zamierzonym, moze by¢ za-
warta w dos§wiadczeniach zajeciowych, nabytych w trakcie uprzednie-
go wykonania podobnych zadan. Moze tez opierac¢ sie na uzyskanych
o nim informacjach.

Uksztaltowanie sie poziomu aspiracji moze dokonywac sie na pod-
stawie obiektywnej lub subiektywnej skali trudnoéci. Obiektywna skala
trudnosci jest wyznaczona przez wlasciwosci zadaniowe tkwigce w nim
samym. Za miernik subiektywny trudnosci zadania mozna uznac praw-
dopodobienstwo jego skutecznego wykonania (zadanie jest tym trud-
niejsze, im mniejsze jest subiektywne prawdopodobienstwo jego sku-
tecznego wykonania oraz im wieksze jest ryzyko, czyli mozliwosé
niepowodzenia), przewidywany wkiad wysitku oraz stopien trudnoéci,
ktére trzeba pokonac przy wykonywaniu go. Wybér zadania o okreslo-
nym stopniu trudnosci, wyznaczajacy poziom aspiracji, moze przyj-
mowac forme wyboru wielostopniowego lub alternatywnego. Wybér
wielostopniowy jest dokonywany sposéréd kilku zadan o réznym stop-
niu trudnosci. Wybér zadania o pewnym stopniu trudnosci moze przy-
biera¢ forme wyboru alternatywnego. Alternatywami wyboru jest wte-
dy zamiar podjecia lub rezygnacja z wykonania zadania o okreslonym
stopniu trudnosci (np. uczen moze przyjs¢ lub nie przyj$¢ na trudna
klaséwke, kandydat na studia pragnie przystapi¢ lub rezygnuje ze zda-
wania egzaminéw wstepnych na uczelnig).

W prezentowanej procedurze badawczej postuze sie terminem ,,po-
ziom aspiracji edukacyjnych”, ktéry rozumiem jako site (natezenie)
dazen jednostki w zakresie edukac;ji.

1.2. Z badari nad aspiracjami edukacyjnymi

Badania nad aspiracjami edukacyjnymi maja dlugg i bogata trady-
cje. Z badaniami nad tym problemem, przeprowadzonymi w latach
1963-1977 mozna zapoznac sie korzystajac z opracowania M. Sawin-
skiej (1984).

W prezentowanej pracy wskazuje na badania aspiracji edukacyjnych,
ktére byty podejmowane w latach siedemdziesiatych, osiemdziesiatych
i dziewiecdziesiatych.
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W zwiazku z trojakim rozumieniem aspiracji wydaje sie zasadne,
aby uja¢ analizowane badania w trzy nurty.

Pierwszy nurt jest charakterystyczny przede wszystkim dla socjolo-
gow, ktorzy analizuja hierarchie wartosci i celéw zyciowych jednostki,
okreslaja pozycje celéw dotyczacych wyksztalcenia w analizowanym
szeregu, wykazuja zaleznosci realizacji innych zamierzeni zyciowych
od osiagniecia celu zwiazanego z edukacja, a takze wskazuja na nie-
ktére wyznaczniki tych celéw.

Drugi nurt dotyczy planéw dalszego ksztalcenia, deklaracji checi
ukonczenia okreslonego szczebla ksztalcenia.

Trzeci nurt wigze sie z realizacja aspiracji edukacyjnych przez ba-
dane jednostki. '

Badania charakterystyczne dla pierwszego nurtu prowadzit J. Orlik
(1971). Badat aspiracje studentéw pierwszego i trzeciego roku uczelni
warszawskich. Studenci odpowiadajac na nastepujace pytanie: ,Co
chciatby$ przede wszystkim w zyciu osiaggna¢?”, wymieniali swe pra-
gnienia bez ograniczen. Autor analizowal powstale hierarchie celéw
zyciowych studentéw. Zebrane wyniki wskazuja, ze na pierwszym roku
studiéw dominuja aspiracje dotyczace zdobycia wyzszego wyksztalce-
nia i zawodu. Na trzecim roku studiéw wieksza role odgrywaja aspira-
cje zwiazane z zalozeniem rodziny, uzyskaniem dobrobytu materialne-
go i niezaleznosci, kariera zawodowo-spoteczna.

A. Janowski (1977) badat uczniéw klas pierwszych i koncowych szkét
$rednich. Analizowal hierarchie wartosci cenionych przez osoby an-
kietowane. Mlodziez badana wyraZnie opowiedziala sie za wartoscia-
mi zwigzanymi z aspiracjami edukacyjnymi.

Hierarchie celéw zyciowych dzieci i mtodziezy analizowal réwniez
T. Lewowicki (1987). Cel zwiazany z wiedza i wyksztalceniem znalazt
sie na trzecim miejscu. 65% oséb badanych wybrato ten cel jako wazny
w zyciu. Najwyzej cenione bylo zycie rodzinne (93%). Na drugim miej-
scu znalazla sie praca zawodowa jako wazny cel zyciowy (82%).

W. Wisniewski (1986) ukazal w aspekcie poré6wnawczym miejsce
wyksztalcenia jako jeden z wazniejszych celéow i dazen zyciowych
mlodziezy od 15 do 24 lat. Analize autor opart na odpowiedziach mto-
dziezy na pytanie otwarte: ,,Co chcieliby przede wszystkim osiagnaé
w ciggu 5-10 najblizszych lat?” To pytanie byto wykorzystane w badaniach
w dwdch okresach (1977-1983). W latach siedemdziesiatych wyksztatl-
cenie zajmowatlo zdecydowanie pierwsze miejsce w hierarchii dazen
badanej miodziezy. W latach osiemdziesiatych nastapit spadek procen-
towej czestotliwosci deklarowania celéw i dazen edukacyjnych, ustepu-
jac miejsca sprawom zwigzanym z zyciem osobistym oraz innym daze-
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niom materialnym. Taka tendencje w spadku celéw edukacyjnych na
rzecz celéw rodzinnych i materialnych wykazali w swoich badaniach
I. Bialecki (1986) i Z. Sawinski (1987), ktérzy w zblizonym okresie pro-
wadzili badania.

Obraz aspiracji i planéw zyciowych, a zarazem nadzieje i niepokoje
zwigzane z ich realizacjg ukazaly Z. Lubowicz i G. Panitak (1988). Ana-
lize prowadzily na materiale zebranym na podstawie autentycznych
wypowiedzi mlodziezy w wieku 16-19 lat, odpowiadajacej na pytania:
»Dlaczego mtodziez chce podejmowaé dalsza nauke?”, ,Co przede
wszystkim wyznacza jej dalsza droge edukacyjna?”, ,,Co chce osiggnac
i do czego dazy najbardziej przez zdobywanie kolejnych szczebli ksztatl-
cenia?”’. Na podstawie zebranych wypowiedzi autorki zauwazyly, ze
mtodziez najczesciej dostrzega w nauce i ksztalceniu warto$é instru-
mentalng, a wiec te, ktérg warto zdobywagé, by mie¢ dobry zawéd, by¢
kims$, zyska¢ uznanie spoleczne.

Okreslenie przez badanych gtéwnych celéw zyciowych i zwiazkéw
z edukacja oraz zbadanie znaczenia przywiazywanego do poszczegdl-
nych celéw zyciowych i miejsca edukacji w realizacji tych celéw to
gléwne zamierzenia podjetych badan przez M. Marczuka (1993). Dla
uzyskania opinii w tej kwestii autor sformulowat nastepujace pytanie
otwarte: ,,Co chcialby$§ przede wszystkim w zyciu osiagnaé?”. Kazdy
respondent miat mozliwos¢ wpisania najwyzej trzech celéw. Zebrane
wyniki pokazaly, ze cel dotyczacy zdobycia jak najwyzszego wyksztat-
cenia i wysokich kwalifikacji znalazl sie na trzecim miejscu. Zostat
wyraznie zdominowany przez cele osiagniecia szcze$cia rodzinnego
i wysokiego statusu materialnego. Autor wskazal, ze liczna grupa respon-
dent6w nie uswiadamia sobie, iz warunkiem osiggniecia niektérych ce-
16w, tj. dobrej pracy, kierowniczego stanowiska, jest w miare wysokie wy-
ksztalcenie. Wykazal réwniez, ze na stosunkowo dalekich miejscach
znalazly sie cele Scisle zwigzane z edukacja, takie jak: rozwijanie zain-
teresowan (12 miejsce), nieustanna praca nad sobg, ksztaltowanie swo-
jej osobowosci (14 miejsce), zdobycie wptywu na sprawy panstwowe
(18 miejsce), uczestnictwo w zyciu kulturalnym (ostatnie, 19 miejsce).

Po przegladzie badan dotyczacych hierarchii celéw zyciowych za-
uwazylam, ze w latach siedemdziesiatych cele edukacyjne zajmowaty
zdecydowanie pierwsze miejsce (badania A. Janowskiego, W. Wisniew-
skiego, L. Bialteckiego, Z. Sawinskiego). W latach osiemdziesiatych cel
ten spadl na trzecia pozycje (badania T. Lewowickiego, W. WiSniew-
skiego, 1. Biateckiego, Z. Sawinskiego, M. Marczuka). Bezposrednia
konkurencje dla cel6w edukacyjnych stanowily przede wszystkim cele
rodzinne i materialne. Taka sytuacje nalezy ttumaczy¢ tym, ze w latach
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siedemdziesiatych wyksztalcenie stwarzalo mozliwo§¢ awansu i suk-
cesu zyciowego. W latach osiemdziesiatych w warunkach kryzysu go-
spodarczego wyksztalcenie stalo sie niewystarczajacym kapitatem za-
spokajajacym potrzeby materialne i rodzinne. Wiele oséb z wyzszym
wyksztalceniem dotykato bezrobocie. Wystepowal staby zwiazek wy-
ksztalcenia z praca, a zwlaszcza z wynagrodzeniem za nia.

W czasach ,realnego socjalizmu” nastapit dramatyczny spadek po-
zycji wyksztalcenia w hierarchii wartosci i aspiracji spoleczenistwa
polskiego (A. Zandecki 1999, s. 37). Potwierdzaja to liczne badania.
W hierarchii celéw zyciowych kategoria ,,wysoki poziom wyksztalce-
nia” systematycznie spadata: w 1974 roku - 4 pozycja, w 1983 roku - 7
pozycja, w 1986 roku — 8 pozycja (W. Adamski 1994, s. 11, tab. 2).

Z badanR. Borowicza (1991, s. 32) przeprowadzonych w 1987 roku
wéréd mlodziezy klas maturalnych wynika, ze wyksztalcenie ulokowa-
Yo sie dopiero na poczatku drugiej dziesiatki hierarchii najbardziej ce-
nionych wartosci.

Spadek znaczenia wartosci intelektualnych w systemie aksjologicz-
nym mlodziezy odnotowataréwniez H. Swida (1987, s. 213), zestawia-
jac wyniki wlasnych badan z lat 1973/74 i 1978. W roku 1974 badani
maturzys$ci stawiali wartoéci intelektualne na 1 miejscu (blisko 70%
badanych uznalo te wartosci za kryteria oceny wiekszosci obiektéw
ankiety), natomiast w roku 1978 —tylko 42% badanych przyjeto to kryte-
rium.

Zdaniem H. Najduchowskiej (1987, s. 55) brak perspektyw realizacji
warto$ci kojarzonych ze studiami przez mtodziez sprzyjal postrzega-
niu studiéw jedynie jako checi przedtuzania mtodosci, odsuniecia na
pozniej okresu pracy i stabilizacji.

Badania IPNiSzW z 1985 roku potwierdzily spadek zainteresowania
maturzystéw podjeciem studiéw. Zamiar taki deklarowato 50% uczniéw
klas maturalnych, podczas gdy w roku 1973 — 79%. Autorki (H. Najdu-
chowska, E. Wnuk-Lipinska 1987, s. 7) zwrdcily uwage na dwa zjawi-
ska: 1) aspiracje rodzicéw do wyksztatcenia ich dzieci byly wyzsze niz
samych dzieci, 2) im nizsze wyksztalcenie i pozycja spoteczna rodzi-
c6w, tym aspiracje te byty dalsze od urealnienia.

Juz w poczatkowym okresie transformacji mozna zauwazy¢ prze-
miany w dazeniach edukacyjnych spoteczenstwa polskiego. Podczas
Polskiego Generalnego Sondazu Spotecznego (1993) ponad 70% bada-
nych uznalo wyksztalcenie jako decydujacy czynnik sukcesu zyciowe-
go. Ow sukces zyciowy byt definiowany przez co drugiego Polaka po-
przez subiektywna ocene wlasnej, dobrej sytuacji materialnej, a nie
przez wyksztalcenie, zawéd lub prestizowa pozycje spoleczna.
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W. Adamski (1994, s. 6) pisze: ,,Obserwowany od poczatku lat osiem-
dziesiatych dramatyczny spadek pozycji edukacji w hierarchii warto-
$ci najbardziej cenionych przez Polakéw nalezy uznaé za zagrozenie
przyszlej zdolnosci spoteczenstwa polskiego do odtwarzania i rozwoju
potencjatu kulturowego. Wciaz uderzajgca jest dysharmonia pomiedzy
malejaca rangg wyksztalcenia i kwalifikacji, jak rowniez osiaganiem
stanowisk kierowniczych a rosnacymi skfonnosciami do orientowania
sie jedynie na wyzsze dochody. Wydaje sie, iz owe antynomie miedzy
tym,/co Polacy sktonni sa inwestowac w siebie, a tym czego sie spo-
dziewaja, odzwierciedlaja nie tylko specyficzne trudnosci okresu kry-
zysu gospodarczego, lecz przede wszystkim typowa dla socjalizmu
dysfunkcje. Przywrécenie owych zerwanych wiezi z jednej strony, mie-
dzy aspiracjami a osiggnieciami w zakresie ksztalcenia i pozycji spo-
teczno-zawodowej oraz, z drugiej strony, miedzy wyksztalceniem, po-
ziomem kwalifikacji i wydajnosci a wynagrodzeniem lub dochodami
przyja¢ nalezaloby za warunek podstawowy a zarazem sprawdzian sku-
tecznos$ci okreslonej strategii transformac;ji”.

Wyniki badan A. Przectawskiej (1993/1994) pokazuja, iz wzrosla ranga
wyksztalcenia jako drogi do osiagniecia celu zyciowego ,,pozycji zawo-
dowej’. Badana mtodziez coraz czesciej dostrzega zwiazek miedzy
wyksztalceniem a poziomem zamoznosci. Co sz6sta osoba stwierdzita,
ze wyzsze wyksztalcenie decyduje o poziomie zamozno$ci (w 1991 1. —
co trzydziesta osoba tak twierdzila), a ponad polowa uznata, ze pomaga
w bogaceniu sie (w 1991 r. — 39,4%) (A. Przectawska, L. Rowicki 1997,
s.100).

Teza o mozliwosci osiagania dzieki wyksztalceniu wielu cenionych
warto$ci zostaje potwierdzona w badaniach nad aspiracjami edukacyj-
nymi spoteczenstwa przeprowadzonymi w roku 1993 przez CBPNiSzW
wsp6lnie z CBOS (H. Gulczynska, M. Jastrzab-Mrozicka 1994, s. 61).
W badaniach na prébie reprezentatywnej przewaza poglad, ze podej-
mujac ksztalcenie mysli sie o przysztych zarobkach (58% badanych),
a takze o interesujgcej pracy (46%) oraz rozwoju intelektualnym i sa-
moksztalceniu (23%).

W badaniach zauwaza sie wzrost dazen do ksztalcenia wtasnych
dzieci na coraz wyzszym poziomie. B. Jung i K. Roberts (1995, s. 33)
pisza: ,ludzie lepiej wyksztalceni niz ich rodzice chca jeszcze lepiej
wyksztalci¢ swoje dzieci”. Spoteczenstwo polskie lat dziewieédziesia-
tych w zasadzie nie aprobuje dla swoich dzieci wyksztalcenia ponizej
sredniego, podczas gdy dwadziescia lat temu rodzicéw ( w znacznym
odsetku) satysfakcjonowaty zasadnicze szkoty zawodowe (H. Gulczynh-
ska, M. Jastrzab-Mrozicka 1994, s. 68).
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Z badan CBOS, wrzesien 1994 wynika, iz ponad polowa Polakéw
chcialaby, aby ich dzieci zdobyty wyzsze wyksztalcenie (dla synéw 519%,
dlacérek 60%); jedna trzecia zadowolitaby sie srednim wyksztalceniem
(dla synéw 329%, dla cérek 25%); zasadnicze zawodowe — dla synéw
8%, dla cérek 4%; pomaturalne — dla synéw 4%, dla cérek 7%; stopnie
naukowe po wyzszym wyksztalceniu — 3% (CBOS, styczen 1995).

Badania CBOS (luty, 1997 r.) nad stylami zycia i systemem wartosci
spoteczenstwa polskiego dowodza, iz wyksztalcenie staje sie wazna
inwestycja rodzinna. Rodzice, myslac o przysziosci swoich dzieci, wsréd
czynnikéw mogacych zapewni¢ im sukces i powodzenie w zyciu naj-
cze$ciej wymieniajg wyksztalcenie (76% badanych), wysokie umiejet-
noésci, kwalifikacje zawodowe (57%) oraz solidng, rzetelna prace (41%).

W wyksztalcenie swoich dzieci sktonni sg inwestowac nie tylko lu-
dzie wyksztalceni i dobrze sytuowani, ale réwniez bezrobotni (38%),
robotnicy wykwalifikowani (39%) oraz robotnicy niewykwalifikowani (az
52%) (W. Staszewski 1997, s. 4).

Ukazane tendencje dynamiki aspiracji edukacyjnych spoteczenstwa
polskiego sg zwigzane z dokonujaca sie transformacja zycia spoteczne-
go. A. Zandecki (1999, s. 45) pisze: ,,Aspiracje edukacyjne spoteczen-
stwa dostosowuja sie do nowej rzeczywistosci edukacyjnej, ale i nowa
rzeczywisto$¢ trafnie odzwierciedla oczekiwania spoteczne, chociaz
nie sa to sytuacje w pelni satysfakcjonujace na skutek silnego ich uwi-
kiania w formule rynku edukacyjnego.” )

Dokonujac analizy badan napotykatam na trudnosci w sporzadza-
niu syntezy wynikdéw, a jeszcze wiekszy klopot sprawilo mi poréwna-
nie obecnie uzyskiwanych wynikéw z wczeéniejszymi ustaleniami, ze
wzgledu na odmiennoé¢ badanych §rodowisk i rézny sposéb zadawa-
nia pytan o cele i dazenia zyciowe. Badania byly prowadzone na réz-
nych grupach pod wzgledem iloSciowym i statusu spoteczno-zawodo-
wego. Wyniki zbierano za posrednictwem pytan zamknietych i otwartych.
Analizowano je tez w rézny sposéb, w wiekszosci stosowano analize
iloéciowa.

Drugi nurt w badaniach nad aspiracjami edukacyjnymi dotyczyt pla-
now dalszego ksztalcenia badanych i ich gléwnych determinantéw.
Odnosit sie do poziomu wyksztalcenia, ktéry jednostka pragnie lub za-
mierza osiagna¢ w przyszlosci. Aspiracje mogly przyjmowaé forme
ukonczenia zasadniczej szkoly zawodowej, technikum zawodowego,
ukonczenia wyzszych studiéw, uzyskania okreslonego stopnia nauko-
wego. Za wskaznik niskiego poziomu aspiracji badanych przyjmowano
chec¢ uzyskania przez nich wyksztalcenia podstawowego lub zawodo-
wego. Poziom $redni przypisywano tym, ktérzy chca zdoby¢ wyksztat-
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cenie rednie og6lne lub techniczne, natomiast wysoki poziom aspira-
cji edukacyjnych przypisywano tym, ktérzy aspiruja do wyksztatcenia
pomaturalnego i wyzszego.

Tego typu badania powadzit K. Suszek (1972), wskazujac na spo-
teczne podloze aspiracji szkolnych. Ujawnil wyrazne zréznicowanie
poziomu aspiracji miedzy mlodzieza wiejska i miejska. Mlodziez z miast
cze$ciej wybierata dluzsza droge ksztalcenia. Mlodziez wiejska naj-
liczniej wybierata szkoly o najkrétszym cyklu ksztatcenia. Autor do-
wiédl, Ze jednym z najwazniejszych czynnikéw réznicujacych aspira-
cje edukacyjne i mozliwoséci mlodych ludzi jest spoteczna pozycja
rodzicéw. Rodzice zajmujacy wyzszg pozycje w hierarchii wyksztatce-
nia, wywieraja wiekszy nacisk na mtodziez, by uczeszczata do szkoty
sredniej i planowata studia wyzsze. Im nizsza pozycja rodzicéw w tym
zakresie, tym cze$ciej mtodzi ludzie rezygnowali z kontynuowania na-
uki po ukoniczeniu szkoly podstawowej, a jezeli uczyli sie, to wybierali
krétszy okres ksztalcenia. Absolwenci szkét podstawowych nie przeja-
wiajacy ambicji kontynuowania nauki mieli w 54% rodzicow, ktérzy
nigdy nie uczeszczali do szkoly i w 30% rodzicéw bez pelnej szkoty
podstawowe;j. -

M. Marczuk (1993) réwniez prowadzit tego typu badania nad aspira-
cjami edukacyjnymi. Wykazat, ze wbrew niskim wartoéciom przypisy-
wanym przez badanych wyksztalceniu, deklarowane przez nich aspi-
racje edukacyjne byty wysokie. Wyprowadzit wniosek, im nizszy wiek
badanych i nizszy status spoteczno-zawodowy, tym wyzsze aspiracje
do wyksztalcenia wyzszych szczebli. Wskazal réwniez, ze aspiracje
mlodziezy do wyzszego wyksztalcenia stymuluja przede wszystkim
rodzice, niezaleznie od uzdolnien i predyspozycji kandydatéw do szkot
wyzszych.

Nakierunek dalszej drogi ksztalcenia uczniéw opéznionych zwréci-
ta uwage w swoich badaniach A. Karpinska (1999, s. 214-216). Autorka
przyjeta aspiracje edukacyjne jako wazny miernik skutecznosci drugo-
roczno$ci. Z badan wynika, ze 19% uczniéw opéznionych nie deklaro-
wato checi do ubiegania sie o przyjecie do szkoly ponadpodstawowe;j.
%, absolwentéw opéznionych zamierzato podjaé nauke w szkotach za-
wodowych i zaledwie 6% mys$lato o wyborze maturalnego toku ksztat-
cenia.

Na podstawie przedstawionych badan i wlasnych obserwacji zauwa-
zam tendencje mlodziezy i dorostych do wysokiego poziomu ksztalce-
nia. Moze jest to konsekwencja upowszechnianego przez lata kultu dy-
plomu $redniego oraz stosunkowo latwego zdobywania wyzszego
wyksztalcenia (preferencje, bezplatnosé¢ nauki, stypendia i inne uta-
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twienia, niezbyt wysokie wymagania). W uczelniach jest zauwazalny
wzrost kandydatéw do ksztalcenia w r6znych systemach: stacjonarnym,
zaocznym. Do systemu edukacji na tym szczeblu wlaczaja sie osoby
z wczeéniejszych rocznikéw, ktére w pewnym okresie zaniechaly dalszej
edukacji.

Wielu autor6w zwraca uwage na uwarunkowania aspiracji eduka-
cyjnych.

Zdaniem T. Lewowickiego (1987, s. 31) szanse edukacyjne dzieci
i mlodziezy sa wyraZnie okreslone przez czynniki srodowiskowe. Czyn-
niki te - ujmowane w kategoriach srodowiska terytorialnego, lokalnego
czy rodzinnego — zazwyczaj w istotny spos6b wyznaczaja drogi ksztal-
ceniowe dzieci i mtodziezy.

Na znaczenie rodziny w ksztaltowaniu aspiracji edukacyjnych wska-
zal A. Swiecki (1974). Autor przedstawil zyciowa droge mlodziezy
i pokazal, ze do najwyzszych szczebli ksztalcenia nie zawsze pretendu-
ja ci, ktérzy powinni. Czesto zdolni mlodzi ludzie u progu swej kariery
zadowalaja sie osiagnieciem minimalnego pultapu aspiracji szkolnych
i zyciowych.

O znaczacym wplywie aspiracji rodzicow na dazenia ich dzieci pi-
sze J. Nikitorowicz (1992). Zebrane przez autora wypowiedzi dzieci,
bedace odpowiedzig na pytanie dotyczace ich dazen zyciowych §wiad-
cza, ze rodzicom w wiekszosci bardzo zalezy na zapewnieniu sukcesu
szkolnego swemu dziecku.

Na poziom aspiracji edukacyjnych jednostki w duzej mierze wpty-
waja aspiracje edukacyjne jej rodzicow. Te zaleznos¢ wykazata w swo-
ich badaniach M. Scistowicz (1994). Autorka wskazata, ze rodzice
w znacznym stopniu wplywaja na wybor przez dzieci drég ksztatcenia
ponadpodstawowego. Poziom aspiracji rodzicéw w bardzo istotnym stop-
niu wyznacza przysztoéé¢ dzieci i mtodziezy, ukierunkowuje ich daze-
nia edukacyjne. Autorka wyznaczala poziom aspiracji na podstawie
wyboru szczebla ksztalcenia, a dodatkowo uwzglednila trzy wymiary
aspiracji edukacyjnych: maksymalny, minimalny i realistyczny. Poziom
maksymalny aspiracji edukacyjnych rodzicéw to wymiar bardziej opty-
mistyczny, zakladajacy mozliwie najbardziej korzystne warunki ksztat-
cenia dziecka. Minimalny poziom aspiracji okreslat dalsza granice ocze-
kiwan rodzicéw, przy uwzglednieniu mozliwosci wystapienia trudnosci
zwiazanych z ksztalceniem dziecka. Trzeci wariant to aspiracje realne,
zblizone do stanu najbardziej prawdopodobnych warunkoéw realizacji.

Wyniki licznych badan w naszym kraju (D. Gataj, W. Wesolowski,
W. Adamski, K. Zagorski, D. Markowska, Z. Tyszka, J. Koralewicz-Zebik
i inni) wskazuja, ze fakt przynaleznosci danej rodziny do okreslonej
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grupy spotecznej w istotnym stopniu wplywa na aspiracje edukacyjne
jej cztonkow.

Liczne badania (M. Kozakiewicz, Z. Kwiecinski, B. Wilgocka-Okon,
M. Sawinska, J. Niemiec, ]. Nowakowa, J. Osinski, R. Borowicz) dowo-
dza, ze jednym z najistotniejszych czynnikéw warunkujgcych poziom
aspiracji edukacyjnych jednostki jest wyksztalcenie jej rodzicéw.

Zagadnienie wptywu rodziny na szanse edukacyjne dzieci dostrze-
gaja tez badacze francuscy (M. Szymarski, 1987). Okre$lenie ,rodziny
edukogenne” stosujg w odniesieniu do rodzin, ktére dobrze zaspokaja-
ja potrzeby swoich dzieci i stwarzaja im korzystne srodowisko wycho-
wawcze. W rodzinach tych w wiekszosci rodzice maja wyksztalcenie
wyzsze i przejawiajg duze zainteresowanie nauka szkolna swoich dzieci.

Z. Kwieciniski (1990) zwraca uwage, ze mtodziez majaca rodzicow
z wyzszym wyksztalceniem planuje uzyskanie takiego samego pozio-
mu, niejako ,,z géry”. W rodzinach tych uwaza sie zwykle, ze odtwo-
rzenie statusu rodzicéw, a wiec ukonczenie studiéw wyzszych jest tego
minimalnym warunkiem.

Drogi edukacyjne dzieci i mlodziezy, jak wykazuja liczne badania
z tego zakresu (R. Borowicz, T. Frackowiak, J. Niemiec, Z. Kwiecinski,
M. Kozakiewicz, M. Szymanski, B. Wilgocka-Okon), nadal uzaleznione
sa od srodowiska lokalnego, od stopnia jego zorganizowania, jak réw-
niez proceséw spolecznych, tradycji lokalnych i wzorcéw spoteczno-
kulturowych. Mimo nastepujacych zmian spoteczno-ekonomicznych,
wciaz stwierdza sie istnienie r6znic miedzy warunkami ksztatcenia,
wychowania dzieci i miodziezy na wsi i w miescie.

Wyznaczniki kulturowe drég edukacyjnych miodziezy polskich szkét
Srednich z Zaolzia analizowal T. Lewowicki (1994). Poziom aspiracji
szkolnych badanej mtodziezy byt stosunkowo wysoki. Zwrécil uwage
na te spoleczne uwarunkowania planéw zyciowych grupy, ktére wyni-
kaja z faktu, ze wylania sie ona z mniejszo$ci narodowej. Z punktu
widzenia Polakéw na Zaolziu chodzilo tutaj o poczucie tozsamosci na-
rodowej, na ile mlodziez czuje sie zwigzana z Polska i jakie ma dla niej
znaczenie mozliwo$¢ kontaktu z Polska. Badania pokazaly, ze mtodziez
swoje drogi zyciowe $ciéle laczy ze Srodowiskiem, w ktérym wyrasta.
Mimo tego, ze ponad polowa mlodziezy badanejdeklaruje wiezi uczu-
ciowe z Polska, to nikt nie wigze z nia oczekiwan. Mlodziez ta nie stara
sie skorzysta¢ z mozliwosci studiowania w Polsce.

Proces ksztaltowania sie dazen edukacyjnych miodego pokolenia
zalezy réwniez od czynnikéw osobowosciowych i pedagogicznych.

Uwarunkowania osobowosciowe wskazuja na wystepowanie typo-
wych rozbieznoéci miedzy uczniami. Oprécz réznic intelektualnych
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widoczne sa r6znice w rozwoju emocjonalnym i spolecznym. T. Lewo-
wicki (1975) wskazuje na odmienno$é¢ cech uktadu nerwowego, inteli-
gencje, rozwoj biologiczny, sprawnosé ruchowa jako czynniki, ktére
maja wplyw na tre$¢, poziom i proces ksztattowania sie aspiracji.

Do uwarunkowan pedagogicznych, ktére wplywaja na ksztattowa-
nie aspiracji nalezy zaliczy¢ model szkoly, z jej programem ksztalce-
nia, atmosfera wychowawcza, zyciem wewnetrznym szkoly, itp. Wéréd
szeroko pojetych uwarunkowan pedagogicznych miesci sie takze przy-
jetairealizowana doktryna polityki oswiatowej, struktura systemu szkol-
nego i organizacja pracy szkolne;j.

Wymienione trzy rodzaje uwarunkowan: srodowiskowe, osobowo-
Sciowe i pedagogiczne oddziatujg zwykle we wzajemnym powiazaniu.
Wielu autoréw podkresla, ze tworza one caloéciowy, wielostronny obraz
oddzialywan ksztattujacych pragnienia, zamierzenia i dazenia ludzi.

W badaniach nad aspiracjami edukacyjnymi mozna wyréznic trze-
ci nurt badawczy, ktéry dotyczyt realizacji aspiracji edukacyjnych. To
zagadnienie poruszyt w swoich badaniach M. Marczuk (1993). Przy ana-
lizie hierarchii celéw zyciowych zwrdécit uwage na czynniki, ktére de-
cyduja o mozliwosci osiggania upragnionych celéw zyciowych. Respon-
denci wymieniali czynniki i okreslali znaczenie w realizacji tychze
pragnien.

Problem realizacji aspiracji tego typu podjeta E. Ogrodzka-Mazur
(1994). Analize tego problemu prowadzila przez wyrazenie zadowole-
nia badanej grupy oséb z wczesniej dokonanego wyboru szkoty sred-
niej. Uzupelnieniem obrazu realizacji planéw edukacyjnych byty opi-
nie uczniéw dotyczace ich doksztalcania sie w szkole éredniej. Gtéwne
obszary dziatalnosci samoksztalceniowej badanej grupy to: ksztalcenie
jezykowe, rozwijanie zainteresowan muzycznych i plastycznych, zdo-
bywanie umiejetnosci obstugi komputera i znajomosci podstawowych
zagadnien z dziedziny informatyki, doksztatcanie przedmiotowe zwia-
zane z poszerzaniem posiadanych juz wiadomosci itp.

A. Janowski (1977) pokazujac mozliwo$¢ badan nad aspiracjami ze
wzgledu na ich miejsce w procesie rozwoju jednostki, wyznacza okres
C, w ktérym mozna poddac analizie zachowania majace na celu reali-
zacje aspiracji. Przyjmujac za grupe badawcza mlodziez studiujaca,
ktéra nalezy zakwalifikowaé do tego okresu uwazam, ze szczegdlnie
waznym zagadnieniem jest realizacja aspiracji edukacyjnych. Realiza-
cja aspiracji sprzyja optymalnemu rozwojowi jednostki. K. Obuchow-
ski (1985, s. 220) pisze, iz ,istotne zmiany w osobowosci o charakterze
rozwojowym zachodza tylko w wyniku wtasnych dziatan czlowieka. Te
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dzialania powinny by¢ podporzadkowane przyszioéci. Proces zmian
rozwojowych oparty na realizacji dalekich prospolecznych zadan to
proces samorealizacji jednostki”. Realizacja aspiracji to wypelnianie
konkretnych zadan, wynikajacych z racji petnienia okreslonej roli. Mto-
dziez podejmujac studia przyjmuje na siebie role studenta. Rola ta od-
nosi sie, zdaniem A. Ganczarczyk (1994), do ,,sposobu w jaki realizo-
wane sg w praktyce obowiazki wynikajace z zajmowania okre$lonej
pozycji spolecznej”’. Rola studenta wediug I. Przybylowskiej i K. Kil-
stelskiego (1989) to ,,system oczekiwan, jaki stawia wobec niego uczel-
nia w sposéb posredni i bezposéredni, np. za pomoca wydawanych re-
gulaminoéw, zarzadzen, jak réwniez w spos6b bezposredni — poprzez
pracownikéw prowadzacych zajecia, oceniajacych na egzaminach”.
Realizacja roli studenta odbywa sie na dwéch ptaszczyznach: obowiaz-
kowej i ponadobowiazkowej. W ptaszczyznie obowigzkowej na studen-
ta oddziatuje sie wymuszajac zachowania zgodne z ta rola. W plasz-
czyznie ponadobowigzkowej studentowi pozostawia sie wolny wybor
w podejmowaniu decyzji, np. pracowaé¢ w kole naukowym czy nie.

Badania nad realizacja roli studenta prowadzili I. Przybylowska
i K. Kilstelski (1989). Analizowali zebrany materiat dotyczacy nastepu-
jacych probleméw: ,jaka jest motywacja do uzyskiwania dobrych ocen
na egzaminach?”, ,jakimi regulami kieruja sie studenci w swym co-
dziennym dzialaniu na uczelni?”, ,ocena stopnia systematycznosci
uczestniczenia w procesie dydaktycznym”, ,analiza $redniej ocen”.
Analiza pozwolita postawié teze o postepujacym kryzysie studiowania.
Zaobserwowano obnizona motywacje do uzyskiwania dobrych ocen.
Zauwazono spadek ponadobowigzkowej samodzielnej aktywnosci
w sferze nauki. Sposéb realizaciji roli studenta jest silnie powigzany z na-
stawieniem mtodych ludzi do studiéw. Mlodziez, ktéra nie traktuje ich
jako pierwszoplanowej i najwazniejszej sprawy w zyciu, uzyskuje gor-
sze wyniki w nauce.

Do podobnych wnioskéw doszty w swoich badaniach H. Najduchow-
ska i E. Wnuk-Lipinska (1992). Autorki badaty aktywno$¢ programowa
i pozaprogramowa studentéw na uczelni. Wykazaty, ze utrzymuje sie
~kryzys studiowania”, ktéry objawia sie niskim poziomem motywacji
do uczenia sie, stabym zaangazowaniem w zajecia organizowane na
uczelni. Taka postawe studentéw mozna ttumaczy¢ jako konsekwencje
panowania przez wiele lat systemu totalitarnego.

Nowego znaczenia nabiera wyksztalcenie w okresie intensywnych
zmian w kierunku demokracji. ,Wyksztalcenie stato sie korelatem zmiany
spolecznej. Umacnianie postaw prodemokratycznych, akceptacja dla
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reform gospodarczych i spotecznych, ktére z reguly generuja stan nie-
pewnosci, stale narazanie na ambiwalencje, konieczno$¢ dokonywa-
nia wyboréw — to stany i sytuacje, w ktérych pozadane sg samodziel-
no$¢, myslenie, samodzielno§¢ w podejmowaniu decyzji, w ktérych
jest miejsce na indywidualne dziatanie odpowiedzialnej za siebie jed-
nostki” (A. Zandecki, 1996, s. 190).

K. Denek (1998, s. 12) podkreéla, ze edukacja w XXI wieku zajmie
wazne miejsce jako sktadnik rozwoju ,,nowej ekonomii”. ,,Zadaniem
edukacii jest nie tylko adaptacja do tych zmian, lecz przede wszystkim
wspéludzial w nich i wyprzedzanie ich”.

+Wyksztalcenie dostarcza umiejetnosci i tworzywa do budowania
obrazu rzeczywisto$ci, w ktérej ma miejsce widzenie wydarzeh w wie-
lu kontekstach, ze §wiadomoscia istnienia odmiennych zwyczajéw,
warto$ci i stosunkdw do zycia, gdzie oczekuje sie r6znic miedzy ludz-
mi i réznice te sie toleruje. Poszerzenie wiedzy zmniejsza przydatnosé
stereotypow, pokazuje zmiennoé¢ §wiata i mozliwoéé wplywania nan
przez ludzi” (M. Koralewicz-Zegbik, 1987, s. 145).

Wyksztalcenie ujmowane jest jako czynnik determinujacy znalezie-
nie sie jednostki w tworzacym sie systemie. Jednostce wyksztalconej
tatwiej przystosowac sie do zachodzacych zmian i tworzy¢ zmieniajaca
sie rzeczywisto$c.

Jan Rutkowski (1996) pisze, ze ,rynek zdecydowanie premiuje wy-
ksztalcenie, zwlaszcza poparte wysokimi kwalifikacjami (...) Wraz
z rozwojem sektora prywatnego wzrést popyt na prace kwalifikowana,
koncepcyjna, wymagajaca kreatywnodci i zdolnosci rozwiazywania
probleméw”. To powoduje awans inteligencji. Wyksztalcenie zaczyna
sie optacac.

1.3. Transformacja Zzycia spotecznego

Dokonujace sie zmiany w naszym kraju czesto sa okreslane termi-
nem ,transformacja”. , Transformacja”, wedlug Malego Stownika Jezy-
ka Polskiego (1994, s. 947), to ,,proces przemian; przeobrazenie, prze-
ksztalcenie”. Pojecie to jest bliskie pojeciom: rewolucja i ewolucja.
K. Wielecki (1996) przeprowadzit analize por6wnawcza miedzy termi-
nami i doszedl do wniosku, ze istotna cecha réznicujacy je jest czas
trwania owych przeobrazen. Autor pisze (tamze, s. 104) ,,jesli wiec re-
wolucja dokonuje sie w przeciagu od kilku miesiecy do kilku lat,
o ewolucji bedziemy méwili wtedy, gdy proces zmian jest wyraznie
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obserwowany w periodzie pokoleniowym, to transformacja trwa raczej
od kilku do kilkunastu lat i oznacza gtebokie przemiany w do§wiadcze-
niu jednego pokolenia”.

Podstawowa kwestia jest okreslenie, czego dotycza zmiany objasnione
za pomoca tego terminu. K. Wielecki (tamze, s. 105) pisze, ,,gdy chodzi
o glebokos¢ procesdw, to z transformacja mamy do czynienia wéwczas,
gdy zmiany dotycza fadu spotecznégo. Lad spoteczny jest bowiem pod-
stawowa kategorig socjologiczna, ktéra okresla to, co stanowi funda-
ment kazdego spoteczenstwa”. Wedtug]. Szczepanskiego (1970, s. 237)
jest to ,taki stan, uklad i wzajemne powiazania i stosunki miedzy pro-
cesami zaspokajania potrzeb wszystkich jednostek, podgrup, kregow
iinnych elementéw skladowych zbiorowosci, taki stan funkcjonowania
instytucji, przebiegu zachowan jednostki, ze zbiorowosé jako catosé
istnieje, wykonuje swoje funkcje, osiaga cele i rozwija sie”. M. Marody
(1987, s. 113) pisze za$, iz fad spoteczny to ,,uporzadkowany i powiaza-
ny zbiér obowiazujacych w spoteczenstwie (formalnie i/lub realnie) re-
gul dzialania, przy czym gléwnymi sktadnikami tak rozumianego tadu
bytyby:

—normy dziatania,

—instytucje tworzace — odpowiednio — normatywny i instytucjonalny
porzadek spoteczny”.

K. Wielecki (1996, s. 106) wyjasnia, iz ,,opis tadu spotecznego powi-
nien zawiera¢ czynniki konstytuujgce tozsamosé opisywanej spotecz-
noSci oraz umozliwiajacej jej trwanie i rozwéj’. Zgodnie z powyzsza
koncepcjg teoretyczna mozna wyrézni¢ nastepujace instytucje, ktére
wchodza w zakres tadu spolecznego:

— panstwo i jego centralne instytucje,

- struktura spoteczna (zinstytucjonalizowany system dystanséw spo-
tecznych, ztozony z klas, warstw i grup),

— kultura (podstawowe dla danej spotecznosci systemy wartoéci, za-
sad, norm, uzasadnien, etoséw, wzorcéw, symboli i znaczen).
Mozna wskaza¢ na podstawowe zmiany zachodzace w zakresie

poszczegblnych elementéw zycia spotecznego.

Panstwo a transformacja. Panstwo wedltug J. Szczepanskiego (1970,
s. 368) ,,jest zbiorowoscia obywateli podporzadkowanych wiadzy suwe-
rennej, mieszkajacych na danym terytorium, do ktérego ogranicza sie
wladza”. Autor dostrzega, iz chociaz ,w$réd elementéw skiadowych
panstwa wtladza jest najwazniejsza”, to jednak ma ono glebsza i bar-
dziej skomplikowana istote, jest bowiem ,,zbiorowoscia polityczna lub
inaczej mozna by powiedzie¢, jest polityczna organizacja zbiorowosci
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terytorialnej, w ktérej na gruncie tradycji kulturalnej i najczesciej takze
etnicznej istnieje wladza polityczna”.

W Polsce nastepuje transformacja od autorytaryzmu do demokrac;ji.
W panstwie autorytarnym wladza skupiona zostata w rekach jednostek
lub stosunkowo niewielkich grup spotecznych (elit wiadzy). Jednostki
te i grupy opieraly sie na hierarchicznie uksztattowanej strukturze ad-
ministracji panstwowej, wojska i policji, instytucji finansowych, gospo-
darczych iinnych, wéréd ktérych znajdowat sie réwniez system instytu-
cji odwiatowych. W takim systemie naduzywano wtadzy administracyjne;
i podporzadkowywano wiele spraw interesom stosunkowo waskich grup
spolecznych, ktére narzucaly modele zycia ze wzgledéw ideologicznych,
politycznych i innych im odpowiadajacych.

Panstwo demokratyczne to forma suwerennego organizowania sie
spoleczenstwa zamieszkujacego dane terytorium, uksztaltowana we
wspélnocie tradycji kulturowej, nastawiona na realizacje cel6w zbioro-
wych (trwanie i rozwéj przede wszystkim), zwiekszajgc szanse zycio-
we obywateli. W panstwie takim znany i spotecznie aprobowany jest
zestaw podstawowych celé6w konkretyzujacych cele nadrzedne, a tak-
ze gléwnych strategii realizacyjnych. Ta samoregulacja oparta jest na
zarzadzie, ktérego przedstawiciele sa spolecznie wytoniona i kontrolo-
wang reprezentacja posiadajaca oddelegowane kompetencje i §rodki
sprawowania zarzadu.

Podwazony zostaje monopol panstwa w wielu sprawach, w tym tez
o$wiatowych. Dominacja panstwa ulega erozji. Nasilaja sie od kilku
dziesiecioleci procesy demokratyzacji i uspoteczniania wielu dziedzin
zycia i wiodg do panstwa i spoleczenstwa, respektujacego zasady de-
mokracji, pluralizmu i toleranc;ji.

Struktura spoleczna i transformacja. Struktura spoleczna wedtug
S. Ossowskiego (1968, s. 93) to ,,system miedzyludzkich zaleznosci,
dystanséw i hierarchii zar6wno w nieorganizacyjnej, jak i organizacyj-
nej formie, za$ strukture klasowa traktuje jako pewien — szczegélnie do-
niosty aspekt struktury spotecznej. Méwiac o zaleznosciach miedzyludz-
kich mamy na mysli zaréwno zalezno$ci wynikajace ze stosunkéw wiladzy,
jak z podziatu funkcji”. A. Kaleta (1993, s. 50) przedstawia rozumienie
struktury spoleczne;j jako ,oddzialywania i do§wiadczenia wynikajace
z pozycji jednostki, z jej umiejscowienia wéréd instytucji systemu.
Umiejscowienie to okresla rodzaj interakcji oplatajacych jednostke,
wplywa na ksztalt indywidualnie i kolektywnie konstruowanych sposo-
béw zachowan”. Charakterystyczne cechy transformacji w strukturze
spolecznej, to rozpad lub zmiana pozycji klas, warstw i grup spotecznych
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od roku 1989 oraz tworzenie sie nowych fragmentéw tej struktury. Kla-
sa robotnicza, ktéra byta najwazniejsza w zyciu spotecznym, stracita
swoje wplywy i znaczenie, co jest wyttumaczalnym powodem jej fru-
stracji. Wielka przegrana transformacji sa chlopi. Innym zjawiskiem
charakterystycznym dla polskiej struktury spotecznej jest krystalizowa-
nie sie tzw. klasy $redniej. Zmieniaja sie relacje miedzy poszczegélny-
mi klasami, warstwami i grupami spolecznymi. Nalezy zaznaczy¢, ze
lata dziewiecdziesiate przyniosty spadek realnych dochodéw miesz-
kancéw panstwa polskiego, poglebianie sie rozwarstwienia. Likwida-
cja wielu miejsc pracy, narastajace zjawisko bezrobocia poteguja nie-
pewnos$c¢iobawy o wlasny los wéréd zdeterminowanego spoleczenstwa.

Te zjawiska w wiekszoéci dotycza ludzi mlodych. Zdaniem socjolo-
gow, poczucie zagrozenia bezrobociem jest charakterystyczne i wtasci-
we dla mlodego pokolenia (R. Borowicz, 1993). W grupie tej zdecydo-
wanie dominujg osoby o niskim poziomie wyksztalcenia, najczesciej
absolwenci zasadniczych szkét zawodowych. Niski poziom kwalifika-
cji wyniesiony ze szkoly zmniejsza u tej mlodziezy szanse nie tylko na
uzyskanie zatrudnienia, ale takze na przekwalifikowanie sie zgodne
z wymogami rozwijajacego sie rynku pracy. Zwieksza sie takze ukryte
bezrobocie w grupie miodziezy wiejskiej, nie majacej z powodu ni-
skich najczesciej kwalifikacji szans na znalezienie pracy w miescie,
przy jej niewielkim czesto wykorzystaniu w rodzinnym gospodarstwie
rolnym. W szczegélnie trudnej sytuacji znajduja sie zwlaszcza bezro-
botni absolwenci szk6t zawodowych, dla ktérych niemoznos¢ podjecia
pierwszej w zyciu pracy stanowi szok, bedacy zderzeniem wtasnych
planéw i oczekiwan z realng rzeczywisto$cig. Wéréd jego negatywnych
konsekwencji wymienia sie m.in. poczucie bezradnosci, apatie lub agre-
sje oraz spadek poczucia wlasnej wartosci, a takze zwiekszona podatnosé
naréznego rodzaju patologie spoleczne, jak alkoholizm, narkomania, prze-
stepczo&g, itp.

Kultura i transformacja. Kulture mozna potraktowaé, zdaniem
K. Wieleckiego (1996, s. 113), jako ,,sposéb przystosowania sie do spote-
czenstw, do §wiata przyrody i do warunkéw, jakie spoteczenstwo samo
sobie stwarza”. Kultura jest jednocze$nie wytworem ludzi, ktérzy daza
do realizacji intereséw grupowych i potrzeb indywidualnych (por.
A. Kloskowska 1983, s. 73). Rdwnoczeénie dostarcza ona regut, wzor-
c6éw, norm, wartos$ci, modeli, wedtug ktérych proces realizacji intere-
sow i potrzeb moze przebiega¢ w warunkach akceptacji spoleczne;j.
»Kultura poprzez swoje wzory i normy - (pisala A. Ktoskowska 1983,
s. 55,56) — tworzy ramy, w ktérych przebiega interakcja spoleczna, to
znaczy proces wzajemnego oddzialywania w konkretnych sytuacjach
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spotecznych i pozwalajg im przewidywac reakcje partneréow interak-
cji, kulturowo okreslone obowiazki i przywileje, dostarczaja one orien-
tacji co do wlasnego miejsca w spoleczenistwie oraz miejsca innych
ludzi. Swiadomoséé wspélnoty uznawanych wartosci i norm zapewnia
poczucie bezpieczenstwa i stabilizacji”. Kultura poprzez wytwarzane
reguly stosunkéw spotecznych integruje spotecznosci. Poza tym wpty-
wa na stabilno$¢, ciaglosé, zdolnos¢ do ekspansji i rozwoju spoteczno-
sci. Rozpad kultury moze powodowac¢ rozpad spoleczenstw.

Rola kultury jest wazna, zwlaszcza w sytuacjach powaznych zmian
spotecznych, szczegblnie w okresie transformacji. Ludzie majg wéw-
czas trudnosci ze zrozumieniem $wiata, swego w nim miejsca. Nie
potrafig czesto przyjac racjonalnej strategii zyciowej w sferze indywi-
dualnej i zbiorowej. Brak zrozumienia §wiata powoduje poczucie za-
grozenia i leku, owocuje brakiem poczucia wptywu, doprowadza to do
deprywacji potrzeby sensu i znaczenia. Kultura to nie tylko wartosci,
normy, wzorce i modele kulturowe, ale takze racjonalizacja Swiata, stra-
tegie realizacyjne, gdy chodzi o wartosci, strategie zyciowe, symbole,
spolecznie podzielane znaczenia.

Zdaniem A. Kalety (1996, s. 5), ,,kultura jawi sie jako spektrum zbio-
rowo zorganizowanych i fundamentalnych reakcji na materialne i du-
chowe realia zycia. Chociaz jest takze dziedziczeniem tradycji, przej-
mowaniem sposobéw zachowan z przeszlosci, kazda generacja musi
ja odbudowywaé na nowo”. Przebudowe nalezy rozumie¢ jako kanalizo-
wanie reakcji na nieustannie przeobrazajace sie realia zycia, przez opla-
tanie ich siecig powigzan z wartoSciami generacji rodzicéw. W spote-
czenstwach przemystowych, m.in. pod wplywem zjawisk bedacych
efektem procesu indywidualizacji, stosunki miedzy generacjami ulegly
zasadniczej zmianie, staly sie stosunkami konfliktogennymi, zagraza-
jacymi cigglosci tradycji kulturowe;.

Kultura nie jest jednolita, mozna w niej wyr6znié szereg sfer. Szcze-
goélne znaczenie ma rdzen kulturowy spoleczenstwa. Sg to takie tresci,
ktére umozliwiajg integracje spoleczna, a zarazem integracje osobowo-
§ci pojedynczych ludzi. Jest to zakres kultury wspdlnej, ktéra dostarcza
najwazniejszych wartosci, wzorcéw, norm, modeli, racjonalizaciji i stra-
tegii spolecznych. Jej podlozem jest tzw. kultura wyzsza. Dyskusije,
penetracje, eksperymenty merytoryczne i formalne, ktére tam sie doko-
nuja, tworza nowg ,filozofie” spoteczenstwa, nowe systemy estetyczne
i etyczne, nowe sensy i symbole.

Kultura masowa nie integruje, ale atomizuje spoteczenstwo. Poprzez
banalizacje, uproszczenie, konserwatyzm kultura masowa utrudnia lu-
dziom rozumienie samych siebie, spoleczenstwa i §wiata. Nie dostar-
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cza adekwatnych do transformacji racjonalizacji i strategii, ale prze-
ciwnie propaguje rytualizacje, a wiec jest przeszkoda dla elastycznosci
zachowan ludzii grup spolecznych. Utrudnia ona wytworzenie sie rdze-
nia kulturowego, a nawet przeciwnie, poprzez swa latwos¢ i zgodnosé
z przyzwyczajeniami wypiera go. Kultura masowa nie wytwarza spote-
czenstwa, ale poprzez zunifikowanie znosi spoteczenstwo. Wytwarza
»,masowa wyobraznie”, ,masowy gust”, ,masowa osobowo$¢” i ,masowe
spoleczenistwo”.

Aby wszyscy obywatele mogli trwacé i rozwija¢ sig, musza utrzymy-
waé pewne minimum wewnetrznej komunikacji. To minimum musi
by¢ tym wieksze, im bardziej przelomowa jest chwila, im bardziejnowe
i nieznane sa warunki kulturowe, spoteczne, gospodarcze i polityczne.
Kultura dostarcza regutl i zasad komunikacji miedzy ludZzmi, tworzy
jezyk i system znaczen, poprzez ktéry ludzie sie porozumiewaja. Wy-
znacza pule spotecznych wartoéci, ukierunkowujacych ludzka aktyw-
no$¢ w wymiarze indywidualnym i grupowym.

W Polsce zachodza bardzo powazne zmiany w obrebie kultury. Ba-
dania socjologiczne wykazujg wzrost anomii, stopniowy rozpad trady-
cyjnych wartosci i bardzo powolne wyksztalcanie sie nowych, ktére
jednak maja na razie jeszcze bardzo ograniczong zdolno$¢ regulacyj-
na. Zmiany w obrebie struktury spotecznej powoduja deprecjacje kul-
tur okres§lonych grup, warstw i klas, wzrastajaca zasrange innych. Ogél-
nie jednak wystepuje wyrazny rozpad tradycyjnego rdzenia kulturowego,
zupelnie brak nowego. Pojawiaja sie dwa zjawiska. Wypieranie kultury
popularnej przez kulture masows oraz stopniowy rozpad kultury wyzsze;j.

1.4. Edukacja w okresie transformacji

Dokonujace sie w Polsce od kilku lat przemiany spoteczne wymu-
szaja takze przeobrazenia systemu o$wiaty, szkolnictwa wyzszego
i nauki. Transformacji ulegajg nie tylko warunki ich funkcjonowania,
ale takze podstawowe idee filozofii edukacji, ich miejsce i funkcje
w zmieniajacym sie spoleczenistwie.

Zostala podwazona doktryna edukacji adaptacyjnej, stuzaca przy-
stosowaniu dzieci i mtodziezy do panujacych warunkéw spotecznych,
politycznych, gospodarczych i ekonomicznych. Doktryna taka sprzyjata
utrwalaniu istniejgcej organizacji zycia spotecznego, pomagata w zacho-
waniu funkcjonujacego w danym kraju modelu zycia. Teoria adaptacyjna
wyznaczala edukacji funkcje stuzebne wobec panstwa, zaniedbujac funk-
cje edukacji wobec spoteczenstwa (T. Lewowicki 1994, s. 15).
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Utrwalata typowe modele zycia spolecznego, narzucala zuniformi-
zowane koncepcje i interpretacje Swiata, co prowadzilo do negatyw-
nych skutkéw rozwojowych, a mianowicie: ,,ograniczenie kompetenciji
do krytycznego i calosciowego wladania alternatywnymi wizjami, ogra-
niczenie horyzontéw postrzegania i interpretowania §wiata, kurczenie
sie wiary we wlasne mozliwoéci sprawcze, zubozenie tozsamosci”
(Z. Kwiecinski 1989, s. 5).

Przyczynila sie do uksztaltowania postaw biernosci, wyczekiwania,
nastawienia na latwa konsumpcje, nieumiejetno$¢ podejmowania ini-
cjatywy, niecheci do wysitku i ponoszeniaryzyka (A. Bogaj, S.M. Kwiat-
kowski, M.]. Szymanski 1998, s. 8).

Program edukacji adaptacyjnej zaczyna by¢ zastepowany doktryna
edukacji krytycznej, ktéra w swoich zatozeniach uwzglednia: pobudza-
nie do innowac;ji, twdrczoéci, zmian otaczajacego Swiata. W tak pojmo-
wanej edukacji znajdujg miejsce potrzeby i pragnienia uczestnikéw
proceséw edukacyjnych. Wedlug tej teorii nalezng uwage przywiazuje
sie do kwestii wspétdecydowania o edukacji, podmiotowosci wszyst-
kich os6b podejmujacych aktywno$é oswiatowa. ,,Podmiotowos¢ jest
waznym wymiarem tej doktryny edukacyjnej, istotna wtasciwoscia
modelu zycia spotecznego” (T. Lewowicki 1994, s. 17).

Filozofia edukac;ji krytyczno-kreatywne;j, jak wskazuje autor, ,,prze-
jawia sie w koncepcjach wychowania skoncentrowanego na stwarza-
nie warunkéw nieskrepowanego rozwoju osobowosci, uwzglednianie
potrzeb i aspiracji jednostek, oferowanie godnych upowszechniania wizji
$wiatéw wartosSci” (T. Lewowicki 1994, s. 17-18).

W okresie budowania demokratycznego kraju zmierza sie do budo-
wania demokratycznego systemu edukacyjnego. Zauwaza sie pewne
tendencje. Dokonujace sie zmiany w edukacji koncentruja sie wokét
nastepujacych zagadnien ( J. Niemiec 1999): decentralizacja szkolnic-
twa, pluralizm edukacyjny, wielokulturowos$¢, dyferencjacja instytucji
edukacyjnych, eksponowanie oddzialywan wychowawczych, zmiany
treSci ksztalcenia, rozwijanie nowoczesnych technologii, problemy edu-
kacyjne integracji europejskiej, kreatorzy edukacii.

Zarysowane tendencje zmian wptywaja na ksztaltowanie sie, roz-
wijanie i realizacje aspiracji edukacyjnych mtodziezy.

Decentralizacja szkolnictwa na wszystkich szczeblach ksztalcenia
rozumiana jako przekazanie lokalnym spotecznosciom decyzji eduka-
cyjnych oraz decentralizacja wewnetrzna, czyli decyzje naleza do na-
uczycieli, rodzicow, mieszkancéw wsi i miast. Decentralizacja szkol-
nictwa prowadzi do podmiotowosci uczestnikdw rzeczywistosci
edukacyjnej, aktywnego udzialu i odpowiedzialnosci. Decentralizacja
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o$wiaty laczy sie z jej demokratyzacjg, procesem, ktérego istotnym ele-
mentem jest poprawa szans edukacyjnych duzych grup dzieci i mto-
dziezy. Wiaze sie on z urzeczywistnianiem praw czlowieka: wolnoéci,
poszanowania i zapewnienia mozliwo$ci rozwoju jednostki. Duze zna-
czenie ma prawo do ksztalcenia. Demokratyzacja o§wiaty to jedna
z drég do upowszechnienia ksztalcenia. Zwiekszenie dostepnosci do
edukacji, wyréwnywanie szans edukacyjnych znacznej grupie mtodziezy
to wazny czynnik w ksztaltowaniu aspiracji edukacyjnych mlodziezy
i zapewnieniu ich realizacji.

Pluralizm edukacyjny, czyli dynamiczne rozwijanie sie szkét nie-
panstwowych, ktére sa w peini demokratyczne. Maja wlasne prawa,
wlasne kryteria doboru tresci ksztalcenia, selekcji uczniéw, doboru na-
uczycieli, wlasne finanse oraz demokratyczne obyczaje. Stanowig sze-
roka oferte edukacyjna w zyciu lokalnym srodowiska, co pozwala na
wieksze mozliwosci wyboru szkoly i prowadzi do upowszechnienia
o$wiaty.

Wielokulturowo$¢ w naszym kraju wystepuje w czterech wymia-
rach. Po pierwsze jako respekt dla mniejszosci narodowych, zamiesz-
kujacych pogranicza. Zapewnienie im prawa do edukacji i osobistego
rozwoju. Po drugie jako edukacja dla ludnosci migrujacej. Poznanie
i zrozumienie ludzi ré6znych kultur, z ré6znych krajéw, otoczenie ich
opieka, udzielenie im pomocy, a takze organizowanie im elementéw
edukacji to wazne wyzwanie wspdlczesnosci. Po trzecie jako mozli-
wo$¢ poznawania réznych kultur i ludzi poprzez media. Czwartym wy-
miarem wielokulturowosci jest ksztatltowanie poprzez edukacje osobo-
wosci wielokulturowej.

Dyferencjacja instytucji edukacyjnych, czyli proces uczenia sie usy-
tuowany w trzech kategoriach instytucji. Sa to szkoly réznego typu
i szczebla ksztalcenia, instytucje pozaszkolne (edukacja paralelna),
a takze instytucje ksztatcenia ustawicznego (edukacja permanentna).

Rozwijanie wielostronnych oddzialywan wychowawczych zwigza-
nych ze zmianami w systemie warto$ci, nowym rozumieniem dobra
i zla, zmianami ideologicznymi. Powazne rozwijanie funkcji i zadan
opiekunczych. Powstaja programy poprawiania kondycji zdrowotnej
uczniéw, racjonalnos$ci zywienia, proporcji pracy i rekreacji. Intensyw-
nie jest rozwijany program dotyczacy zagrozen ekologicznych. Prowa-
dzone sg rézne formy ochrony uczniéw zagrozonych zjawiskami kry-
minogennymi. Specjalna opieka otoczeni sg uczniowie ,szczegdlnej
troski”, z defektami, kalectwem i trudno$ciami intelektualnymi.

Przemiany tresci ksztalcenia obejmuja wprowadzenie nowych pod-

_staw programowych jako tresci obowiazkowych, redukowanie tresci
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przestarzaltych, a wlaczanie nowych o wysokim stopniu aktualnosci.
Modyfikacja tresci ksztalcenia obejmuje trzy kierunki: dyscypliny wie-
dzy, wazne i aktualne problemy oraz profile tresci wedtug uzdolnien
indywidualnych uczniéw. Szczegélnie wazne jest dostosowanie tresci
do mozliwoéci i oczekiwan uczniéw, realizowanie tresci, ktére beda
sprzyjaly rozwijaniu myslenia oraz innych zdolnosci i kompetencji po-
trzebnych mtodziezy w zyciu. To powoduje wzrost zainteresowania
edukacja i wieksze zaangazowanie w proces ksztalcenia.

Wprowadzenie i rozwijanie nowoczesnych technologii poznawania
$wiata i uczenia sie, wykorzystania wielostronnego telewizji, wielostron-
nego zastosowania komputeréw, a takze operowania urzadzeniami szyb-
kiego porozumiewania si¢ miedzy ludzmi, korzystania z bankéw infor-
macji, szerokiego wykorzystywania mozliwosci uczenia sie na dystans
oraz ksztalcenia otwartego.

Waznym wyzwaniem dla dziatan edukacyjnych jest integracja eu-
ropejska. Dostosowuje sie standardy uczenia sie na poszczegdlnych
szczeblach edukacyjnych. Prowadzi sie prace nad nostryfikacja doku-
mentéw szkolnych i kurséw ksztalcenia ustawicznego. Zwieksza sie
liczba wymiany studentéw miedzy krajami. Pojawiajg sie mozliwosci
uczenia sie w réznych krajach, co inspiruje do podejmowania ambit-
nych dziatan edukacyjnych.

Podstawowy wplyw, jak twierdzi J. Niemiec (1999), na rozwéj demo-
kracji szkolnictwa w Polsce maja kreatorzy i realizatorzy zadan edu-
kacyjnych (nauczyciele, uczniowie, rodzice, sponsorzy, filantropi, lokalne
spotecznosci, centralna i lokalna administracja).

Powyzsze kierunki zmian sa wdrazane do rzeczywistosci edukacyj-
nej. Przejawem takiego dzialania jest chociazby wprowadzenie reformy
systemu edukacji.

We wspélczesnym Swiecie edukacja powinna odgrywaé wiodaca
role. ,Edukacja musi by¢ jednym z priorytetéw narodowych” (Komitet
Ekspertow do spraw Edukacji Narodowej 1989). Taka koniecznos¢ wy-
nika z aktualnych tendencji oraz prawidtowosci cechujacych postep
cywilizacyjny. Rozwéj gospodarczy uwarunkowany jest w coraz bar-
dziej widocznym stopniu takimi czynnikami, jak: stopien nagromadzo-
nej wiedzy, rozwoj kultury, osiggniecia i zdobycze techniki.

W sytuacji koniecznosci stalego wyboru, ambiwalencji, na ktére na-
razony jest wspélczesny czlowiek, nieodzownym atrybutem staje sie
posiadanie wysokiego poziomu kompetencji poznawczych, ktére sa
koniecznym warunkiem szerokiego horyzontu $wiata (Z. Kwieciniski
1992, s. 1851 210).
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Cywilizacja wspolczesna, przemiany zycia spotecznego powoduja,
ze ,,absolwenci szko6t, jedli majg sprosta¢ zadaniom stawianym w dal-
szym zyciu, musza uzyskiwac kwalifikacje bogatsze i doskonalsze niz
poprzednicy konczacy szkotly kilka lub kilkanascie lat wczeéniej’
(A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski, M.]. Szymarnski 1998, s. 13).

A. Zandecki (1996, s. 184) pisze: ,,po kilku dziesiecioleciach depre-
cjacji wyksztalcenia jako kanatu wertykalnej ruchliwosci spotecznej
oraz drastycznej deprywacji materialnej oséb z wyzszym wyksztalce-
niem zaczynaja w Polsce funkcjonowaé¢ mechanizmy charakterystyczne
dla nowoczesnych spoleczenistw, wéréd nich wiara w wyksztalcenie,
dzieki ktéremu szerokie grupy spoleczne moga realizowa¢ wtasne aspi-
racje zyciowe”.

B. Suchodolski (1990) pisal, iz pojawienie sie wyksztalcenia i wie-
dzy na Sciezce do awansu zyciowego oznacza powrét do normalnosci.
Wyksztalcenie stwarza bowiem realne szanse przejecia przez cztowieka
odpowiedzialnosci za swoj los. Pozwala ono wyj$¢ poza poznawanie
$wiata faktéw do Swiata wartosci, a to pozwala ksztaltowac egzystencije.

Wyksztalcenie, jak pisze A. Zandecki (1996, s. 190), stalo sie korela-
tem zmiany spotecznej. Umacnianie postaw prodemokratycznych, orien-

“tacja dla reform gospodarczych i spotecznych, ktore z reguly generuja
stan niepewno4ci, state narazanie na ambiwalencje, konieczno$¢ doko-
nywania wyboréw — to stany i sytuacje, w ktérych pozadane sa: samo-
dzielnoé¢ myslenia, samodzielno$¢ w podejmowaniu decyzji, w kté-
rych jest miejsce na indywidualne dzialanie odpowiedzialnej za siebie
jednostki”.

Na znaczenie wyksztalcenia wskazuje réwniez J. Koralewicz-Zebik
(1987, s. 145). ,Wyksztalcenie dostarcza umiejetnosci i tworzywa do
budowania obrazu rzeczywistosci, w ktérej ma miejsce multiplikacja
Swiatéw (...). Ma miejsce widzenie wydarzen w wielu kontekstach, ze
$wiadomogcia istnienia odmiennych zwyczajow, wartoéci i stosunku
do zycia, gdzie oczekuje sie réznic miedzy ludZzmi i réznice te sie tole-
ruje. Poszerzenie wiedzy zmniejsza przydatnos¢ stereotypéw, pokazu-
je zmienno$¢ §wiata i mozliwo$¢ wplywania nan przez ludzi”.

Funkcje edukacji wspélczesnej, zdaniem W. Wieleckiego (1996,
s. 117), to ,,przede wszystkim pomaga¢ odnajdywac sie w §wiecie kul-
tury, rozumie¢ ja, jej zdegenerowane i afunkcyjne obszary oraz to, co
uniwersalne”. Edukacja, jes§li ma przygotowywaé¢ do spoleczenstwa
przyszlosci, powinna by¢ gtéwnie nastawiona na rozwéj podmiotowo-

§ci mlodego pokolenia oraz kompetencji do komunikacji spoteczne;j.
Z koniecznosci musi byé nastawiona przeciwko kulturze masowej. Jej
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gtéwnymi zadaniami jest przygotowanie i rozwéj tych wiasciwosci,
predyspozycji, postaw, ktére w kazdych warunkach pozwola samodziel-
nie zrozumie¢ sytuacje, ocenié, znalez¢ sposéb poradzenia sobie z nia
indywidualnie i w planie spotecznym.

H. Kwiatkowska (1997, s. 134) wskazuje, ze ,,wymaég krytycznoéci
myslenia bylzawsze waznym postulatem edukacyjnym, jednakze wspét-
cze$nie zaczyna mie¢ znaczenie warunkujace sens aktywnosci czto-
wieka, umozliwiajgc mu nie tylko rozumienie §wiata, ale sensowne
w nim bycie”. Ksztaltowanie postawy krytycznej jest elementem edu-
kacyjnego wyposazenia wspélczesnego czlowieka.

H. Kwiatkowska (1997, s. 16) zwraca uwage, ze w wyniku nieograni-
czonej zmienno$ci §wiata maleje znaczenie przeszioéci w rozpozna-
waniu rzeczywistoéci, a tym bardziej w kreowaniu przyszlosci.
»... Madro$¢ ojcéw bywa dyskredytowana przez ich dzieci”. Czlowiek
wspdlczesny, jak nigdy dotad zdany jest na siebie w kreowaniu swej
rzeczywistosci. Mys$lenie kategoriami przysztosci staje sie dzisiaj pod-
stawowym warunkiem rozwoju. Przyszto$¢, zdaniem H. Kwiatkowskiej
(tamze, s. 16), ,,staje sie przedmiotem nauczania systeméw szkolnych
w wielu krajach. Myélenie w kategoriach przysziosci obliguje cztowie-
ka do wyzwolenia sie w pewnym sensie z pet do§wiadczenia i otwarcie
sie na alternatywne myé$lenie”.

Edukacja ujmowana jest jako czynnik determinujacy przystosowa-
nie jednostki do zmieniajacej sie rzeczywistosci spolecznej i jej kre-
owanie. Wyksztalcenie spoteczenstwa postrzegane jest jako predyktor
zmian w wielu dziedzinach rzeczywistosci.

A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski, M.]. Szymanski (1998, s. 15) pisza: ,,od
wiedzy, postaw, aspiracji i dazen zyciowych ludzi w ogromnej mierze
zalezy spelnienie wszystkich zamierzen, takze tych, ktére wiaza sie
z unowocze$nianiem gospodarki”.

Z wypowiedzi tych wynika, iz edukacja ma ogromne znaczenie
w zyciu czlowieka, a szczeg6lnie w okresie transformacji. Tendencja $wia-
towa staje sie edukacja przez cate zycie. Zwracaja uwage na nig autorzy
raportu J. Delorsa oraz Bialej Ksiegi...

Edukacja permanentna powinna opiera¢ sie na czterech filarach:

- ,uczyc¢ sie, aby zy¢ wspdlnie”. Umiejetno$¢ wspélzycia jest jednym
z najwazniejszych wyzwan i nakazéw wspélczesnosci. Nalezy po-
szerza¢ wiedze o innych, oich historii, tradycji i duchowosci, szano-
wac wartoéci pluralizmu, dostrzegaé rosnaca wspéizaleznosé i dazy¢
do realizacji wspélnych projektéw, uczy¢ sie inteligentnego i pokojo-
wego regulowania nieuniknionych konfliktéw.
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- ,uczy¢ sie, aby wiedzie¢”. Nalezy dazy¢ nie tylko do opanowania
wiedzy skodyfikowanej, ale do poznawania narzedzi stuzacych jej
zdobywaniu. Edukacja spelni swoje zadanie, jesli da impuls i podsta-
wy do kontynuowania nauki przez cale zZycie w pracy i poza praca.

- ,uczy¢ sie, aby dziala¢”. Nalezy uczy¢ sie stawia¢ czola nie przewi-
dzianym sytuacjom, twérczo wplywac na ksztalt przysztosci.

- ,uczyc¢ sie, aby by¢”. Raport J. Delorsa w pelni solidaryzuje sie
z podstawowym stanowiskiem wyrazonym w raporcie E. Faure”a
,rozwo6j ma na celu pelny rozkwit czlowieka w calym bogactwie
jego osobowosci i w réznorodnych formach ekspres;ji i zaangazowa-
nia: jako jednostki, cztonka rodziny i spoleczenstwa, obywatela
i producenta, wynalazcy techniki i twércy marzen” (E. Faure 1975,
s. 15). W wiekszym niz dotad stopniu, na edukacji spoczywa obo-
wigzek rozwijania u wszystkich ludzi zdolnosci do samodzielnego
myS$lenia i samodzielnych sadéw, nieodzownych w sytuacji zwiek-
szonej odpowiedzialno$ci osobistej za ksztaltowanie wspélnego losu
(J. Delors 1998, s. 85-98).

Autorzy Bialej Ksiegi... (s. 5) prognozuja: , Sytuacja spoteczna kaz-
dego z nas bedzie w coraz wiekszym stopniu zalezata od zdobytej prze-
zeh wiedzy. Spoleczenstwo jutra bedzie inwestowaé w wiedze i stanie
sie spoleczefistwem uczenia sie i nauczania, w ktérym kazdy bedzie
tworzyt wlasne kwalifikacje. Innymi stowy powstanie spoteczenstwo
uczace sie.

1.5. Studia a rozw6j jednostki

Mtodziez przychodzaca do uczelni podlega wielorakim wptywom.
Jedne z nich sg zamierzone, o charakterze pedagogicznym i maja miej-
sce woweczas, kiedy tworzone sg intencjonalnie sytuacje, w ktérych stu-
denci uczestnicza i przejawiaja okreslona aktywnos¢. Inne natomiast
sg spontaniczne, niekontrolowane z punktu widzenia celéw uczelni.
Sa to wiec wplywy dokonujace sie w grupach, nie poddawane kierow-
nictwu nauczycieli akademickich (K. Jaskot 1994, s. 5).

Intencjonalne i pozaintencjonalne wplywy srodowiska uczelniane-
go sprzyjaja procesom przeksztalcania osobowosci studentow. ,,Ale
warto$¢ osobotwércza tych oddzialywan, jak wskazuje K. Jaskot (1994,
s. 6), zalezy w decydujacym stopniu od tego, jak spostrzegaja je i jak
reaguja na nie studenci. Ich indywidualne doswiadczenia, aktualne
dazenia zyciowe, uznawane zasady i warto$ci oraz wyobrazenia o tym,
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jakimi ludzmi chcieliby by¢, maja zasadniczy wplyw na to, czy i w
jakim stopniu spostrzegaja oni oddzialtywania srodowiska uczelniane-
go jako zgodne z ich dgzeniami, czy w wyniku tych wpltywéw pojawia
sie u nich tendencja do czynnego uczestnictwa w ksztattowaniu i prze-
ksztatcaniu wtasnejosoby”.

Autor wskazuje, iz wpltywy osobotwoércze uczelni moga by¢ efek-
tywne wéwczas, gdy wywotuja lub wzmacniaja aktywnosé samowy-
chowawcza mlodziezy.

H. Muszynski (1976, s. 330) pisze, ze ,,uczelnia jest zespotem zabie-
gow, jakie jednostka podejmuje w stosunku do samej siebie, zywiac
zamiar udoskonalenia czego$ we wlasnej osobowosci”.

S. Pacek (1977, s. 47) podkreéla, ze zabiegi te sa §wiadome, dobro-
wolne, za$ ich kierunek wyznacza plan osobistego rozwoju jednostki.

K. Jaskot (1994, s. 6) wskazuje, ze czlowiek w pracy nad doskonale-
niem siebie dazy do wyzbycia sie cech niepozadanych, doskonalenia
juz posiadanych, nabycia cech nowych, ku ktérym aspiruje.

Rozw6j jednostki wyraza sie w ,,ciagu zmian prowadzacych do wy-
zszego stopnia zréznicowania i skomplikowania struktury i funkgji or-
ganizmu, do coraz wiekszej jego zlozonosci (M. Zebrowska 1975,
s.150).

Zdaniem J. Reykowskiego (1976, s. 323-339), rozw6j przybiera postac:

— przyrostu ilo$ciowego (np. wiedzy, umiejetnosci, gotowosci do pet-
nienia spolecznych wymagan),

- osiagniecia dojrzatosci (rozw6j zdolnosci do petnienia okreslonych funk-
cji, zachowywanie stanu réwnowagi, osiaganie stanu doskonatosci),
— ukierunkowania zmian jako$ciowych — przechodzenia od funkc;ji

prostych do ztozonych, od globalnych do zré6znicowanych, od czyn-
nosci odtwérczych do twérczych, od tatwych do trudnych, od mniej
do bardziej trafnego odzwierciedlania otoczenia.

Mozliwosci wpltywu §rodowiska uczelni na rozwéj studentéw, ich
aktywno$¢ w kreowaniu wtasnej osobowosci sa uzaleznione z jednej
strony od psychofizycznych cech ich fazy rozwojowej, z drugiej od
wlasciwoéci osobotwérczych szkoly wyzszej jako instytucji edukacyj-
nej (K. Jaskot 1994, s. 7).

1.5.1. Mlodziez studiujaca w swietle psychologii rozwojowej

W literaturze z dziedziny psychologii rozwojowej mozna znalez¢
wiele propozycji wyrézniania stadiéw rozwojowych zycia ludzkiego
(wedlug S. Baleya, S. Szumana, M. Kreutza, H. Wallona, J. Piageta, S.L.
Rubinsztajna, A.N. Leontiewa, A.W. Zaporozca, N.D. Lewitowa i innych).
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Ro6zny jest stopien ogdlnosci tych podzialéw. Ich twércy prébuja ujaé
catoksztatt zachowan, funkcji czy procesé6w psychicznych albo tez ogra-
niczaja sie do wybranej sfery, np. do wyréznienia stadiéw rozwoju po-
znawczego (J. Piaget) czy moralnego (L. Kohlberg).

M. Przetacznik-Gierowska (1993, s. 653) pisze, iz ,,w zwiazku z wie-
loscia i r6znorodnoscia teorii i modeli ontogenezy problem periodyzacji
i stadialnosci psychicznego rozwoju cztowieka jest nadal otwarty, gdyz
zaden z podzialéw nie zostal dotychczas powszechnie uznany ani tez
w pelni sprawdzony poprzez badania empiryczne”.

Dazac do scharakteryzowania okresu rozwojowego, w ktérym znaj-
duje sie mlodziez studiujaca, zainteresowatam sie okresem dorastania,
ktory jest wyrézniany przez wielu psychologéw (np. I. Obuchowska 1983,
M. Zebrowska 1982). Okres wymieniony obejmuje, jak podaja autorzy,
przedziaty wiekowe: od 12-13 lat do 17-18 lat.

M. Zebrowska (1982, s. 187) zaznacza ,,nie uwzgledniliémy w na-
szym podziale starszego okresu mtodosci (18-24 r.z.), ktérym zajmuje-
my sie tylko czeSciowo przy omawianiu okresu dorastania. Nasuwaja
sie tu bowiem watpliwosci co do granic tego etapu, ktéry przyjmowano
dawniej za koficowsq faze dorastania”. Granice tego etapu obecnie prze-
suwaja sie wyraznie w gore oraz zacieraja sie coraz bardziej z powodu
przedluzania sie i rozszerzania w nowych warunkach spotecznych réz-
nych form nauki.

I. Obuchowska (1983, s. 7) wskazuje, iz ,w dorastaniu wydzieli¢
moznadwa podokresy (fazy), dajace sie teoretycznie wyréznic ze wzgle-
du na dominowanie w pierwszym z nich czynnikéw natury biologicz-
nej, a w drugim - czynnikéw kulturowych”. Ogélnie mozna powiedzie¢,
ze dorastanie zaczyna sie w biologii, a koniczy sie w kulturze. Autorka
przyjmuje wyréznienie faz: wstepnej zwanej dojrzewaniem lub pokwi-
taniem, czy faza pubertalna oraz fazy adolescenc;ji (od tac. adolescen-
tia — mlodosé) (I. Obuchowska 1983, s. 8).

Uwazam, ze mlodziez studiujaca mozna zaliczy¢ do drugiej fazy,
fazy adolescencji. W tym okresie jednostka poszukuje wyjscia z ,,cha-
osu przezy¢ i dziatan”, charakterystycznego dla wczesniejszej fazy.
Stopniowo porzadkuje swoje zycie, stawia sobie cele i dostosowuje do
nich swoje postepowanie. W tej fazie rozwoju dominujgca role odgry-
waja procesy intelektualne, a procesy biologiczne organizmu sg juz
ustabilizowane (I. Obuchowska 1983, s. 13).

Poszukiwanie tozsamos$ci wlasnej staje sie coraz bardziej Swiado-
me, poparte refleksja i werbalizowane. Mlodziez stawia sobie pytania
dotyczace sensu wlasnego istnienia i sensu istnienia ludzkiego zycia
w ogodle (I. Obuchowska 1983, s. 14).
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+W drugiej fazie dorastania mtodzi na ogét znajduja sens wiasnego
zycia. Jego realizacja wraz z nieodlacznym rozczarowaniem i zwatpie-
niem, z walka o utrzymanie wtasnej drogi wyboru i z poszukiwaniem
drég nowych, przypada na lata dalsze” (I. Obuchowska 1983, s. 15).

Jednostki w tym okresie charakteryzuje wysoka jakos¢ proceséw in-
telektualnych. W wieku 18-23 lat wartosci poznawcze jednostki osiaga-
ja punkt szczytowy (B. Ananiew 1972, s. 53). Dzieki temu jest ona
w stanie samodzielnie lub pod kierunkiem przyswaja¢ wiedze, w jej
najbardziej ztozonych postaciach, systematyzowac ja, weryfikowa¢, uzyt-
kowa¢ do rozwigzywania probleméw teoretycznych i praktycznych,
aréwnoczeénie ksztaltowaé swoj stosunek do tej wiedzy oraz wilasnego
rozumu i mozliwoéci intelektualnych.

Zgodnie z teoria rozwoju poznawczego J. Piageta, ludzie w tym okre-
sie charakteryzuja sie mysleniem formalno-operacyjnym. Sa zdolni do
logicznego rozumowania oraz systematycznego weryfikowania abstrak-
cyjnych hipotez, wyrazonych w jezyku logicznych zdan, bez odnosze-
nia ich do konkretnej rzeczywistosci (A. Birch, T. Malim 1995, s. 126).

Wedtlug J. Piageta, dorastajacy, ktéry ma rozwigza¢ problem o cha-
rakterze naukowym jest w stanie mysle¢ w sposéb hipotetyczny oraz
bra¢ pod uwage szeroki zakres r6zniacych sie od siebie alternatywnych
rozwiazan oraz zrozumie¢ lezgca u podstaw problemu zasade, czy tez
prawo naukowe (A. Birch, T. Malim 1995, s. 126).

W tym okresie dokonuja sie istotne przeobrazenia w sferze poznaw-
czej. Procesy myslowe majg charakter bardziej analityczny oraz staja
sie przedmiotem Swiadomej kontroli. Jednostki w tym okresie przeja-
wiaja zdolnoé¢ do antycypowania i doskonalenia strategii rozwiazywa-
nia probleméw (szkolnych i w sytuacjach spotecznych) (A. Birch,
T.Malim 1995, s. 127).

Przeobrazenia sfery poznawczej wplywaja na rozwdéj moralny czlo-
wieka. Mlodziez studiujgca znajduje sie na poziomie postkonwencjo-
nalnym (poziomie zasad moralnych) w rozwoju moralnym wedlug
Kohlberga (A. Birch, T. Malim 1995, s. 93). W sposéb wlasciwy temu pozio-
mowi rozumowan moralnych, jednostki opieraja swe sady na wskazéw-
kach swojego wlasnego sumienia.

Na tym poziomie rozwoju moralnego Kohlberg wyréznia dwa stadia,
z ktérych pierwsze polega na ujmowaniu zasad moralnych w termi-
nach ogé6lnych praw i regut przyjetych przez spoteczenstwo (cztowiek
postepuje moralnie, bo przyjal takie zasady), a drugie charakteryzuje
sie samodzielnym poszukiwaniem regul zgodnych z logicznym rozu-
mowaniem przy uznaniu ich stalosci i uniwersalizmu (cztowiek poste-
puje moralnie, aby unikna¢ negatywnej oceny samego siebie). Jest to
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stadium najwyzsze, ktére nie zawsze zostaje osiagniete (I. Obuchow-
ska 1983, s. 61).

I. Obuchowska (1983, s. 51-58) zwraca uwage na rozwéj emocjonal-
ny dorastajacej mlodziezy. Zauwaza, ze ,w okresie dorastania pobu-
dzenie emocjonalne jest nasilone, ktére uzewnetrznia sie w charakte-
rystycznej dla dorastajgcych intensywnosci zachowania. Rozwéj uczué
w okresie dorastania zmierza w kierunku dojrzatosci emocjonalnej, ktéra
charakteryzuje przejscie od zaleznosci uczuciowej do niezaleznosci,
od nie kontrolowanego uzewnetrzniania uczué¢ do poddawania ich kon-
troli, od nieopanowanego ulegania uczuciom do ich opanowania, od
egocentryzmu do socjocentryzmu” (I. Obuchowska 1983, s. 57). Dojrza-
tos¢ uczuciowa to takze zdolnos¢ do odraczania reakcji, do powsciagli-
wosci, a nieraz do rezygnac;ji.

H. Muszyniski (1977, s. 72) wskazuje, iz w tym okresie nasilajg sie
watpliwosci §wiatopogladowe, wyrazajace sie w pytaniach o sens zy-
cia, jako$¢ zycia, o to, czym je wypelnié, o wlasne w nim miejsce.

Konkretyzuje sie obraz wiasnej osoby, wzrasta tendencja do nieza-
leznosci od zewnetrznej kontroli przy wzroécie samokontroli i samore-
gulacji wlasnych zachowan (M.U. Niediela 1988, s. 22). Sprzyja to kry-
stalizowaniu sie przekonan oraz stabilizowaniu systemu wartos$ci.

Wysoka jakos¢ proceséw intelektualnych sprzyja dojrzewaniu swia-
topogladu. Wiasnie w tej fazie rozwoju osobniczego podejmowane sa
decyzje, jaki bedzie stosunek jednostki do zycia, pracy, zawodu, do
siebie i innych ludzi, a takze, ktére wartosci nalezy ceni¢, ku ktérym
powinno sie dazy¢ w swoim zyciu (R. Hilgart 1967, s. 171). Na tym tle
pojawiaja sie dwie tendencje (S. Kowalski 1963).

Pierwsza to tendencja do precyzowania wlasnych planéw i aspira-
cji zyciowych. Towarzyszy temu wzrost znaczenia wzoréw osobowych
oraz wysoki poziom aktywnos$ci samowychowawczej.

Tendencja druga to dazenie do ,,dziatan ulepszajacych” i ,czynéw
doniostych” (W. Okoni 1971, s. 109). Jej wyrazem jest m.in. znaczna
aktywno$¢ spoteczna mtodziezy.

Wraz z poszukiwaniem logiki i sensu otaczajgcego §wiata wytaniaja
sie pytania mlodziezy dotyczace wlasnej tozsamosci: kim jestem? po
co istnieje? czego pragne od zycia i czego ono oczekuje ode mnie?
Nadchodzi wiec czas poglebionego poznawania siebie, poszukiwania sen-
su wlasnego istnienia, swojej roli w zyciu (I. Obuchowska 1983, s. 81).

Wielka wage do problemu tozsamosci przywiazuje E. Erikson. Zda-
niem autora, osobe, ktéra dobrze rozwiazata swoje problemy tozsamo-
Sci, charakteryzuje mocne poczucie wlasnego ,ja”, zdolnosé¢ do glebo-
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kiego zaangazowania sie w warto$ci i ideaty, do podejmowania zadan
i do darzenia mitoscig (I. Obuchowska 1983, s. 85-86).

E. Erikson przedstawiajac stadia rozwoju psychospotecznego czto-
wieka, wskazuje na osiem etapéw (cykli rozwojowych, stadiéw wieku).
Kazdy z nich zawiera okreslony wymag, ktéry, jesli zostanie zrealizo-
wany, przyspiesza rozwéj i wzmacnia poczucie tozsamosci, a jesli nie,
woweczas niszczy rozwoj i poczucie tozsamosci.

Etap pierwszy (oralny, niemowlectwo) — obejmuje wymég poczucia
zaufania w opozycji do jego braku.

Etap drugi (analny, konflikt autonomii), ktéry trwa do trzeciego roku
zycia, zawiera wymag autonomii w opozycji do niepewnosci i wstydu
wywolanych wczesnymi do§wiadczeniami w uczeniu sie.

Etap trzeci (genitalny, interakcja z rodzinag), ktéry trwa od czwartego
do széstego roku zycia zawiera wymog inicjatywy i pewnosci siebie
w opozycji do poczucia winy i niepowodzen w dalszym poznawaniu
swego otoczenia.

Etap czwarty (latencji, wiek szkolny), od széstego do trzynastego
roku zycia, zwiazany jest z wymogiem pilno$ci, poczucia fachowosci
i checi dzialania w opozycji do poczucia nizszosci.

Etap piaty (adolescenc;ji, dorastanie), odpowiadajacy wiekowi doj-
rzewania, niesie z sobg wymaég formowania poczucia tozsamosci w opo-
zycji do jego zaburzen.

Etap szdsty (wczesnej dorostosci, okres mtodosci), zawiera wymog
dojrzatosci do intymnos$ci w opozycji do izolowania sie zwiazany z umie-
jetnodcia (lub jej brakiem) tworzenia trwalych i pozytywnych zwigzkéw
uczuciowych.

Etap si6dmy (dorostosci, wiek dorosty) niesie ze soba wymag bycia
twérczym i produktywnym w opozycji do koncentracji na sobie i sta-
gnacji.

Etap 6smy (dojrzatosci) zwiazany jest z kohcowym okresem zycia,
niesie on wymég poczucia integralnoéci w opozycji do rozpaczy.

Etap sz6sty w rozwoju psychospotecznym cztowieka, wedtug E. Erik-
sona, jest charakterystyczny dla mlodziezy studiujacej. W tym okresie
jednostka nabywa rézne do§wiadczenia z funkcjonowania w réznych
rolach, co moze prowadzi¢ do solidarnosci grupowej lub izolacjoni-
zmu. Jesli miody cztowiek potrafi nawiazacé stabilne i pozytywne zwiazki
uczuciowe, wéwczas posiada te umiejetnoé¢, natomiast kiedy tego nie
potrafi, wtedy pojawia sie bolesne poczucie samotnosci oraz izolacji
(E. Erikson 1963, s. 27)
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Wedtug Sheehye “go, centralnym problemem dorastania sa pytania:
w jaki sposéb zrealizuje swoje aspiracje? dokad zmierzam? (A. Birch,
T. Malim 1995).

I. Obuchowska (1983, s. 86) wskazuje, ze okreslenie siebie, swojej
tozsamos$ci prowadzi z reguly do checi dokonywania samodzielnych
wyboréw. Z jednej strony mlodziez pragnie, aby wybory byty rzeczy-
wiscie jej wyborami, z drugiej jednak moze odczuwac lek przed niez-
nanymi skutkami, przed czesto nieodwracalnymi konsekwencjami
swoich decyzji. Ten konflikt przed pragnieniami samodzielnosci a le-
kiem przed odpowiedzialnoscia jest konfliktem najbardziej obciazajacym
zycie psychiczne mlodziezy.

W okresie dorastania motywacja i dzialania, ktére z niej wynikaja,
maja specyficzne dla tego okresu zycia wlasciwoéci. Dopiero w tym
okresie wysuwane sa cele odlegte, a podporzadkowane im dziatania sg
zorganizowane i planowe.

Specyficzng wlasnoscia tego okresu zycia jest poszerzanie sie za-
kresu motywacji i dziatalnosci wskutek wchodzenia jednostki w nowe
srodowiska spoleczne, a takze wskutek poznawania wcigz nowych ob-
szar6w wiedzy i wytworéw czlowieka.

Inna wladciwoscia motywacji i dzialalnosci dorastajgcych jest ich
kierunek. Od $wiata przyrodniczego i materialnego w okresie dziecinst-
wa prowadzi on najpierw ku §wiatu wewnetrznemu, aby nastepnie zwré-
ci¢ sie ku zagadnieniom spotecznym.

Nastepna wlasciwoscia dazen i dzialan mtodziezy jest romantyzm.
Mlodziez pragnie doznan pelnych piekna. Dorastajacy lubia ryzyko,
tajemniczosc.

Jeszcze jedna cecha tego okresu jest specyficzny negatywizm (prze-
kora), ktéry moze przybrac¢ posta¢ uporu, niepostuszenstwa, czy nawet
arogancji.

Najbardziej widoczna wlasciwoscig motywacji i dziatalnosci doras-
tajacych jest intensywno$é. Mlodziez wigcza sie w dzialanie catkowicie.

Dorastajaca mlodziez podejmuje w czasie wolnym od nauki r6zno-
rodne formy aktywnos$ci indywidualnej i zespotowej (I. Obuchowska
1983, s. 88-97).

W srodowisku studenckim utrwalony jest wzor cztowieka kultural-
nego, w ktérym wysoka range przypisuje sie okreslonemu stylowi, spo-
sobom spedzania wolnego czasu, posiadaniu okreslonego zasobu do-
$wiadczen kulturalnych (H. Gonet-Jasinska 1971).

Z badan A. Przectawskiej (1976, s. 242) wynika, ze kontakty mtodzie-
zy z kultura spelniaja role poznawcza, emocjonalng, rozrywkowa, eks-
presyjng i wzortwdrcza.
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W drugiej fazie dorastania zainteresowania mtodziezy stopniowo
stabilizuja sie, rozwija sie umiejetnos¢ dokonywania wyboréw, kierunek
aktywnosci pokrywa sie w coraz wiekszym stopniu z uzdolnieniami.
Ksztattuje sie psychiczna dojrzatos¢ mtodego czlowieka, polegajaca na
umiejetnosci stawiania sobie samemu celéw nie tylko dalekich, ale
i uspotecznionych (I. Obuchowska 1983)

Mlodziez w tym okresie wlacza sie coraz bardziej w dziatania
ogélnospoteczne, we wspotpracy z ludZzmi dorostymi. Potrafi tez w co-
raz wiekszym stopniu podporzadkowaé swojg aktywnosé swiadomie
przez siebie wybranej ideologii (I. Obuchowska 1983, s. 96).

A Pietrowskij (1986) wskazuje na okres studiéw jako etap rozwo-
jowy charakteryzujacy sie wieloma sprzecznos$ciami zwigzanymi z wew-
netrznymi przemianami, droge zdobywania srodkéw do zycia jednostki
i jej relacjami z czynnikami zewnetrznymi.

W przypadku wewnetrznych przemian jednostki dotyczy to sprzecz-
nosci:

- pomiedzy szybkim rozwojem dazen i pragnien, a nie nadazajacym
za nim rozwojem woli i charakteru,

— pomiedzy rozwinietym ,ja idealnym”, a staba ciagle jeszcze zdol-
noscia mtodziezy do wszechstronnej oceny wlasnego ,,ja realnego”,

— pomiedzy dazeniem do zmiany, idealizowaniem i romantyzmem,

a niedostatkami zyciowego do$wiadczenia.

W drugim przypadku sprzecznosci:

—pomiedzy silnym dgzeniem do autonomii a rygorami wynikajacymi

z organizacji proceséw ksztalcenia,

- pomiedzy rozwinietymi potrzebami ekonomicznymi a stabymi moz-
liwo$ciami ich zaspokajania,

- pomiedzy wielka iloScia docierajacej do studenta wiedzy a czesto
stabg motywacja, brakiem czasu do jej opracowania i przyswojenia.

Te i inne sprzecznoéci moga powodowadé roznego rodzaju negatywne
skutki. K. Jaskot (1994,s.11) wymienia: niewiare we wlasne sily, poczucie
niepewnosci, niepelnowartoSciowosci, apatie czy agresje. Autor pod-
kresla, ze ich uciazliwosé jest wielka, bowiem dotyka jednostek, w §wia-
domosci ktérych fakt przyjecia na studia utwierdzat przekonanie o ich
wlasnej warto$ci i nadziei na interesujace zycie studenckie, to m.in.
stanowi o trudnosci proceséw pedagogicznych w szkole wyzszej. Te
sprzecznosci moga by¢ réwnoczesnie czynnikiem stymulujacym rozwoj
studenta, dynamizujacym realizowanie zyciowego dazenia, procesy
zmieniania siebie.
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Z przedstawionej charakterystyki wynika, Zze druga faza dorastania
(wedlug I. Obuchowskiej), czy wczesna dorostosci (wedtug E. Eriksona),
to okres doniostych przemian w osobowosci jednostki. Zatem miodziez
w okresie studiéw ma ogromne szanse na rozwoj wlasnej osobowosci.

1.5.2. Szkola wyzsza jako instytucja tworzaca warunki
do rozwoju studenta

Mozliwosci rozwojowe studenta zalezg nie tylko od jego potencjatu
rozwojowego, ale takze od warunkéw, w ktérych potencjat moze sie
realizowacd. K. Jaskot (1994, s. 11-13) pisze, ze ,,szkoly wyzsze sa Srodo-
wiskiem zdolnym wptywaé na kierunek i dynamike przeksztatcen osobo-
wosciowych studiujacej mtodziezy”. Autor tez wskazuje, ze uczelnia
jako instytucja edukacyjna jest odmienna od innych. Odmiennos¢ ta
wyraza sie w specyficznych rodzajach stosunkéw wychowawczych.
Dorostosé¢ studentéw, ich aspiracje, che¢ dziatania decyduja, ze w re-
lacjach z nauczycielami wystepuja jako uczestnicy proceséw pedago-
gicznych.

Uczelnia jest instytucja ksztalcenia, w ktérej ma miejsce wspétdzia-
tanie nauczycieli i studentéw na ptaszczyznie specjalnoséci zawodowej
lub naukowej, do ktérejaspiruje student. Wspélne dzialania daja studen-
tom mozliwo§¢ nabywania kompetencji organizatorskich, kierowniczych,
przywdédczych. Sa to doswiadczenia niezwykle cenne z punktu widzenia
rél petnionych po studiach.

Uczelnia jest jedyng instytucja w systemie edukacyjnym, w ktérej
nauczyciele sa wspéttwdrcami wiedzy, ktéra udostepniaja studentom.
Dzieki temu studiujacy poznaja nie tylko wiedze z ksiazek, ale wiedze
»,zywa”, bedaca wytworem ludzi, z ktérymi stykaja sie w toku studiéw.
Tego rodzaju kontakty pozwalaja studentom poznawac¢ warsztat nauko-
wy swoich nauczycieli, uczestniczy¢ czynnie w realizowanych przez
nich zadaniach badawczych. Sprzyja to ksztaltowaniu przez studentéw
postaw intelektualnych, nacechowanych poznawcza dociekliwoscia, kry-
tycyzmem, tolerancja, intelektualng uczciwoscia, innowacyjnoscia, ra-
cjonalizmem, ktére majg wplyw na rozwdéj wlasnych mozliwosci intelek-
tualnych czlowieka wtrakcie studiéw i po ich ukonczeniu (K. Jaskot 1994,
s.13).

Szkota wyzsza moze tworzy¢ warunki d o rozwoju aktywnych postaw
poznawczych, a takze do rozwoju aspiracji edukacyjnych.

Szczegdlny wplyw maja nauczyciele akademiccy. Ich kompetencije,
do$wiadczenie zyciowe decyduja o tym, ze sa postrzegani przez stu-
dentéw jako osoby majgce wplyw na realizacje celéw i aspiracji studiu-
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jacych. Nauczyciele moga dostarcza¢ studentom wzoréw moralnych,
wzoréw karier naukowych, wzoréw dzialan, wzoréw pelnienia rol za-
wodowych. Studenci nasladuja i identyfikuja sie z nauczycielami tylko
tam, gdzie uktad stosunkéw pomiedzy nauczycielami i studentami cha-
rakteryzuje sie emocjonalnym zblizeniem, przezyciowa otwartoscia,
partnerskimi relacjami w dziataniu. (K. Jaskot 1994, s. 15).

Na rosnaca role uniwersytetéw i innych wyzszych uczelni w spote-
czenstwie w okresie transformacji wskazujg autorzy raportu J. Delorsa
(na podstawie art. W. Rabczuka 1997, s. 66).Komisja UNESCO staneta
na stanowisku, ze uniwersytety musza nadal zajmowac centralne miej-
sce w systemie szkolnictwa wyzszego, realizujac cztery podstawowe
funkcje:

— prowadzenie badan i ksztalcenie kadry pedagogicznej,

—przygotowanie wysoko kwalifikowanych specjalistow, stosownie do
potrzeb zycia gospodarczego i spolecznego,

— pelnienie roli gtéwnego osrodka edukacji ustawicznej,

— poszerzanie wspolpracy miedzynarodowej, ktéra zyskuje ostatnio
na znaczeniu.

Autorzy raportu podkreélaja wsréd nowych zadan uniwersytetéw,
nie tylko ich szersza partycypacje w edukacji ustawicznej, lecz réw-
niez ich powinno$¢ uczestnictwa w wielkich debatach etycznych i spo-
tecznych dotyczacych wizji przyszlosci.

J. Brzeziniski (1997, s. 211-218) wskazuje na warto$ci, ktére przesa-
dzaja o ,uniwersyteckosci” szkoly wyzszej:

— uniwersytet jest instytucja, w ktoérej przeplataja sie dwa procesy —
proces badania naukowego zorientowany na poznawanie prawdy,
proces nauczania zorientowany na przekazywanie prawdy oraz prze-
kazywanie wieloéci drég prowadzacych do jej odkrycia,

- istota nauczania uniwersyteckiego jest komplementarno$¢ badania
naukowego i nauczania,

- uniwersytet wymaga autonomii, uwolnienia od wszelkich naciskéw
politycznych, religijnych, etnicznych, ekonomicznych,

- uniwersytet z natury swej jest otwarty na réznorodnos¢, dziala w wa-
runkach zacierania granic narodowych, politycznych, religijnych i et-
nicznych.

Wspélczesna szkola wyzsza ma do spelnienia okreslone funkcje.
T. Lewowicki (1994, s. 98-99) wskazuje na stale (ciagle) oraz zmienne
(nowe) powinnosci szkolnictwa.

Podstawowe funkcje szkolnictwa wyzszego to:

— przekaz dorobku nauki i kultury, przekaz tradycji, wiedzy o prze-
sztosci, prezentacja dokonan ludzko$ci w dziedzinie rozwoju mysli
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naukowej we wszystkich obszarach wiedzy, takze prezentacja do-

robku kultury materialnej,

- przygotowanie kadr o najwyzszych kwalifikacjach,

- szkolnictwo wyzsze uczestniczy w tworzeniu wiedzy (badania na-
ukowe prowadzone w uczelniach tgcza ponadto funkcje wytwarza-
nia wiedzy z funkcjami dydaktycznymi i ksztalceniem kadr),

— funkcje kulturotwércze,

- powinnosci ekspertéw, doradcze, oddzialywania opiniotwércze.
Funkcje te autor okresla jako ogélnospoleczne, typowe, a zarazem

ciagle. Spelniane sg one od wiekéw, w réznych warunkach, z ré6znym
powodzeniem, w rézny sposéb, ale stale.

Szkolnictwo wyzsze realizuje (lub powinno realizowad) funkcje, ktére
sq wyzwaniem zmieniajacej sie rzeczywisto$ci. W zakresie oczekiwan
i wyzwan globalnych eksponuje kwestie: zachowania pokoju, bezpie-
czenstwa, ekologii, ochrony zdrowia (T. Lewowicki 1994, s. 101).

W zwiazku z dotkliwym kryzysem wartosci, szczegélne funkcje
przypadaja srodowiskom akademickim w ksztaltowaniu wizji Swiata
warto$ci, hierarchii wartoéci, spolecznej aksjologii i teleologii (T. Lewo-
wicki 1994, s. 101).

Szczegdlnie waznym obszarem sg obecnie zagadnienia uniwersali-
zacji zycia, a z drugiej strony tendencje do zr6znicowania, poszukiwa-
nia tozsamosci grupowych i indywidualnych, podmiotowosci. W in-
nym wymiarze dotyczy to kwestii globalizmu, regionalizmu i tozsamosci
(indywidualnej i okre§lonej spotecznosci, narodowej, panstwowej i in.)
(T. Lewowicki 1994, s. 101).

Powyzsze wyzwania wspdlczesnosci i wynikajace z nich funkcje
szkolnictwa wyzszego zwiazane sa ze zmianami podazajacymi ku de-
mokracji, podmiotowosci, praworzadnosci i efektywnosci gospodarczej
(Z. Kwiecinski 1990).

T. Lewowicki (1994, s. 102) dochodzi do optymistycznego wniosku,
iz obraz funkcji zatozonych staje sie coraz blizszy obrazowi oczekiwa-
nemu, zgodnemu z logika zmian zachodzacych w $wiecie i ze swoista
logika transformac;ji dziejacych sie w Polsce. Mniej korzystnie wyglada
obraz funkcji realizowanych. Niepokojacy jest kryzys, ktéry przezywa
szkolnictwo wyzsze. Dotyczy on wielu zakreséw:

- koncepcji ksztalcenia,

—modeli ksztalcenia,

— treéci ksztalcenia,

—technologii edukacyjne;j,

— kadr,

— aspiracji edukacyjnych,
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- prestizu,
- kondyc;ji materialnej itp.

Autor wyraza niepokdj, ze negatywne zjawiska wystepujace w szkol-
nictwie groza powiekszaniu sie r6znic miedzy funkcjami realizowanymi
a funkcjami zatozonymi, a to moze zmniejszy¢ szanse udanego i znaczg-
cego oddzialywania szkolnictwa wyzszego na przemiany dokonujace sie
w kraju, utrudni¢ dobre funkcjonowanie w integrujacej sie spotecznosci
europejskie;j.

Charakterystyczne cechy fazy rozwojowej, w ktérej znajduja sie stu-
denci, cechy uczelni jako instytucji edukacyjnej, jej zmieniajace sie
funkcje decyduja o tym, ze przychodzaca do niej mtodziez ma szanse
rozwoju wlasnej osobowosci, a w tym aspiracji edukacyjnych. Inten-
sywno$¢ i kierunek tego rozwoju zaleza od jakoéci funkcjonowania jed-
nostki w srodowisku szkoly wyzszej (K. Jaskot 1994, s. 16).

1.6. Analiza osobowosci cztowieka wspé6tczesnego w $wietle
koncepcji poznawczych

Wspéiczesny kontekst spoteczny wymusza idee edukacji jako ksztal-
cenie sprawcy, ktory jest zdolny do podejmowania czynnosci waznych i
innowacyjnych, ktéry umie przystosowac sie do srodowiska lokalnego
oraz potrafi je zmienia¢. Taki portret czlowieka projektuje poznawcza
koncepcja czlowieka, ktéra jednostke traktuje jako samodzielny podmiot,
ktéry w duzej mierze decyduje o wlasnym losie, ktéry na ogét swiadomie
i celowo dziata w coraz bardziej ztozonym labiryncie wspéiczesnosci.

W poznawczych teoriach osobowosci czlowiek opisywany jest jako
osoba zdolna do §wiadomego kierowania wlasnym rozwojem, ksztattu-
jaca zgodnie z przyjetym przez siebie systemem wartosci i planem tak
Swiat zewnetrzny, jak i sama siebie. K. Obuchowski (1993, s. 9) pisze:
»aby czlowiek mégl rozwijac sie jako osoba, a rzetelna satysfakcja sank-
cjonowatla jego dzialanie, powinien spostrzegac:

— siebie jako zrédlo swojego postepowania,
- cele wlasne jako przedmiot swoich intencji,
- $wiat wokét jako szanse swoich mozliwodci”.

Wymienione poglady skiadajg sie na podmiotowy standard ewaluacji.
Autor wskazuje, iz ludzie wspéiczesni coraz bardziej musza polegaé
narozeznaniu wlasnym i na samodzielnej analizie przestanek swojego
wartoSciowania (tamze, s. 15). Standard podmiotowy jest naturalnym
skladnikiem pogladéw na §wiat i stosowany jest do oceny réznych
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dziedzin zycia. Inicjatywa jednostki, jej osobista odpowiedzialnos¢
wysuwaja sie na plan pierwszy. Jednym z czynnikéw, jak sadzi autor
(tamze, s. 22), ktéry wplywa na upowszechnianie sie standardéw pod-
miotowych jest wyksztalcenie.

- Wedlug W. Lukaszewskiego (1984), osobowos¢ ksztaltuje sie pod
wplywem wilasnych dzialan. Autor (tamze, s. 366-367) szkicuje portret
czlowieka, ktéry:

— kumuluje do$wiadczenia i wykorzystuje je w dzialaniu, aby uczy-
ni¢ je optymalnym tak ze wzgledu na biologiczne powinnosci orga-
nizmu, jak i ze wzgledu na standardy pozabiologiczne,

— wykorzystuje zebrane doswiadczenia do prognozowania zdarzen
przysztych, dzieki czemu zyskuje szanse wyprzedzenia biegu zda-
rzen i szanse kierowania zdarzeniami lub kierowania sobg stosownie
do tresci prognoz,

- transformuje do§wiadczenie w projekty §wiata mozliwego i §wiata
pozadanego,

- podejmuje préby zmieniania §wiata stosownie do tresci wiasnych
ideatéw,

—rozwaza alternatywy i dokonuje wyboru,

- organizuje czynno$ci zmierzajace do speinienia swoich decyzji,

- steruje wlasnym zachowaniem i wieloma stanami rzeczy poza wia-
sng osoba,

— przezywa, a wyniki tych przezy¢ przetwarza na dzialania,

- ma przekonanie o tozsamo$ci (potrafi odpowiedzie¢ na pytanie ,kim
jestem?”) i wlasnej podmiotowosci,

— potrafi warto$ciowac i wazy¢ doniostosé réznorodnych stanéw rzeczy,

- potrafi okresli¢ swoje mozliwoéci i powinnoéci.

W proponowanych przez psychologie koncepcjach poznawczych
czlowieka zawiera sie teoretyczne podloze nowoczesnego procesu
ksztalcenia i samoksztalcenia. Traktujg one cztowieka jako harmonijnie
funkcjonujaca cato$é: poznajacg, przezywajaca (czujaca) i dziatajaca,
$wiadoma wlasnego ,ja” i powiazang wieloma wiezami ze spoleczenstwem
i kulturg (W. Okon 1995, s. 194). Teoria postuluje ksztalcenie taczace w so-
bie aktywno$¢ poznawcza, emocjonalna i dziataniowa.

W zalozeniach koncepcji poznawczej jednostka jako samodzielny
podmiot przyjmuje postawe badawcza wobec rzeczywistosci. Obser-
wuje $wiat, przewiduje, formutuje hipotezy, planuje, eksperymentuje,
wnioskuje i zgodnie z posiadana wiedza przystosowuje do §wiata
i ksztaltuje go (J. Kozielecki 1980, s. 194). Zatem procesy psychologiczne
i zewnetrzne zachowania cztowieka zaleza od informacji i sa przez nie
sterowane.
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System struktur poznawczych jest gléwnym sktadnikiem osobowos-
ci cztowieka, dzieki ktéremu jednostka jest zdolna do dziatan zacho-
wawczych i dziatan transgresyjnych. Dzialania zachowawcze (ochron-
ne) majg zasadnicze znaczenie dla przetrwania jednostki, wypelniaja
codziennoé¢ i zachodza w statych granicach, wyznaczanych przez
nature i kulture. Dzialania transgresyjne (transgresja — przekraczanie,
przetamywanie) polegaja na celowym przekraczaniu granic dotychcza-
sowych osiagnie¢ i do§wiadczen. Czlowiek podejmuje czynnosci twor-
cze i innowacyjne, rozszerza kontrole nad zjawiskami natury, wpro-
wadza reformy gospodarcze, rozszerza zakres wiedzy, podejmuje nowe
proby autokreacji. Czyny typu ,,wykraczanie poza” prowadza do zmia-
ny osobistej i spotecznej. W dzialaniach transgresyjnych wystepuje zja-
wisko ,,uciekajgcych celéw”, po przekroczeniu pewnej granicy zwiek-
sza sie motywacja do postawienia sobie bardziej ambitnych celéw.
Dzialania transgresyjne to jakby ,przekraczanie samego siebie”, bar-
dziej angazuja jednostke, sa w wiekszym stopniu bezinteresowne i au-
toteliczne (J. Kozielecki 1995, s. 234-235).

Zgodnie z teorig psychologii transgresyjnej, cztowiek to aktywny
sprawca, ktéry mysli i dziala transgresyjnie, tzn. przekracza dotych-
czasowe granice dziatan, rozszerza sfery wlasnej dziatalnosci. Dzieki
takim czynom rodzi sie zmiana spoleczna, rozwija sie kultura i cywili-
zacja (J. Kozielecki 1997).

Autor wskazuje, ze zachowania transgresyjne w wiekszym stopniu
sa uwarunkowane przez czynniki podmiotowe, takie jak: potrzeba
poznawcza, ciekawos¢, dazenie do doskonalosci. Transgresja z natury
rzeczy nastawiona jest na zmiane spoleczna czy kulturowa, na prze-
ksztalcanie rzeczywistosci, na tworzenie nowych formistruktur (tamze,
s. 51). ,Transgresja jest Zrédtem rozwoju jednostki i Zrédtem rozwoju
kultury” (tamze, s. 52).

Struktury poznawcze maja charakter reproduktywno-generatywny.
Jest to nowy spos6b patrzenia na czlowieka, ktéry realizuje procesy
orientacyjne, przewiduje i formuluje oczekiwania. Dziatalno$¢ ludzka
determinowana jest nie tylko przez przesztos¢, ale r6wniez przysziosé,
przez to, co czlowiek przewiduje (antycypuje).

Podstawa wszelkiego samodoskonalenia jest autoportret, czyli zespét
informac;ji o sobie. Czlowiek musi pozna¢, zrozumie¢ siebie, aby maégt
zmieni¢ swojg osobowosé. Wazna jest tutaj wiedza o tym ,,jaki jestem”,
ale tez wiedza o tym ,jaki chciatbym by¢”. Ona to pozwala formutowaé
cele i kierunki samoksztalcenia (samodoskonalenia).

Poznawcza koncepcja czlowieka traktuje wartosci jako regulatory
ludzkich poczynan, decydujacych o tym, co dla osoby jest dobre, a co
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zle, okreslajacych to, do czego ona dazy i czego unika. Sily motywujace
ludzkie czynnosci sa zawarte w procesie informacyjnym zachodzacym
w umy$le ludzkim. Informacje zakodowane w strukturach poznawczych
i znajdujace sie w srodowisku wytwarzaja napiecie energetyczne i ukie-
runkowuja dzialanie. Motywacja jest pochodna wobec danych o §wie-
cie i o samym sobie. Poziom aspiracji jest wyréznionym punktem na
skali osiggnie¢, stanowi okreslona warto$¢ pozytywna, ktdra daje czto-
wiekowi satysfakcje. Poziom aspiracji, zwany réwniez standardem sta-
nu pozadanego lub indywidualnym kryterium dziatania, jest informa-
cja o wartosci, ktora jednostka zamierza osiagnagé, ktéra daje jej
satysfakcje. Nalezy on do wzglednie statych wilasciwosci cztowieka,
ksztaltujacych sie w toku uczenia sie i zdobywania do§wiadczenia. Kie-
dykolwiek powstaje rozbiezno$¢ miedzy aspiracjami a rzeczywistym
stanem rzeczy, czyli miedzy informacjami o pozadanych wartosciach a
informacjami o warto$ciach posiadanych, rodzi sie pewne napiecie
energetyczne i motywacyjne, ktére pobudza do dzialania, do formuto-
wania bardziej wartoSciowych rozwigzan (tamze, s. 237-238).

Istotnym zagadnieniem w ksztalceniu i samoksztatceniu jest rozwi-
janie sfery emocjonalnej. Takie emocje, jak: lek i nadzieja, ciekawo$é
i satysfakcja rodza sie w procesie informacyjnym i pelnig w zyciu jed-
nostki podwdjna role: stymuluja badz zakiécaja myslenie i dziatanie,
zwiekszaja motywacje, badz ostabiaja.

Obok informacji utatwiajacych jednostce orientacje w Swiecie ze-
wnetrznym, ocene wartoéci i zdarzen, struktury poznawcze obejmuja
takze programy dzialania, inaczej system regul osiggania wartosci,
zwany celami.

U podstaw teorii ksztalcenia (samoksztalcenia) wspéiczesnego czto-
wieka lezy centralna kwestia — podmiotowos¢, z ktéra laczy sie tozsa-
mo$¢ czlowieka, jego indywidualno$é¢, autonomia (Swiadomoéé, ze jego
wlasna dziatalno$¢ zalezy przede wszystkim od niego). Czlowiek praw-
dziwie wolny, ktéry uwaza sie za podmiot, jest Zrédlem przyczynowo-
§ci, ,,dazy do bycia przyczyna zdarzen” (M. Kofta 1989, s. 35-36). Ozna-
cza to, ze od niego zalezy poziom wlasnej aktywnosci, osobiscie dokonuje
on wyboru rél, zadan, partneréw swojej dzialalnosci, jest sprawca wy-
darzen. Jednostka autonomiczna samodzielnie podejmuje decyzje,
wplywa naich przebieg, kontroluje skutki podejmowania dziatan i czu-
je sie za nie odpowiedzialna.

Zwolennicy koncepcji poznawczej szczeg6lna uwage przywiazuja
do przekonania, ze czlowiek jest podmiotem twérczym i innowacyj-
nym. Owe kompetencje sa stymulowane przez wpltyw srodowiska spo-
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tecznego lub kulture. Szczegélna role powinny odgrywac system edu-
kacyjny oraz rodzina.

Ksztatcenie osobowosci jednostki i jej zdolnosSci dziatania sa mozli-
we dzieki systematycznemu ksztalceniu i samoksztalceniu. Ksztatce-
nie to potezny érodek oddzialywania na czlowieka. Bedzie on takim
srodkiem, gdy cele, programy nauczania i metody zostang przystoso-
wane do potrzeb naszych czaséw, czaséw rewolucji informacyjnej
i wielkich reform spotecznych.

Naczelnym zadaniem edukacji jest ksztalcenie sprawcy. J, Kozielec-
ki (tamze, s. 246-248) formutuje kilka waznych zadan dydaktyczno-wy-
chowawczych:

— ksztaltowanie postawy badawczej i eksploracyjnej, a wiec pewnej
trwalej tendencji do poszukiwania probleméw w §wiecie i samo-
dzielnego ich rozwiazywania,

- nabywanie wiedzy o §wiecie i o sobie, typu: ,wiem, ze...” i ,wiem,
jak...”,

— ksztalcenie sfery emocjonalnej. Jednym z celéw musi by¢ ksztatce-
nie emocji intelektualnych, estetycznych, oraz spotecznych, ktére
pobudzaja ludzkie dzialanie, zwiekszaja efektywnos¢ procesu spo-
strzegania i my$lenia, zapobiegaja nudzie i zniecheceniu,

— czlowiek jest podmiotem. Zasada podmiotowosci radykalnie zmie-
nia strategie ksztalcenia. Zmienia w dialog monolog, nauczanie po-
dajace w nauczanie problemowe, w ktérym nauczyciel i uczen staja
sie partnerami.

2. Przedmiot badar wiasnych i grupa badawcza
2.1. Przedmiot badan wiasnych

W okresie budowania spoteczenstwa demokratycznego oraz dazenia
naszego kraju do integracji europejskiej wzrasta znaczenie edukacji
w zyciu jednostki. Wspélczesny czlowiek, jako samodzielny podmiot,
jest zmuszony do edukacji permanentnej. Po osiggnieciu pewnego po-
ziomu wyksztalcenia, planuje dalsze dzialania w zakresie edukacii.
Zgodnie z poznawcza koncepcja, cztowiek jest zdolny do dziatan trans-
gresyjnych, a wiec do przekraczania granic dotychczasowych osiggnie¢,
dzieki czemu moze rozwijaé, doskonali¢ siebie i kreowaé rzeczywi-
sto$¢ spoleczna. Podejmuje dzialania twdrcze, innowacyjne, ktére pro-
wadza do zmiany osobistej i spoteczne;.
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Na gruncie takiego rozumienia osobowosci cztowieka, w kontekscie
zachodzacych przemian spotecznych, przedmiotem badan czynie
aspiracje edukacyjne studentéw. Interesuje mnie poziom oraz zakres
treciowy aspiracji edukacyjnych. Zwracam uwage na deklaracje bada-
nych w aspekcie pragnien co do dalszej edukacji po ukonczeniu stu-
diéw, w aspekcie przejawiania gotowosci do podejmowania dziatan
oraz w aspekcie realizacji dziatan edukacyjnych.

Obiektem moich zainteresowan badawczych jest dynamika aspiracji
edukacyjnych studentéw.

Wazna kwestig okazujg sie dociekania badawcze analizujace czyn-
niki, ktére wplywaja na ksztaltowanie sie aspiracji edukacyjnych jed-
nostki.

Kategorie dazen edukacyjnych w aspekcie pragnien i gotowosci do
podejmowania dzialan dotycza ksztalcenia podyplomowego (Ustawa
o szkolnictwie wyzszym z 12 marca 1990 r.):

— poglebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci,
— aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach,
— poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych,
—zdobywanie kwalifikacji dodatkowych,
—zmiana kwalifikacji.
i pracy naukowo-badawczej (E. Widota 1988, J. Zarzycka-Skrzypek 1981):
—czytanie periodykéw profesjonalnych,
— uczestnictwo w réznego rodzaju zjazdach naukowych,
—uczeszczanie na zebrania badz czlonkostwo profesjonalnych towa-
rzystw naukowych,
—udzial w pracy naukowo-badawczej,
- publikowanie swoich prac.
Kategorie aspiracji w aspekcie realizacji dziatan dotycza zajec
obowiazkowych (H. Najduchowska, E. Wnuk-Lipiniska 1992):
—uczestnictwo w wyktadach,
- przygotowywanie sie do ¢wiczen,
- uczestnictwo w ¢éwiczeniach,
—korzystanie z konsultacji.
i ré6znych form samoksztatcenia (autorzy j. w.),
- nauka jezyka obcego,
— praca,
—czytanie i studiowanie literatury i prasy,
- pisemne opracowywanie zagadnien,
- praca z komputerem,
—inne.
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W badaniach zastosowalam metode sondazu diagnostycznego. po-
wszechnie stosowana w tego typu analizach. Technika badawcza byla
ankieta, za$ narzedziem - kwestionariusz dla studenta. Takie podejscie
badawcze jest charakterystyczne dla iloSciowej orientacji metodologicz-
nej w badaniach pedagogicznych.

Kwestionariusz dla studenta (zamieszczony w aneksie) jest wlasnej
konstrukcji. Pytania w nim zawarte dotycza:

a) dazen edukacyjnych w aspekcie:

— pragnien,

— gotowosci do podejmowania dzialan edukacyjnych,

- realizacji owych dziatan (ta cze$¢ kwestionariusza pozwolila okre-

§li¢ poziom i zakres tredciowy aspiracji edukacyjnych badanych);

b) czynnikéw warunkujacych poziom aspiracji edukacyjnych:

—Srodowiska rodzinnego studentéw,

- zmian zycia spotecznego,

— uniwersytetu jako instytucji ksztaltujacej poziom i tres¢ aspiracji
edukacyjnych studentow.

Do deskrypcji poziomu aspiracji edukacyjnych studenta (wysoki,
sredni, niski) wykorzystatam numeryczna skale szacunkowa siedmio-
stopniowa (Symonds proponuje skale 7-punktows jako optymalna
(J. Brzeziniski 1978, s. 214)) oraz metody kwantyfikacji: ocene punktowa
i porzadkowa.

Respondenci przy kazdej kategorii aspiracji okreslali stopien dekla-
racji. Stopnie skali siedmiostopniowej ujelam w trzy poziomy. Korzy-
stajac z metod kwantyfikacji, a doktadnie z oceny punktowej, ktorej
istota polega na subiektywnym przypisywaniu poszczeg6lnym katego-
riom odpowiedniej liczby punktéw (R. Kolman 1973, s. 102), przypo-
rzagdkowalam im odpowiednie punkty.

Sumowatam punkty przy poszczegélnych kategoriach aspiracji
w trzech aspektach. Maksymalnie respondent mégt uzyska¢ 60 punk-
téow (po 20 punktéw w kazdym aspekcie).

Biorac za podstawe inng metode kwantyfikacji, ocene porzadkowsa,
ktérej istota polega na szeregowaniu ocenianych obiektéw w kolejnosci
pogarszajacego sie (lub polepszajacego sie) stanu ocenianych subiek-
tywnie kilku cech (R. Kolman 1973, s. 101), ustalitam réwniez przedzia-
ty punktowe dla trzech pozioméw nasilenia dazen edukacyjnych:

—wysoki od 41 do 60 punktéw,
—éredni od 21 do 40 punktéw,
—niski od 0 do 20 punktéow.
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W toku analizy zebranego materialu dokonatam obliczen pewnych
miar statystycznych (Sredniej arytmetycznej i odchylenia standardowe-
go), ktére uzasadniaja, ze rozklad wartosci zmiennej (poziomu aspiraciji
edukacyjnych) jest zblizony do rozktadu normalnego. Natejpodstawie mozna
sadzi¢, ze sposdb gromadzenia wartoéci zmiennej jest prawidlowy.

Do opracowania materiatu zgromadzonego za pomoca wymienio-
nych technik postuzytam sie metoda statystyczna w celu oceny wia-
rygodnosci sformutowanych hipotez. Przy weryfikacji hipotez statystycz-
nych wykorzystalam test nieparametryczny, test niezaleznosci chi - kwadrat
(X*). Test chi-kwadrat jest jednym z najczesciej stosowanych testéw w ba-
daniach pedagogicznych. Stosowany jest przede wszystkim do badania
zgodnosci rozkladu empirycznego z teoretycznym i sprawdzania nieza-
lezno$ci dwéch cech (zmiennych).

Zastosowany test pozwolit ustali¢, czy istnieje zwiazek miedzy dwie-
ma zmiennymi, typu:

- typ miejsca zamieszkania studenta a poziom aspiracji edukacyj-
nych,

- pochodzenie spoteczne studenta a poziom aspiracji edukacyjnych,

—wyksztatcenie rodzicow studenta a poziom aspiracji edukacyjnych.

2.2. Charakterystyka badanej grupy

Prezentowane w tej ksiazce dane empiryczne uzyskalam w trakcie
badan mlodziezy studiujacej na pierwszym roku w roku akademickim
1996/1997 w Filii Uniwersytetu Warszawskiego w Bialymstoku oraz na
piatym roku w roku akademickim 1997/1998 w Uniwersytecie w Bia-
tymstoku na dwdch kierunkach: pedagogice i prawie. Badania zbiegty
sie z waznym wydarzeniem w tej uczelni, a mianowicie z przeksztal-
ceniem Filii Uniwersytetu Warszawskiego w Bialymstoku w samodziel-
ny Uniwersytet w Bialymstoku (Ustawa z dnia 19.V1.1997).

Grupa badawecza liczyla 265 oséb dobranych celowo-losowo. Celo-
wybyl wybér studentéw z pierwszego i piatego roku studiéw ze wzgle-
du na zamiar pokazania dynamiki aspiracji edukacyjnych i wptywu
uczelni na ich ksztaltowanie i przebieg realizacji. Celowy byl réwniez
wybér kierunkéw studiéow réznych i przeciwstawnych (pedagogiczny
i prawniczy) ze wzgledu na opcje metodologiczna, w ktérej kierunek
studiéw jest zmienng réznicujaca poziom i zakres treSciowy aspiracji
edukacyjnych badanych.
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Studentéw z celowo wybranych kierunkow i lat studiéw losowatam
w spos6b prosty, tzn. ze kazdej jednostce w populacji generalnej przy-
porzadkowatam okreslony numer kolejny od 1 w kierunku rosnacym,
a nastepnie z tak przygotowanej listy dokonatam losowania potrzebne;j
liczby jednostek. Zmierzajac do uzyskania reprezentatywnosci préby
badawczej, losowalam po 30% jednostek poszczegélnych populacji.

Przedstawiam charakterystyke grupy badawczej wylosowane;j z ce-
lowo wybranych lat i kierunkéw studiéw. Uwzgledniam w niej ple¢,
stan cywilny, pochodzenie terytorialne i spoteczne. W zwiazku z tym,
ze badani rekrutuja sie przede wszystkim ze wschodniego pogranicza
wielokulturowego zwracam uwage na przynalezno$¢ narodowa, wyzna-
nie religijne studentéw. Istotna sprawa przy charakterystyce badanej grupy
wydaje sie réwniez sytuacja finansowa i mieszkaniowa badanych.

2.2.1.Badani wedlug plci i stanu cywilnego

Grupa badawecza liczyla 265 oséb. W tym bylo 175 kobiet i 90 mez-
czyzn (tabela 1.a). Jak wynika z tabeli kobiety stanowily 66%,
a mezczyzni 34% grupy badawczej.

Tabela 1.a. Badani w prébie wedlug pici

Kierunek studiéw
- Ogodtem
Ple¢ pedagogika prawo
L %o L %o L %
kobiety 69 86,25 106 47,30 175 66,00
mezczyzni 11 13,75 79 52,70 90 34,00
Ogotem 80 100,00 185 100,00 265 100,00

Zrédto: W, Wréblewska, badania wiasne.

Z materiatu empirycznego wynika, ze na kierunku pedagogicznym
przewazaja kobiety, stanowia 86,25% grupy badawczej, a 13,75%
mezczyzni. Na kierunku prawniczym rozklad grupy pod wzgledem pici
jest prawie r6wnomierny. Kobiety stanowia 47,3%, a mezczyzni 42,7%
badanych.

Bardzo podobny rozklad materialu empirycznego przedstawia ta-
bela 1b. Swiadczy to o zbieznosci sktadu studentéw uniwersytetu na
kierunkach: pedagogiki i prawa wedlug plci ze skladem respondentéw
w prébie badawczej. Na tej podstawie mozna sadzi¢, iz wylosowana
préba jest reprezentatywna dla badanej populaciji.
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Tabela 1.b. Studenci w populacji wedlug plci

Kierunek studidow
- Ogoétem
Pte¢ pedagogika prawo
L % L % L %
kobiety 258 88,05 321 48,20 579 60,38
megzczyzni 35 11,95 345 51,80 380 39,62
Ogétem 293 100.00 666 100,00 959 100,00

Zrédlo: W, Wréblewska, badania wlasne.

Przeprowadzone badania pozwolity scharakteryzowac¢ studentéw pod
wzgledem stanu cywilnego (tabela 2).

Tabela 2. Stan cywilny studentow

Kierunek i rok studiow

) pedagogika prawo Ogotem
Stan cywilny
I rok V rok I rok V rok

L % L %o L % L % L %
wolny 28 755| 24 558 55 833 8 74,8 196 74,0
matzenstwo 2 5,4 11 25,6 - - 15 12,6 | 28 10,6
rozwiedziony(a) - - 1 2,3 - - - - 1 0,4
silny zwigzek
partnerski 7 18,9 7 16,31 11 1671126 12,6 40 15,0
Ogdtem 37 100,01 43 100,01 66 100,0] 119 100,0f{ 265 100,0

Zrédlo: W. Wréblewska, badania wlasne.

Wiekszos¢ badanych studentéw w czasie studiéw pozostaje w sta-
nie wolnym (74,0%). W zwiazki malzenskie wstapito 10,6% ankietowa-
nych studentéw, a 15,0% pozostaje w silnych zwigzkach partnerskich.

Analizujac powyzsze zagadnienie pod wzgledem kierunku i roku
studiéw, zauwazam, ze pierwsze zwiazki matzeniskie wérdd przyszltych
pedagog6w pojawiaja sie juz na pierwszym roku studiow (5,4%), gdy
wérod przysztych prawnikéw nie zanotowalam zadnego zwigzku. Na
piatym roku studiéw w zwiazkach malzenskich pozostaje 25,6% stu-
dentéw z kierunku pedagogicznego, a tylko 12,6% studentéw z kierunku

prawniczego.
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2.2.2. Pochodzenie terytorialne i spoleczne oraz przynalezno$¢
kulturowa studentéw

Badani studenci w przewazajgcej mierze pochodza z miast (tabela
3). Z miast wojewddzkich liczacych powyzej 100 tys. mieszkancow
pochodzi 50,6% badanych. Wigkszos¢ tej grupy zamieszkuje w miejs-
cu, w ktérym znajduje sie uczelnia. Pojawiaja sie jednostki z innych
duzych miast wojewddzkich, takich jak: Warszawa, Elblag, Olsztyn.
Wysoki odsetek stanowig studenci pochodzacy z miast o liczbie miesz-
kancéw od 10 tys. do 100 tys., a mianowicie 30,5%. Najczesciej sg to
miasta z wojewddztwa biatostockiego: Bielsk Podlaski, Hajnéwka, Sie-
miatycze, Sokdtka, Lapy, Czarna Biatostocka, okoliczne stolice woje-
wodztw: Lomza, Suwalki, Siedlce oraz inne miasta: Wyszkéw, Pisz,
Ketrzyn, Mragowo, Ostroteka, Zambroéw, Gizycko, Wysokie Mazowiec-
kie. Z malych miejscowoscio liczbie mieszkancéw do 10 tys. pochodzi
8,7% badanych. Sg to przewaznie mate miasta z okolic Bialegostoku,

Tabela 3. Studenci wedlug pochodzenia terytorialnego

Kierunek i rok studiow

Typ miejsca pedagogika prawo Ogotem
zamieszkania I rok V rok I rok V rok

L % L % L % L % L %
miasto
wojewddzkie
liczace ponad
100 tys.
mieszkancoOw 20 54,1 17 396 44 66,7] 53 445 134 50,6
miasto
o liczbie
mieszkancow od
10 tys. do 100
Lys. 8 21,61 13 302} 16 243 44 37 81 30,5
miasto
o liczbie
mieszkancow do
10 tys. 5 135] 5 116] 2 3] 12 101] 24 87
wies 4 10,8 8 18,6 4 6 10 8.4 26 102
Ogotem 37 100,01 43 100,0f 66 100,0] 119 100,0] 265 100,0

Zrédto: W. Wréblewska, badania wlasne.
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awiec: Supras$l, Tykocin, Kleszczele, Mielnik, Sejny, Suchowola, Goniadz,
Ciechanowiec i inne. Ze wsi pochodzi 10,2% studentéw badanych.

Bioragc pod uwage pochodzenie terytorialne i kierunek studidw, za-
uwazam wyzszy odsetek studentéw z prawa niz z pedagogiki pocho-
dzacych z wielkich miast (pedagogika: 54% i 39%; prawo: 66,7% i 44,5%)
oraz nizszy odsetek studentéw pochodzacych z mniejszych miast (pe-
dagogika:13,5% i 11,6%; prawo: 3,0% i 10,1%) i wsi (pedagogika: 10,8%
i 18,6%; prawo: 6,0% i 8,4%).

Z powyzszych danych wynika, ze mlodziez z wielkich miast czes-
ciej wybiera kierunek prawniczy niz pedagogiczny jako kierunek stu-
diéw. Respondenci z malych miast i'wsi czesciej wybieraja pedagogike
do studiowania.

Poréwnujac wskazniki liczbowe i procentowe studentéw z pierwsze-
go i piatego roku z obu kierunkéw, zauwazam zachodzaca zmiane,
zmniejsza sie liczba studentéw pochodzacych ze wsi (pedagogika:
Itok—-10,8% iV rok —18,6%; prawo: Irok—6,0% i V rok — 8,4%) i matych
miast, szczeg6lnie w przypadku studentéw z prawa (prawo: I rok — 3,05
i Vrok-10,1%).

Tabela 4. Studenci wedlug pochodzenia spolecznego

Kierunek i rok studiow

Pochodzenie pedagogika prawo Ogoélem
spoleczne I rok V rok I rok V rok

L % L % L % L % L Yo

inteligenckie | 11 29,7 | 11 256 45 682 75 63,0] 142 53,6

robotnicze 17 459 24 558 14 212 31 260| 8 325
chtopskie 3 8,1 7 16,3 2 3,8 6 5,0 18 6.8
inne 6 16,3 1 2,3 4 6,8 8 6,7 19 7,1
Ogoblem 37 100,0f 43 100,0] 66 100,0] 119 100,0| 265 100,0

Zrédto: W. Wréblewska, badania wlasne.

Z pochodzeniem terytorialnym wiaze sie pochodzenie spoteczne
badanych. Z tabeli 4 wynika, ze ponad polowa badanych pochodzi
z rodzin inteligenckich (53,6%). Liczna grupe, bo 32,5% stanowia stu-
denci pochodzacy z rodzin robotniczych. Ciagle jeszcze niewysoki od-
setek stanowia stuchacze z rodzin chtopskich, tylko 6,8%. Kategoria
~inne” stanowi 7,1%, do ktérej zalicza sie rodziny mieszane pod wzgle-
dem pochodzenia spotecznego, np. inteligencko-robotnicze, robotni-
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czo-chlopskie, inteligencko-rzemie§lnicze oraz nowe kategorie, tj. war-
stwa $rednia, mieszczanie.

Analizujac pochodzenie spoteczne studentéw z r6znych kierunkéw,
wyraznie zaznacza sie ré6znica w rozkladzie odsetek. W przypadku stu-
dentéw z kierunku pedagogicznego najwyzsze odsetki sg przy pocho-
dzeniu robotniczym (45,9% —Iroki 55,8% — V rok). Natomiast najwyz-
sze odsetki studentéw z kierunku prawniczego sg przy pochodzeniu
inteligenckim (68,2% — I rok i 63,0% — V rok). Zauwazam, ze na kierunku
prawniczym studiuje niewielka liczba mtodziezy pochodzenia chlopskiego
(3,8% —1Irok i5,0% -V rok), wiecej studentéw z rodzin chtopskich ksztat-
ci sie na wydziale pedagogicznym (8,1% — I rok i 16,3% - V rok).

Z racji specyfiki sSrodowiska (Srodowisko wielokulturowe), w ktérym
funkcjonuje Uniwersytet w Bialymstoku, istotne jest przy charaktery-
styce studentéw zwrdcenie uwagi na ich przynaleznosé¢ kulturows.
Badani przede wszystkim opowiadaja sie za narodowogcia polska (97,7%)
— tabela 5.

Tabela 5. Przynalezno$¢ narodowa studentéw

Kierunek i rok studiow
L. - Ogotem
Narodowos$¢ pedagogika prawo

I rok V rok I rok V rok L %
polska 36 42 64 117 259 97,8
biatoruska 1 1 1 1 4 1,5
ukrainska - - 1 1 2 0,8
Ogotem 37 43 66 119 265 100,0

Zrédto: W. Wréblewska, badania wlasne.

Sa wérdd respondentéw jednostki, ktére przynaleza do innej narodo-
wosci, a mianowicie biatoruskiej i ukrainiskiej. Stanowiag one znikomy
odsetek, okoto 2,0% grupy.

Z tabeli 6 wynika, ze grupa badanych studentéw w wiekszosci jest
wyznania katolickiego (84,5%). Do$¢ wyraznie zaznacza sie mniejszo$¢
wyznaniowa prawostawna (11,7%), ktéra jest charakterystyczna dla
srodowiska, w ktérym znajduje sie uniwersytet.
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Tabela 6. Wyznanie religijne studentow

Kierunek i rok studiow )
Wyznanie X Ogotem
. pedagogika prawo
religijne
I rok V rok I rok V rok L %

katolickie 31 32 58 103 224 84,5
prawostawne 4 10 4 13 31 11,7
ewangelickie 1 - 1 - 2 0,8
bez wyznania - 1 2 3 6 2.3
inna religia 1 - - - 1 0,4
inna odpowiedz - - 1 - 1 0.4
Ogotem 37 43 66 119 265 100,0

Zrédlo: W. Wréblewska, badania wlasne.

2.2.3. Sytuacja finansowa i mieszkaniowa bialostockich studentow

Sytuacja finansowa jest waznym problemem mtodziezy studiujace;j,
a czesto warunkiem mozliwosci podjecia i kontynuowania studiéw. Jak
radza sobie z finansami badani studenci, pokazuje tabela 7.

Wszyscy studenci korzystaja z kilku zrédet finansowania, dlatego
w tabeli 7 nie wystepuje wiersz ,,ogétem”.

Zdecydowanie najczestszym Zrédtem finansowania studentéw jest
pomoc rodzicéw (91,7%). Na drugim miejscu wsréd Zrédet finansowa-
nia znajduje sie stypendium naukowe (48,7%). Czesto sytuacje
finansowa poprawiaja studenci podejmujac prace zarobkowa, 33,2%
student6éw pracuje w czasie studiéw. Ze stypendium socjalnego korzy-
sta tylko 12,5% badanych. Niektérzy stuchacze, stanowigcy 19,6% bada-
nych, wymieniali inne Zrédta dochod6w, a mianowicie prace w czasie
wakacji (czesto za granica), prace wsp6tmalzonka, rente rodzinna, osz-
czednodci, gre na gietdzie, udziat w teleturniejach i inne.

Z danych zamieszczonych w tabeli 7 wynika, ze prace zarobkowa
czesciej podejmuja studenci z kierunku pedagogiki niz z kierunku pra-
wa (pedagogika: 37,8% — [ rok i 51,2% — V rok; prawo: 15,2% - I rok
i 35,3% — V rok).

Stypendium naukowe otrzymuja studenci piatego roku studiéw i warto
zauwazy¢, ze wskazniki procentowe sa zblizone w przypadku studentéw
z obu kierunkéw (pedagogika: 76,7%; prawo: 79%).

Analizujac szczegélowo dane z tabeli 7, zauwazam wiegkszg samo-
dzielno$¢ finansowa studentéw piatego roku w poréwnaniu z ich
mlodszymi kolegami. Minimalne réznice przy wskaznikach procen-
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Tabela 7. Zrédla finansowania studentéow

Kierunek i rok studiow

Zrodla pedagogika prawo Ogoblem

finansowania I rok I rok I rok V rok
L % L % L % L % L %

pomoc 34 919] 39 90,7| 64 106 | 106 89,1 | 243 91,7
praca 14 3781) 22 51,2 10 152 42 353] 88 332
stypendium
naukowe 1 2,7 33 76,7 1 1,5 94 79 129 48,7
stypendium
socjalne s 135| 8 186 4 61| 16 134 33 125
inne zrodta 7 18,9 9 20,9 9 13,6 | 27 227 52 19,6

Zr6dto: W. Wréblewska, badania wlasne.

towych kategorii ,pomoc rodzicéw” (pedagogika: 91,9% —Iroki 90,7%
—Vrok; prawo: 97% —-Irok i 89,1% — V rok) i wyraznie wieksze réznice
przy wskaznikach procentowych kategorii, praca zarobkowa” (pedago-
gika: 37,8% —Irok i51,2% - V rok; prawo: 15,2% — I rok i 35,2% - V rok).
Warto tutaj zwréci¢é uwage réwniez na fakt, ze studenci pierwszego
roku z kierunku prawa rzadziej podejmuja prace zarobkowa niz stu-
chacze tego samego roku z kierunku pedagogika.

Przy charakterystyce badanej grupy studentéw istotnym zagadnie-
niem jest miejsce zamieszkania ankietowanych w czasie trwania nauki
w szkole wyzszej (tabela 8). Najwiecej badanych w czasie studiéw miesz-
ka zrodzicami (40%). Wysoki odsetek, bo 29,1% stanowia studenci zak-
waterowani na stancjach. Kategorie ,,stancja” wyjasniali jako mieszka-
nie wynajmowane wspdlnie z kolegami z roku lub jako mieszkanie
wynajmowane w calo$ci przez jedna osobe. W domu akademickim
mieszka prawie tyle samo studentéw, ile mieszka we wlasnym miesz-
kaniu (12,8% i 12,1%). Kategorie ,,wlasne mieszkanie, dom” nalezy rozu-
mie¢ jako mieszkanie kupione przez rodzicéw. Niski wskaznik procen-
towy (6,05%) stanowia studenci mieszkajacy przy rodzinie, a mianowicie
z babcia, ciocig i innymi czlonkami rodziny.

Rozpatrujac miejsce zamieszkania studentow wedtug roku studiéw,
zauwazam spadek wskaznika procentowego przy kategorii ,, mieszka-
nie przy rodzicach” na piatym roku studiéw w przypadku obu kierunkéw
(pedagogika: 51,4% — I rok i 30,2% - V rok; prawo: 47,0% — I rok i 36,1%
— V rok). Wiaze sie to z pewnos$cia z usamodzielnieniem studentéw
przy koncu studiéw. Czesto badani w tym okresie zawieraja zwiazki
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Tabela 8. Miejsce zamieszkania studentow w czasie studiow

Kierunek i rok studiow

) ) pedagogika prawo Ogotem
Mieszkanie
I rok V rok I rok V rok
L % L % L % L % L %

przy
rodzicach 19 514 13 302 31 470 43 36,1 | 106 40,0
przy
rodzinie 1 271 2 461 2 30| 11 92| 16 60
w domu
akademickim [ 4 1081 9 209 10 152 11 92 | 34 128
na stancji 10 270 11 256 15 22,7| 41 345] 77 29,1
wiasne 3 1,1 8 187 & 12,1f 14 118] 33 121
Ogolem 37 100,0] 43 100,0] 66 100,0] 119 100,0] 265 100,0

Zrédlo: W. Wréblewska, badania wlasne.

malzenskie (tabela 2), podejmuja prace zarobkowa (tabela 7) i mieszkaja
w oddzielnym mieszkaniu (wlasnym lub wynajetym).

Warto zwroci¢ uwage na kategorie ,,mieszkanie w domu akademic-
kim”. Wskazniki procentowe ulegaja zmianie, biorac pod uwage rok
i kierunek studiéw. Liczba studentéw, mieszkajacych w domu akade-
mickim, wzrasta na piatym roku z kierunku pedagogicznego, a spada
liczba studentéw na piatym roku z kierunku prawniczego (pedagogika:
10,8% - I rok i 20,9% - V rok; prawo: 15,2% — I rok i 9,2% - V rok).
Studenci prawa czesto wskazywali, ze w pierwszej fazie studiéw miesz-
kali w domu akademickim, a pézZniej za$ na stancji.
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3. Aspiracje edukacyjne badanych

3.1. Poziom aspiracji edukacyjnych studentéw pierwszego
i piatego roku z kierunkéw: pedagogika i prawo

Poziom aspiracji edukacyjnych studentéw pierwszego roku z kie-
runkéw: pedagogika i prawo przedstawia tabela 9. Wysoki poziom aspi-
racji edukacyjnych wykazuje 18,45% studentéw pierwszego roku z obu
kierunkéw studiéw. 72,82% stanowia studenci o Srednim poziomie aspi-
racji edukacyjnych. Studenci o niskim poziomie aspiracji stanowia
najnizszy odsetek, bo 8,73%.

Tabela 9. Poziom aspiracji edukacyjnych studentéw pierwszego roku
z kierunkow: pedagogika i prawo

Po;iorr.l. ch':runek studiow Ogotem _
aspiracji pedagogika prawo X Sy
edukacyjnych L % L % L %
wysoki 11 29,73 8 12,12 19 18,45 45 3,0
$redni 24 64,86 51 717,27 75 72,82 32 4,7
niski 2 5,41 7 10,61 9 8,73 16 4,6
Ogotem 37 100,00 66 100,00 103 100,00 - -

Zrédto: W. Wréblewska, badania wlasne.

Miary: Srednia arytmetyczna, odchylenie standardowe stanowig
podstawe do uznania, ze rozklad uzyskanych wynikéw jest zblizony do
rozkladu normalnego.

Przykladowo, §rednia arytmetyczna dla wynikéw w przedziale od
41 do 60 punktéw wynosi X=45, a odchylenie standardowe przyjmuje
warto$¢ S =3. Oznacza to, ze punktacja waha si¢ w granicach od 42
punktéw do 48 punktéw. W przedziale tym miesci sie punktacja uzy-
skana przez 15 oséb, to stanowi 78% badanej grupy z danego przedziatu.
Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, ze rozproszenie punktacji w tej
grupie jest prawidlowe, tzn. brak jest wynikéw, ktére znacznie odchylaja
sie in plus lub in minus od $redniej arytmetycznej. Badana grupa wy-
kazuje zatem normalny rozklad zréznicowania pod wzgledem poziomu
aspiracji edukacyjnych (Cz. Nowaczyk 1985, s. 84).

Podobnie rozklada sie punktacja na pozostatych poziomach. Wiekszosé
0s6b z danego poziomu, a mianowicie 52% studentéw o $§rednim pozio-
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mie aspiracji edukacyjnych i 66% studentéw o niskim poziomie aspirac;ji,
miedci sie w granicach wyznaczonych przez Srednia arytmetyczna
minus odchylenie standardowe od Sredniej arytmetycznej plus odchy-
lenie standardowe.

Analizujac poziom aspiracji edukacyjnych studentéw pierwszego
roku wedtug kierunku studiéw, zauwazam znaczne réznice. Na kierun-
ku pedagogicznym jest ponad dwukrotnie wiecej studentéw o wysokim
poziomie aspiracji edukacyjnych niz na kierunku prawniczym, od-
powiednio dane procentowe (pedagogika — 29,73%, prawo — 12,12%).
Wsrod studentéw z kierunku — pedagogika jest mniej jednostek o sred-
nim poziomie aspiracji w poréwnaniu ze studentami z kierunku - prawo
(pedagogika — 64,86%, prawo — 77,27%). Przy kategorii ,niski poziom
aspiracji edukacyjnych” jest dwukrotnie mniej studentéw z kierunku —
pedagogika w poréwnaniu ze studentami z kierunku — prawo (pedagogi-
ka - 5,41%, prawo — 10,61%).

Na podstawie powyzszych danych mozna przypuszczac, ze studen-
ci pierwszego roku z kierunku pedagogicznego charakteryzuja sie
wyzszym poziomem aspiracji edukacyjnych niz studenci tego samego
roku z kierunku prawniczego. Wyniki §wiadcza, ze studenci z kierunku
pedagogicznego z wiekszym nasileniem deklaruja pragnienia, gotowosé
do podejmowania dzialan i realizacje ich w zakresie edukacji.

3.2. Poziom aspiracji edukacyjnych studentéw piatego roku
z kierunk6éw: pedagogika i prawo

Analiza danych z tabeli 10 wskazuje, ze wysoki poziom aspiracji
edukacyjnych deklaruje 16,67% studentéw piatego roku z obu kierunkéw
studiéw. Sredni poziom aspiracji przejawia 74,69% badanych. Trzeci -
niski poziom aspiracji edukacyjnych charakteryzuje tylko 8,64% respon-
dentéw danej grupy.

Podobnie jak przy charakterystyce aspiracji edukacyjnych pierwszego
roku, obliczytam wartoéci parametryczne: $rednia arytmetyczna i od-
chylenie standardowe, ktére uzasadniaja, iz rozktad uzyskanych wy-
nikéw jest zblizony do normalnego.

Rozpatrujac poziom aspiracji edukacyjnych studentéw piatego roku
wedlug kierunku studiéw, zauwazam réznice. Sa one mniej znaczne
niz w przypadku studiujacych na pierwszym roku. Wysoki poziom aspi-
racji edukacyjnych czesciej wykazuja studenci z kierunku - pedagogi-
ki (20,93%) niz studenci z kierunku - prawa (15,13%). Kategoria ,,sredni
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Tabela 10. Poziom aspiracji edukacyjnych studentow piatego roku
z kierunkow: pedagogika i prawo

Poziorr} Kif%runek studiow Ogotem _
aspiracji pedagogika prawo X Sy
edukacyjnych L % L % L %
wysoki 9 20,93 18 15,13 27 16,67 45 4,1
$redni 30 69,77 91 76,47 | 121 74,69 31 5.3
niski 4 9,30 10 8,40 14 8,64 16 3.1
Ogotem 43 100,00| 119 100,00 162 100,00 - -

Zrédlo: W, Wréblewska, badania wlasne.

poziom aspiracji edukacyjnych” czesciej charakteryzuje studentow
z kierunku - prawa (76,47%) w poréwnaniu ze studentami z kierunku -
pedagogiki (69,77%). Przy kategorii ,,niski poziom aspiracji edukacyjnych”
obserwuje wyzszy odsetek wsréd studentéw z kierunku pedagogicznego
(9,35%) niz ksztalcacych sie na kierunku prawniczym (8,40%).
Poréwnujac dane w tabelach 91 10 zauwazam w kolumnach ,,ogétem”
bardzo podobny rozklad danych procentowych. Minimalne réznice
widoczne sa przy kategorii ,,wysoki poziom aspiracji edukacyjnych”.
Wyzszy wskaznik procentowy wystepuje w przypadku studentéw
pierwszego roku (18, 45%), nizszy wéréd studentéw piatego roku (16,67%).
Nasuwa sie wiec wniosek, ze rozpoczynajacy -studia majg wyzszy
poziom aspiracji edukacyjnych, ich dgzenia sa silniejsze. Studia dla tej
kategorii studentéw sa wielka niewiadoma. Deklaruja dazenia eduka-
cyjne na wysokim poziomie. Studenci piatego roku maja studia juz pra-
wie za soba. Ich poziom aspiracji edukacyjnych jest zdecydowanie nizszy.

3.3. Zakres tresci aspiracji edukacyjnych studentéw w trzech
aspektach

3.3.1. Aspiracje edukacyjne studentéw w aspekcie pragnien

Pierwsze pytanie w kwestionariuszu ankiety dla studenta dotyczyto
pragnien respondentéw co do dalszego ksztalcenia po ukonczeniu
studiéw. Tabela 11 (aneks) przedstawia szczeg6lowe kategorie aspiracji
edukacyjnych studentéw oraz poziom nasilenia deklaracji pragnien przy
kazdej kategorii podany przez respondentéw. Kategorie dotyczg stu-
diéw podyplomowych i dzialalnosci naukowe;j.
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Pierwsza kategoria dotyczy poglebiania wiedzy z okreslonej spec-
jalnosci. Najczesciej studenci wskazuja na specjalnosé¢ zbiezna z kie-
runkiem studiéw. Dane procentowe wskazuja, ze badani pragna na wyso-
kim poziomie podejmowac te kategorie po ukonczeniu studidw.
Najwyzsze wskazniki zauwazam wséréd studentéw pierwszego roku
z kierunku pedagogicznego (78,4%) i piatego roku z kierunku prawni-
czego (76,5%). Zwraca uwage tendencja spadkowa w trakcie studiéw
w zainteresowaniu dana kategoria na wysokim poziomie deklaracji w przy-
padku studentéw z kierunku pedagogicznego (I rok —78,4%, V rok —53,5%),
a wzrostowa wsrod studentéw z kierunku prawniczego (I rok — 78,4%,
Vrok-76,5%). Na drugim poziomie deklaracji pragnien podjecia danej
kategorii wskazniki procentowe sg bardziej zréznicowane. Najwiecej
studentéw, bo 44,2%, niezdecydowanych co do podjecia danej katego-
rii w przyszlosci, zauwazam wéréd badanych z piatego roku z kierunku
pedagogicznego. Najnizszy odsetek, bo 13,5% badanych, stanowia studenci
z pierwszego roku z kierunku pedagogicznego. Dane wskazuja, iz zanika
w trakcie studiéw zainteresowanie poglebianiem wiedzy z okreslonej spec-
jalnosci. Wzrasta znacznie odsetek studentéw z kierunku pedagogiczne-
go, ktérzy sa niezdecydowani, trudno im deklarowa¢ pragnienie podjecia
danejkategorii dziatan edukacyjnych. Na trzecim poziomie pragnien pogle-
biania wiedzy z okreslonej specjalnosci po ukonczeniu studiéw, znajduja
sie tylko jednostki z poszczegélnych lat i kierunkéw studiéw.

Druga kategoria dotyczy aktualizowania wiedzy zdobytej na studiach.
Badani studenci w zdecydowanej wiekszosci deklaruja na wysokim
poziomie podejmowanie tej kategorii. Wskazniki procentowe rozktadaja
sie nastepujaco: I rok: pedagogika — 89,2%, prawo — 78,8%; V rok: ped-
agogika — 74,4%, prawo — 89,1%. Wyraznie zaznacza sie tendencja,
ktéra wystapila przy pierwszej kategorii aspiracji, wzrostowa w przy-
padku studentéw z kierunku prawniczego (I rok -78,8%, V rok — 89,1%)
i spadkowa w przypadku studentéw z kierunku pedagogicznego (I rok —
89,2%, V rok — 74,4%). Odsetki studentéw, ktérzy sa niezdecydowani co
do deklaracji marzeni zwigzanych z podjeciem w przysztosci danej ka-
tegorii dzialalnosci, sa przewaznie niskie. Wyréznia sie na tym pozio-
mie deklaracji dos¢ liczna grupa z piatego roku z kierunku pedagogicz-
nego, co stanowi 25,6% badanych. Wsrdéd studentéw z kierunku
pedagogicznego nie zanotowalam oséb, ktére zdecydowanie odrzucaja
taka forme aktywnosci edukacyjnej po ukonczeniu studiéw. W przy-
padku studentéw z kierunku prawniczego wystepuja jednostki, ktére
zadeklarowaly zdecydowanie, ze nie podejma sie w przyszlosci aktua-
lizowania wiedzy zdobytej na studiach.
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Badani studenci w zdecydowanej wiekszosSci deklarujg na wysokim
poziomie che¢ pogtebiania i aktualizowania kwalifikacji zawodowych
po ukonczeniu studiéw. Wskazniki procentowe na wysokim poziomie
deklaracji danej kategorii aspiracji sa nieco wyzsze w przypadku przysz-
tych prawnikéw, bo wynosza: I rok — 84,8%, V rok — 89,9% niz wsréd
przysztych pedagogéw, bo wynosza: I rok — 73,0%, V rok — 79,1%. Za-
tem na drugim poziomie deklaracji nieco wiecej jest studentéw z kie-
runku pedagogicznego (I rok — 24,3%, V rok —-13,9%), a mniej studentow
z kierunku prawniczego (I rok —13,6%, Vrok —9,2%). Na trzecim poziomie
deklaracji zanotowatam tylko jednostki z badanych grup.

Kolejna kategoria traktuje o zdobywaniu kwalifikacji dodatkowych.
Na wysokim poziomie deklarac;ji tej kategorii obserwuje dosy¢ wysokie
wskazniki procentowe, a mianowicie: I rok: pedagogika — 75,7%, prawo
- 69,7%; V rok: pedagogika — 62,8%, prawo — 73,9%. Nalezy jednak
zaznaczy¢, ze wskazniki procentowe na wysokim poziomie deklaracji
danej kategorii sa nizsze w poréwnaniu ze wskaznikami na tym samym
poziomie przy kategoriach wczeéniejszych, dotyczacych poglebiania
i aktualizowania wiedzy i kwalifikacji zawodowych. Mozna przypusz-
czaé, iz badani studenci sa najbardziej zainteresowani specjalnoscia,
ktéra wybrali do studiowania.

O tym, ze respondenci wybrali kierunek studiéw zgodny z zaintereso-
waniami mozna sadzi¢ rowniez na podstawie analizy deklaracji pra-
gnien zmiany kwalifikacji. Zanotowatam niskie wskazniki na wysokim
poziomie deklaracji przy danej kategorii, a. mianowicie: I rok: pedago-
gika — 13,5%, prawo —4,1%; V rok: pedagogika — 20,9%, prawo — 10,1%.
Co oznacza, iz nieliczna grupa studentéw sposréd badanych deklaruje
zdecydowanie zmiane kwalifikacji. Zauwazam wzrost wskaznika pro-
centowego na danym poziomie wsréd studentéw piatego roku obu kie-
runkéw. Mysélenie studentéw o zmianie kwalifikacji rodzi sie czesciej
przy koncu studiéw. Mozna przypuszczad, iz jest to spowodowane
trudnos$ciami zwiazanymi z podjeciem pracy po ich ukoniczeniu. Wiek-
szo§¢ studentéw wykazuje brak zdecydowania co do zmiany kwalifikacji,
a mianowicie: I rok: pedagogika — 73,0%, prawo — 71,7%; V rok: peda-
gogika — 46,5%, prawo — 54,6%. Zréznicowane sa dane procentowe na
trzecim poziomie deklaracji powyzszej kategorii aspiracji. Zauwazam
wysokie odsetki studentéw z kierunku prawniczego, ktérzy zdecydowanie
odrzucaja zmiane kwalifikacji, a mianowicie: I rok — 24,2%, V rok — 35,3%
badanych.

Kolejne kategorie dotycza dziatalno$ci naukowej. Jedna z nich to
czytanie periodykow profesjonalnych. Wiekszos¢ badanych deklaruje
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na wysokim poziomie pragnienie podjecia danej kategorii, a miano-
wicie: I rok: pedagogika — 75,7%, prawo - 56,0%, V rok: pedagogika —
60,4%, prawo — 78,2%. Zauwazam, ze w trakcie studiéw wzrasta zain-
teresowanie czytaniem periodykéw profesjonalnych wéréd studentéw pra-
wa, a spada wérdd studentéw pedagogiki. Na drugim poziomie dekla-
racji danej kategorii wskazniki sg nizsze w poréwnaniu z wysokim
poziomem deklaracji, ale doé¢ znaczace, a mianowicie: I rok: pedago-
gika — 24,3%, prawo — 36,4%; V rok: pedagogika — 32,6%, prawo — 15,1%.
Tylko jednostki deklaruja brak zainteresowania czytaniem periodykow
profesjonalnych.

Druga kategoria z zakresu dziatalnosci naukowej jest uczestnictwo
w zjazdach naukowych. Podjecie tej kategorii dziatalnosci deklaruje
na wysokim poziomie ok. 50% studentéw z pierwszego roku (pedagogi-
ka-56,7%, prawo — 34,5%) oraz nieco mniej studentéw z piatego roku
(pedagogika — 34,9%, prawo — 34,5%). Niezdecydowanie co do deklaracji
uczestnictwa w zjazdach i sympozjach naukowych wykazuja w wiek-
szoSci studenci piatego roku (pedagogika — 55,8%, prawo — 52,9%) oraz
wielu studentéw pierwszego roku (pedagogika — 43,3%, prawo — 41,0%).
Zdecydowanie odrzucaja te kategorie dziatalnosci tylko nieliczni badani.

W zakres dziatalno$ci naukowej jednostki wchodzi kategoria uczesz-
czania na zebrania naukowe. Wiekszoé¢ badanych wykazuje niezde-
cydowanie co do deklaracji tej kategorii dziatalnoéci naukowe;j (I rok:
pedagogika — 73,0%, prawo — 60,6%; V rok: pedagogika — 65,1%, prawo
- 61,3%). Na wysokim poziomie deklaruja uczeszczanie na zebrania
naukowe mniejliczne grupy badanych (I rok: pedagogika — 27,0%, prawo
-27,3%; V rok: pedagogika — 18,6%, prawo — 21,0%). Nalezy zauwazy¢, iz
te wskazniki sa nizsze w przypadku studentéw z pigtego roku niz w przy-
padku studentéw z pierwszego roku. To moze $wiadczy¢ o tym, Ze na
poczatku studiéw mtodziez ma takie aspiracje, a przy koncu studiéw one
zanikaja. Pojawiajg sie rowniez coraz liczniejsze grupy studentéw, ktérzy
odrzucajg podejmowanie tego rodzaju dziatalnosci naukowej po ukoncze-
niu studiéw (I rok: prawo — 12,1%; V rok: pedagogika — 16,3%, prawo —
17,7%).

Udzial w pracach naukowo-badawczych to kolejna kategoria z zakre-
su dziatalnosci naukowej. Te kategorie dziatalnosci deklaruja na wyso-
kim poziomie nieliczni studenci z pierwszego roku z kierunku pedago-
gicznego (48,6%). W pozostalych grupach badawczych zanotowatam
nizsze wskazniki procentowe (I rok: prawo — 16,6%; V rok: pedagogika —
16,3%, prawo — 14,3%). Wiekszos¢ badanych deklaruje te kategorie dzia-
talnosci na drugim poziomie, a mianowicie: I rok: pedagogika — 43,3%,
prawo - 57,6%; V rok: pedagogika — 60,4%, prawo - 61,3%. Dosy¢ duzo
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badanych deklaruje niepodejmowanie tego rodzaju dzialalnosci nau-
kowej (I rok: pedagogika — 8,1%, prawo — 25,8%; V rok: pedagogika —
23,3%, prawo — 24,4%). Zauwazam duza réznice miedzy wskaznikami
procentowymi na danym poziomie deklaracji powyzszej kategorii wéréd
studentéow pierwszego i pigtego roku z kierunku pedagogicznego.
Ostatnia kategoria dzialalnosci naukowej, ktdrg analizuje w podjetych
badaniach jest publikowanie swoich prac. W wigkszosci studenci sa nie-
zdecydowani co do deklarac;ji tej formy dziatalnosci naukowej (1 rok: peda-
gogika—67,6%, prawo —62,1%; V rok: pedagogika — 62,8%, prawo —47,9%).
Na wysokim poziomie deklaruja te kategorie dziatalnosci niezbyt liczne
grupy studentéw (I rok: pedagogika — 21,6%, prawo — 15,1%; V rok: ped-
agogika —11,6%, prawo — 23,5%). Podobnie rozkladaja sie odsetki studentéw
na trzecim poziomie deklaracji publikowania swoich prac (I rok: pedagogi-
ka —10,8%, prawo — 22,7%; V rok: pedagogika — 25,6%, prawo — 28,6%).
Z analizy szczegotowych kategorii dziatan edukacyjnych studentéw
w aspekcie pragnient mozna zauwazy¢ (wykres 1), ze badani cze$ciej

Wykres 1. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie pragnien
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Legenda:
1 - pogtebianie wiedzy z okreslonej specjal- 5 — zmiana kwalifikacji
nosci 6 — czytanie periodykow profesjonalnych
2 —aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach 7 - uczestnictwo w zjazdach naukowych
3 - poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji 8 — uczeszczanie na zebrania naukowe
zawodowych 9 - udzial w pracy naukowo-badawczej
4 - zdobywanie kwalifikacji dodatkowych 10 - publikowanie swoich prac

Zrodlo: W. Wréblewska, badania wlasne.

73




deklaruja na wysokim poziomie kategorie z zakresu studiéw podyplo-
mowych niz z zakresu dziatalnosci naukowej. Nalezy tez doda¢, iz
wiekszo$¢ z nich deklaruje poglebianie i aktualizowanie wiedzy, zdo-
bytych kwalifikacji z zakresu studiowanej specjalnosci. W mniejszym
stopniu deklaruja na wysokim poziomie zmiane, a nawet nabywanie
dodatkowych kwalifikacji. Stan ten §wiadczy, ze studenci wybrali kie-
runek studiéw zgodny ze swoimi zainteresowaniami. Swoje zycie tacza
z ciagtym poglebianiem i aktualizowaniem wiedzy oraz kwalifikacji za-
wodowych.

Zauwazam réwniez, ze na kierunku prawniczym wzrasta w trakcie
studiéw zainteresowanie stuchaczy poszczegélnymi kategoriami aktyw-
nosci z zakresu studiéw podyplomowych, a na kierunku pedagogicz-
nym obniza sie. Takg tendencje zanotowatam przy kilku planowanych
kategoriach dzialalnosci edukacyjnej, a mianowicie:

— pogtebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci,
— aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach,
— pogtebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych.

Kategorie z zakresu dziatalnosci naukowej ciesza sie mniejszym
zainteresowaniem wéréd badanych niz kategorie z zakresu studiéw
podyplomowych. Sposréd wszystkich analizowanych kategorii wyréznia
sie czytanie profesjonalnych periodykéow. Te kategorie wigkszo$¢ res-
pondentéw deklaruje na wysokim poziomie pragnien. Przy pozostatych
analizowanych kategoriach deklaracji na wysokim poziomie, odsetki
ksztaltujg sie w granicach od 56,7% do 11,6% badanych. Zatem mozna
przypuszczad, iz do dziatalnosci naukowej aspiruja nieliczni studenci.
Zanotowaltam w tym zakresie wyzsze wskazniki procentowe studentéw
z pierwszego roku niz stuchaczy z piatego roku obu kierunkéw.

3.3.2. Aspiracje edukacyjne studentéw w aspekcie gotowosci
do dzialania

Drugim pytaniem dotyczacym szczegélowych kategorii aspiracji
edukacyjnych studentéw bylo: w jakim stopniu jest Pan(i) gotowy(a)
podjac¢ ponizsze dziatania z zakresu edukacji po ukonczeniu studiow?
W tym aspekcie aspiracje sa blizsze pojeciu dzialania, gotowosci do
realizacji poszczegdlnych kategorii. Tabela 12 (aneks) przedstawia
szczegblowe kategorie aspiracji edukacyjnych badanych oraz poziom
nasilenia deklaracji gotowosci do ich podejmowania. Kategorie, podob-
nie jak w aspekcie pragnien, dotycza studiéw podyplomowych i dzia-
falnosci naukowej.
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Wskazniki procentowe studentéw deklarujacych na wysokim pozio-
mie gotowos¢ do poglebiania wiedzy z okreslonej dyscypliny i niezde-
cydowanych, co do deklaracji gotowosci przejawiania tej kategorii aspi-
racji, rozktadaja sie prawie réwnomiernie, a mianowicie: pedagogika:
I rok —48,6%, 40,5%; V rok —41,9%, 41,9%, prawo: I rok — 36,4%, 39,4%;
V rok - 47,9%, 37,8%. Powtarza sie tendencja, ktéra wystapila przy
analizie danej kategorii aspiracji studentéw w aspekcie pragnien, a wiec
spadkowa w trakcie studiéw w zainteresowaniu dana kategorig na wy-
sokim poziomie w przypadku studentéw z kierunku pedagogicznego
(I rok — 48,6%, V rok — 41,9%) oraz wzrostowa wérod studentéw z kie-
runku prawniczego (I rok — 36,4%, V rok — 47,9%). Zanotowalam dos¢
wysokie wskazniki procentowe studentéw, ktérzy nie deklaruja goto-
woéci do poglebiania wiedzy z okreslonej dyscypliny (pedagogika: I rok
-10,9%, V rok —16,2%; prawo: I rok — 24,2%, V rok — 14,3%).

Bardzo podobnie rozkladaja sie dane procentowe przy kategorii —
aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach. Obserwuje zblizone wskaz-
niki procentowe studentéw, przejawiajacych na wysokim poziomie goto-
wos$¢ do podjecia danej kategorii aspiracji oraz niezdecydowanych co
do przejawiania gotowosci do podejmowania tej kategorii, a mianowicie:
pedagogika: I rok — 59,5%, 40,5%; V rok — 46,5%, 41,9%; prawo: [ rok —
37,9%, 44,0%; V rok — 49,6%, 41,2%. Najwiecej studentéw, ktérzy
w duzym stopniu deklaruja gotowo$¢ aktualizowania wiedzy,
zanotowalam na pierwszym roku na kierunku pedagogicznym (59,5%).
Widoczna jest réwniez tendencja, o ktérej pisalam przy analizie
powyzszej kategorii aspiracji w aspekcie pragnien, spadkowa w trakcie
studiéw w zainteresowaniu dana kategoria na wysokim poziomie w
przypadku studentéw z kierunku pedagogicznego (I rok - 59,5%, V rok
—46,5%) oraz wzrostowa wérdd studentéw z kierunku prawniczego (I
rok — 37,9%, V rok —49,6%). Nie zanotowaltam studentéw z pierwszego
roku z kierunku pedagogicznego, ktérzy nie deklaruja gotowosci do
aktualizowania wiedzy. W innych grupach badawczych wskazniki pro-
centowe studentéw na trzecim poziomie deklaracji tej kategorii aspiracji
sa niskie (pedagogika: V rok — 11,6%; prawo: I rok —18,1%, V rok — 9,2%).

Wiekszo$é¢ badanych przejawia na wysokim poziomie gotowo$é do
poglebiania i aktualizowania kwalifikacji zawodowych (pedagogika:
[ rok — 48,6%, V rok — 55,8% oraz prawo: I rok — 50,0%, V rok — 53,0%).
Dane wskazuja, iz gotowo$¢ do poglebiania i aktualizowania kwalifi-
kacji zawodowych wzrasta w trakcie studiéw. Dosy¢ wysokie odsetki
stuchaczy zanotowalam na drugim poziomie deklaracji gotowosci do
podejmowania powyzszej kategorii aspiracji (pedagogika: I rok —45,9%,
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V rok — 32,6%; prawo: I rok — 36,4%, V rok — 37,8%). Niskie wskazniki
procentowe studentéw zanotowatam na poziomie braku gotowosci do
poglebiania i aktualizowania kwalifikacji zawodowych.

Wiekszos¢ badanych na wysokim poziomie deklaruje gotowosc do
zdobywania kwalifikacji dodatkowych (pedagogika: I rok — 51,4%,
Vrok —58,2%; prawo: Itok - 51,5%, V rok — 62,2%). Odsetki zdecydo-
wanie wzrastaja wéréd studentéw z piatego roku. Dosy¢ liczne grupy
stanowia stuchacze, ktérzy sa niezdecydowani co do deklaracji i przeja-
wiania gotowos$ci do zdobywania kwalifikacji dodatkowych. Niewielu
nie deklaruje gotowosci do podejmowania tej kategorii aspiracji.

Przy kategorii dotyczacej zmiany kwalifikacji zawodowych naj-
wyzsze dane procentowe zanotowalam na trzecim poziomie, tzn., ze
wiekszos¢ studentéw zdecydowanie nie deklaruje gotowosci do reali-
zacji danej kategorii aspiracji (pedagogika: I rok — 37,8%, V rok — 55,8%;
prawo: [rok -66,7% V rok —58,8%). Jedynie wéréd studentéw z pierwsze-
go roku z kierunku pedagogicznego najwiecej jest os6b niezdecydowa-
nych co do gotowosci podjecia zmiany kwalifikacji zawodowych. Nie-
liczne grupy studentéw w duzym stopniu deklaruja gotowos$¢ zmiany
kwalifikacji zawodowych (pedagogika: I rok — 8,1%, V rok — 16,2%; prawo:
I rok - 4,5%, V rok — 10,9%). WyraZnie widoczny jest wzrost odsetka stu-
dent6éw z piatego roku, ktérzy w duzym stopniu sa gotowi zmieni¢ kwali-
fikacje zawodowe.

Przy analizie kategorii z zakresu dziatalnosci naukowej, jaka jest
czytanie periodykéw profesjonalnych, najwyzsze dane procentowe
zanotowalam na drugim poziomie deklaracji w sferze gotowosci do jej
podjecia wéréd studentéw z pierwszego roku (pedagogika — 56,8%, pra-
wo - 57,6%). Wéréd stuchaczy piatego roku kierunku pedagogicznego
wystepuje dos¢ liczna grupa (44,2%), ktéra deklaruje na wysokim
poziomie gotowos¢ do czytania periodykéw profesjonalnych oraz z kie-
runku prawniczego (47,1%), ktéra jest niezdecydowana co do gotowos-
ci podjecia tej kategorii dziatalnosci naukowej. Nalezy zwréci¢ uwage,
iz wiele grup badanych nie jest gotowych do podjecia danej kategorii
aktywnoéci.

Uczestnictwo w zjazdach naukowych jako kategoria dzialalnosci
naukowej nie cieszy sie duzym zainteresowaniem wséréd badanej
mlodziezy. Najwyzsze wskazniki zanotowatam na drugim i trzecim
poziomie deklaracji gotowosci do podjecia wymienionej kategorii, tzn.,
ze wiekszoé¢ studentéw jest niezdecydowana lub nie jest w ogéle zain-
teresowana uczestnictwem w zjazdach naukowych.

Podobnie uczeszczanie na zebrania towarzystw naukowych nie wy-
stepuje czesto w polu zainteresowan badanych. Na wysokim poziomie
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deklaracji gotowosci do podejmowania tej kategorii dziatalnosci
zanotowatam niskie wskazniki procentowe (I rok: pedagogika — 16,2%,
prawo — 15,2%; V rok: pedagogika — 11,6%, prawo — 11,0%). Na drugim
i trzecim poziomie dane rozkladaja sie podobnie. Najwyzsze wskazniki
na trzecim poziomie deklaracji gotowosci do podejmowania danej
kategorii zanotowatam wsréd studentéw piatego roku (pedagogika —
51,2%, prawo — 52,1%), tzn., Ze najwiecej badanych nie przejawia go-
towosci do podejmowania tego rodzaju dzialalnosci naukowe;j.

Nieliczni ankietowani deklaruja na wysokim poziomie gotowo$¢ do
podjecia innej kategorii aspiracji z zakresu dziatalnosci naukowej, jaka
jest udzial w pracach naukowo-badawczych (I rok: pedagogika —18,9%,
prawo — 12,1%; Vrok: pedagogika — 9,3%, prawo — 9,2%). Podczas badan
zanotowatam najwiecej studentéw, ktérzy deklaruja brak gotowoéci do
podjecia powyzszej kategorii dzialan edukacyjnych (I rok: prawo - 62,%,
Vrok: pedagogika — 51,2%, prawo — 55,5%). Wérdd stuchaczy z pierwsze-
go roku kierunku pedagogicznego najwyzsze dane (45,9%) odnotowatam
na drugim poziomie deklaracji gotowosci do udziatu w pracach nauko-
wo-badawczych.

Publikowanie swoich prac jako ostatnie z analizowanych kategorii
z zakresu dzialalnosci naukowej réwniez nie znajduje sie w polu zain-
teresowan u wiekszosci badanych. Na trzecim poziomie deklaracji goto-
wosci do jej realizacji zanotowatam najwyzsze dane (I rok: pedagogika
- 48,6%, prawo — 63,6%; V rok: pedagogika — 65,1%, prawo — 61,4%).
Tylko nieliczni studenci, bo I rok: pedagogika — 13,5%, prawo — 10,6%;
V rok: pedagogika — 4,7%, prawo — 10,0%, deklaruja na wysokim pozio-
mie gotowo$¢ do publikowania swoich prac. Nalezy zwrdci¢ uwage, iz
na pierwszym poziomie deklaracji gotowosci do wydawania swoich
rozpraw wyrdznia sie grupa studentéw z pierwszego roku z kierunku
pedagogicznego (13,5%).

Analiza szczegétowych kategorii aspiracji edukacyjnych studentéw
w aspekcie gotowosci do ich realizacji dowodzi (wykres 2), ze zdecydo-
wanie nizsze sa wyniki procentowe na pierwszym poziomie deklaracji
przy poszczeg6lnych kategoriach w poréwnaniu z tym samym pozio-
mem deklaracji w sferze pragnien. Zatem badani w sferze marzen
deklaruja wyzszy poziom dazen edukacyjnych niz w sferze gotowosci
do ich realizacji. Zauwazam wysokie dane procentowe studentéw, ktérzy
deklaruja brak gotowosci do podejmowania dzialalnosci edukacyjne;.
Taka sytuacja wystapita przy nastepujacych kategoriach szczegétowych:

- zmiana kwalifikacji zawodowych,
— uczestnictwo w zjazdach naukowych,
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Wykres 2. Aspiracje edukacyjne studentéw w aspekcie gotowosci
do podejmowania dziatan
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4 - zdobywanie kwalifikacji dodatkowych 10 - publikowanie swoich prac

Zrédlo: W. Wréblewska, badania wiasne.

—uczeszczanie na zebrania towarzystw naukowych,
—udziat w pracach naukowo-badawczych.
Obserwuje tez, ze ankietowani czeséciej wykazuja dazenia do podej-
mowania kategorii z zakresu studiéw podyplomowych niz z zakresu
dziatalnosci naukowe;j.
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3.3.3. Aspiracje edukacyjne studentéow w aspekcie realizacji
dziatan

Trzeci aspekt aspiracji edukacyjnych wiaze sie z dazeniami przeja-
wianymi, juz realizowanymi. Zapytatam studentéw, na jakim poziomie
realizuje Pan(i) swoje dazenia edukacyjne w czasie studiéw? Tabela 13
(aneks) przedstawia kategorie zaje¢ obowigzkowych i ponadobowigz-
kowych oraz poziom ich realizacji przez studentéw w czasie studiéw.

W zakresie zaje¢ obowiazkowych analizuje nastepujace kategorie:

—uczestnictwo w wyktadach,

- przygotowywanie sie do ¢wiczen,
— uczestnictwo w ¢wiczeniach,
—korzystanie z konsultac;ji.

Na wysokim poziomie uczestnicza w wykladach przede wszystkim
studenci z pierwszego roku (pedagogika — 72,9%, prawo — 60,6%). Na
piatym roku zdecydowanie spada wskaznik procentowy stuchaczy, kt6-
rzy na wysokim poziomie realizuja te kategorie zaje¢ obowiazkowych
(pedagogika — 37,2%, prawo — 51,3%). Nalezy zwr6ci¢ uwage na pra-
wie dwukrotny spadek danych w przypadku studentéw z piatego roku
z kierunku pedagogicznego (I rok — 72,9%, V rok — 37,2%). Wzrasta
wskaznik procentowy mlodziezy z piatego roku, ktéra w ogéle nie uczest-
niczy w wykladach (I rok: pedagogika — 5,5%, prawo — 12,1%; V rok:
pedagogika — 18,6%, prawo — 15,1%).

Badani studenci w wiekszoéci przygotowuja sie do éwiczen na wy-
sokim poziomie, wskazuja na to nastepujace dane: I rok: pedagogika —
62,1%, prawo: 47,0%; V rok: pedagogika — 62,8%, prawo — 43,7%).
Z powyzszych danych wynika, ze wiecej ankietowanych z kierunku
pedagogicznego przygotowuje sie do ¢wiczen na wysokim poziomie w
poréwnaniu ze studentami z kierunku prawniczego, to sie odnosi do
obu rocznikéw. Zanotowatam réwniez wysokie odsetki studentéw, kté-
rzy przygotowuja sie niesystematycznie, a mianowicie: I rok: pedagogi-
ka-32,4%, prawo — 40,9%; V rok: pedagogika — 25,6%, prawo — 46,2%.
Wystepuja jednostki wéréd badanych, ktére wcale nie przygotowuja sie
do ¢éwiczen.

Zdecydowana wiekszoé¢ studentéw deklaruje systematyczne uczest-
nictwo w ¢wiczeniach, a mianowicie: I rok: pedagogika — 67,6%, prawo
—80,3%; V rok: pedagogika — 67,4%, prawo —68,9%. W tym kontekscie
wyréznia sie grupa stuchaczy pierwszego roku z kierunku prawnicze-
go, ktérastanowi 80,3% i deklaruje na wysokim poziomie swoje uczest-
nictwo w ¢éwiczeniach. W tym zespole nie zanotowatam studentéw,
ktérzy nie uczestniczag w ¢wiczeniach w ogédle oraz stosunkowo niskie
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wskazniki badanych, ktérzy wykazuja uczestnictwo na drugim pozio-
mie. W pozostatych grupach wskazniki procentowe rozkladaja sie po-
dobnie, biorac pod uwage trzy poziomy deklaracji uczestnictwa
w ¢wiczeniach.

Korzystanie z konsultacji deklaruja na wysokim poziomie tylko jed-
nostki spoéréd badanych. Wiekszoé¢ studentéw wecale nie korzysta
z konsultacji, a mianowicie: I rok: pedagogika — 64,7%, prawo — 68,2%;
V rok: pedagogika—67,3%, prawo — 41,1%. Na drugim poziomie dekla-
racji realizacji tej kategorii zaje¢ wyréznia sie grono studentéw z piatego
roku z kierunku prawniczego, ktére stanowi 47,1%. Studenci z tej grupy
w miare czesto, choé¢ niesystematycznie, korzystajg z konsultacji.

W zakresie zaje¢ ponadobowiazkowych analizuje nastepujace kate-
gorie:

- nauka jezyka obcego,

— praca zawodowa w czasie studiow,

- czytanie i studiowanie literatury i prasy,
- pisemne opracowanie zagadnien,

- praca z komputerem.

W ramach zaje¢ ponadobowiazkowych jezyka obcego uczy sie wiek-
szo$¢ badanych. Doé¢ liczne grupy badanych deklarujg na wysokim
poziomie realizacje tej kategorii aktywnoéci (I rok: pedagogika — 37,8%,
prawo — 44,0%; V rok: pedagogika — 25,6%, prawo — 41,1%). Na tym
poziomie realizacji danej kategorii przewyzszaja odsetki studentéw
z kierunku prawniczego nad odsetkami studentéw z kierunku pedago-
gicznego z obu rocznikéw. Zanotowatam wysokie wskazniki procento-
we nauki jezyka obcego na drugim poziomie, tzn., ze wielu studentéw
niesystematycznie realizuje te kategorie zaje¢ ponadobowiazkowych.
W ogdle nie podejmuje nauki jezyka obcego tez liczna grupa, bo 41,9%
studentéw z piatego roku z kierunku pedagogicznego oraz nieco mniej
liczny zespdt studentéw z piatego roku kierunku prawniczego, ktory
stanowi 25,3% badanych.

Prace zawodowa w czasie studiéw podejmuja nieliczni studenci.
Wskazniki procentowe stuchaczy sa nieco wyzsze na pigtym roku niz
na pierwszym obu kierunkéw, a mianowicie: I rok: pedagogika — 8,1%,
prawo — 3,1%; V rok: pedagogika — 11,6%, prawo — 12,6%. Na drugim
poziomie realizacji tej kategorii zaje¢ zanotowalam wyzsze dane w po-
réwnaniu z poziomem pierwszym, a mianowicie: I rok: pedagogika —
13,5%, prawo — 12,1%; V rok: pedagogika — 16,3%, prawo — 14,3%.
Wiekszo§¢ ankietowanych nie podejmuje pracy zawodowej w czasie
studiéw (I rok: pedagogika — 78,4%, prawo — 84,8%; V rok: pedagogika —
72,1%, prawo — 73,1%).
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Czytanie i studiowanie literatury i prasy na wysokim poziomie po-
dejmuja liczne grupy badanych, bo stanowia: I rok: pedagogika — 51,4%,
prawo - 36,4%; V rok: pedagogika — 39,5%, prawo - 50,4%. Te kategorie
zaje¢ ponadobowiazkowych na drugim poziomie realizuja znaczne grupy
studentéw, a w niektdrych przypadkach naleza one do wiekszosci (I rok:
pedagogika — 43,2%, prawo — 40,9%; V rok: pedagogika — 48,8%, prawo
- 39,5%). Tylko jednostki wéréd ankietowanych nie podejmuja wcale
czytania i studiowania literatury i prasy.

Pisemne opracowanie zagadnien wiekszo$¢ badanych realizuje na
drugim poziomie (I rok: pedagogika — 40,5%; V rok: pedagogika — 34,9%)
lub wcale nie realizuje (trzeci poziom) — I rok: prawo - 60,6%; V rok:
prawo — 74,8%. Na wysokim poziomie realizuje te kategorie liczna gru-
pa studentéw z kierunku pedagogicznego z pierwszego i piatego roku
(pedagogika: I rok — 35,2%, V rok — 23,2%). Zanotowatam zdecydowa-
nie nizsze odsetki studentéw realizujacych na wysokim poziomie te
kategorie aktywnosci wéréd stuchaczy z kierunku prawniczego (I rok —
7,6%, V rok —5,9%).

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych nie podejmuje pracy z kompu-
terem, (I rok: pedagogika — 59,5%, prawo — 74,2%; V rok: pedagogika —
48,8%, prawo — 64,7%). Znaczne grupy studentéw pracuja z kompute-
rem sporadycznie (I rok: pedagogika - 32,4%, prawo — 16,7%; V rok:
pedagogika — 30,2%, prawo — 21,0%). Na wysokim poziomie te katego-
rie zaje¢ realizuje niewiele grup studentéw z pierwszego roku (pedago-
gika — 8,1%, prawo - 9,1%) i nieco liczniejsze z piatego roku (pedagogika
-21,0%, prawo — 14,3%).

W podsumowaniu analizy aspiracji edukacyjnych w aspekcie reali-
zacji nalezy zwréci¢ uwage na to (wykres 3), iz studenci wypelniajg na
wysokim poziomie przede wszystkim zajecia obowiazkowe. Szczegdl-
nie ¢wiczenia (przygotowywanie sie do nich i uczestnictwo), na kté-
rych sprawdza sie obecnos$é¢, egzekwuje sie zaliczenie nieobecnosci.
Z konsultacji studenci korzystaja sporadycznie, a przede wszystkim
wtedy, gdy maja do zaliczenia pewne zaleglosci. Badania potwierdzajg
zauwazany fakt, iz studenci nie zglaszaja sie z nurtujacymi ich proble-
mami do nauczycieli, ktérzy rezerwuja na to czas.

Sposraod kategorii zaje¢ ponadobowigzkowych studenci realizuja na
wysokim poziomie przede wszystkim czytanie i studiowanie literatury,
prasy. Druga kategoria z tego zakresu zaje¢, ktérg w znacznej mierze
wielu studentéw wypelnia, jest nauka jezyka obcego. Zaskakujaco ni-
skie sg wskazniki procentowe badanych, ktérzy pracuja z komputerem.
Mozna sadzi¢, iz ankietowani w malym stopniu zabiegaja o nabywanie
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Wykres 3. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie realizacji dziatan
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Zrédlo: W. Wréblewska, badania wlasne.

nowych kompetencji, ktére utatwialyby znalezienie sie we wspélcze-
snej zmieniajacej sie rzeczywistosci.

Na podstawie analizy szczegélowych kategorii aspiracji edukacyj-
nych studentéw w trzech aspektach (pokazuja to wykresy 1,2,3) za-
uwazam najwyzsze wskazniki procentowe studentéw deklarujacych
swoje marzenia w tym zakresie. W aspekcie deklarowania gotowosci
do wypelniania poszczegdlnych kategorii dzialalnosci edukacyjnej
odnotowatam juz nizsze wskazniki procentowe. W aspekcie realizacji
poszczegolnych kategorii aktywnosci edukacyjnej wysokie wskazniki
procentowe stuchaczy wystepuja przy zajeciach obowiazkowych i nizsze
przy zajeciach ponadobowigzkowych.
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4. Srodowiskowe uwarunkowania aspiracji
edukacyjnych studentéw

W literaturze podkresla sie, ze aspiracje sa silnie uwarunkowane
gléwnie wplywem trzech grup czynnikéw: osobowosciowych, srodo-
wiskowych, jak réwniez pedagogicznych. Srodowisko, w ktérym prze-
bywa jednostka, wyraznie determinuje pojawienie sie i ksztaltowanie
oraz realizowanie ludzkich pragnien i dazen. Czesto réwniez formuto-
wany jest poglad, ze aspiracje edukacyjne sa ksztaltowane przez rodzi-
ne. Rozpatrujac wplyw rodziny na proces ksztaltowania zamierzen,
dazen edukacyjnych jednostki i drég ich realizacji, za najwazniejsze
uznaje sie cechy zwiazane z przynaleznoscia terytorialng, spoteczna
oraz wyksztalceniem ojca i matki badanych.

4.1. Pochodzenie terytorialne a poziom aspiraciji
edukacyjnych studentéw

Wielu autoréw wykazato, ze pochodzenie terytorialne miodziezy
rzutuje w zasadniczym stopniu na jej plany edukacyjne. Na tej podsta-
wie sformulowatam hipoteze, im wieksza miejscowosé (pod wzgledem
liczby mieszkanicéw), z ktérej pochodzi student, tym wyzszy jest po-
ziom jego aspiracji edukacyjnych. Analiza statystyczna (zastosowanie
testu niezaleznosci chi-kwadrat) materialu empirycznego wskazuje, ze
nalezy odrzuci¢ te hipoteze, a przyja¢ hipoteze zerowa, nie istnieje
zalezno$¢ istotna statystycznie miedzy pochodzeniem terytorialnym
a poziomem aspiracji edukacyjnych studenta.

Z przedstawionych danych w tabeli 14 wynika, iz wysoki odsetek
studentéw pochodzacych z duzego miasta (liczagcego powyzej 100 tys.
mieszkancow) wykazuje niski poziom aspiracji edukacyjnych (39,1%).

Zatem, duze miasto wraz ze swoimi udogodnieniami typu wysoki
poziom nauczania w szkotach, fatwy dostep do szkét wyzszych i innych
instytucji kulturalno-o§wiatowych nie zawsze wplywa na ksztaltowanie
sie wysokiego poziomu aspiracji edukacyjnych. Czesto zauwazam wy-
soki poziom aspiracji edukacyjnych u mlodziezy ze srodowisk o utrud-
nionym dostepie do o§wiaty. Studenci z matych miast i wsi dostrzegaja
w wyksztalceniu szanse na awans spoteczny. R. Borowicz (1991) wska-
zywal w swoich badaniach, ze im mniejsza miejscowo$¢, tym czesciej
wymieniane sg studia wyzsze jako warunek uznania kogo§ za wy-
ksztatconego. Mate srodowiska wysoko w hierarchii prestizu cenia sobie
dyplom wyzszej uczelni.
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Tabela 14. Typ miejsca zamieszkania a poziom aspiracji edukacyjnych

studentow
Poziom aspiracji edukacyjnych .
Typ miejsca - - - — Ogodtem
. . wysoki $redni niski
zamieszkania
L % L % L % L Y%
Biatystok lub inne
miasto
wojewddzkie
liczace powyze]j
100 tys.
mieszkancow 25 54,3 100 51,0 9 39,1 134 50,6
miasto o liczbie od
10 tys. do 100 tys.
mieszkancow 12 26,1 60 30,6 9 39,1 81 30,5
miasto o liczbie do
10 tys.
mieszkancow 5 10,9 15 7,7 3 13,1 23 8,7
wie$ 4 8,7 21 10,7 2 8,7 27 10,2
Ogotem 46 100,0 | 196 100,0| 23 100,0| 265 100,0

Zrédto: W. Wréblewska, badania wlasne,Xzemp'= 3,15 < theor‘ (0,05)
dfg = 12,59

4.2. Poziom aspiracji edukacyjnych w kontekscie
pochodzenia spotecznego badanych

Na podstawie analizy statystycznej zgromadzonego materiatu nalezy
przyjaé, ze nie wystepuje istotna statystycznie zalezno$¢ miedzy po-
ziomem aspiracji edukacyjnych a pochodzeniem spotecznym badanych.

Z tabeli15 wynika, ze w przypadku os6b pochodzenia inteligenckie-
go sa wysokie odsetki przy niskim (52,2%) i srednim (55,1%) poziomie
aspiracji edukacyjnych. Mozna sadzié, ze mlodziez z rodzin inteli-
genckich ma tatwiejszy start i tatwiejszg droge po szczeblach drabiny
edukacyjnej w poréwnaniu ze studentami z innych grup spotecznych.
Studia dla tego zespotu ankietowanych nie sa wielkim osiagnieciem,
raczej czym$ oczywistym. Zatem, dazenia w zakresie edukacji tych
studentéw nie zawsze sg na wysokim poziomie. Wéréd stuchaczy
pochodzenia robotniczego najwiecej, bo 45,7% badanych, wykazuje
wysoki poziom aspiracji edukacyjnych. 30,4% badanych deklaruje nis-
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Tabela 15. Pochodzenie spoleczne a poziom aspiracji edukacyjnych
studentow

Poziom aspiracji edukacyjnych

Pochodzenie - - - — Ogodlem
wysoki $redni niski
spoleczne
L % L % L % L P
inteligenckie 23 50,0 108 55,1 12 52,2 143 53,9
robotnicze 21 45,7 58 29,6 7 30,4 86 32,5
chlopskie - - 16 28,2 2 8,7 18 8,0
inne 2 43 14 7,1 2 8,7 18 6,8
Ogotem 46 100,0 { 196  100,0 23 100,0 | 265 100,0

Zrédlo: W. Wréblewska, badania wlasne,Xzemp. =751 <X?
df = 12,59

0,05)

teor. [

ki poziom aspiracji edukacyjnych i 29,6% respondentéw wykazuje Sred-
ni poziom aspiracji edukacyjnych. Ankietowani, ktérzy pochodza z ro-
dzin robotniczych, cenia bardziej niz ich koledzy z rodzin inteligenckich
warto$¢, jaka jest wyksztalcenie. Startuja z nizszej pozycji w strukturze
spoltecznej i widza w wyksztalceniu szanse na awans spoteczny. Stu-
denci pochodzenia chlopskiego deklarujg przewaznie $redni poziom
aspiracji edukacyjnych (28,2%), rzadko niski poziom aspiracji eduka-
cyjnych (8,7%). Nie zanotowalam wsréd nich jednostek o wysokich aspi-
racjach edukacyjnych.

4.3. Wyksztatcenie rodzic6w a poziom aspiracji edukacyjnych
studentéw

Analiza statystyczna materialu empirycznego pozwala stwierdzié,
Ze nie wystepuje istotna statystycznie zalezno$¢ miedzy wyksztalceniem
rodzicéw a poziomem aspiracji edukacyjnych ich dzieci.

Z danych przedstawionych w tabeli 16 wynika, ze liczna grupa
(39,2%) studentéw, ktérych ojcowie osiggneli wyzsze wyksztalcenie,
wykazuje niski poziom aspiracji edukacyjnych. Sredni poziom aspi-
racji edukacyjnych deklaruje 32,2% oraz wysoki poziom aspiracji 23,9%
stuchaczy, ktérych ojcowie majg wyzsze wyksztalcenie. Najwyzsze
wskazniki procentowe studentéw, deklarujacych wysoki poziom aspi-
racji edukacyjnych, zanotowatam wsréd tych, ktérych ojcowie osiagneli
srednie (32,6%) lub wyksztalcenie zasadnicze zawodowe (32,6%). Nalezy
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Tabela 16. Wyksztalcenie ojca a poziom aspiracji edukacyjnych studenta

Poziom aspiracji edukacyjnych .
Wyksztatce- - - - — Ogotem
L wysoki $redni niski
nie ojca
L %o L % L % L %
wyzsze 11 239 63 32,2 9 39,1 83 31,3
niepetne
wyzsze 3 6,5 21 10,7 0 0,0 24 9,1
srednie 15 32,6 53 27,0 7 30,4 75 28,3
zasadnicze 15 32,6 37 18,9 5 21,7 57 21,5
podstawowe 2 4.4 22 11,2 2 8,7 26 9,8
Ogotem 46 100,0 | 196  100,0 23 100,0 | 265 100,0
AP . . 2 _ 2
Zr6dlo: W. Wroblewska, badania wlasne, X*, ) = 7,89 < X*,,, (0,05)
dfg = 15,50.
Tabela 17. Wyksztalcenie matki a poziom aspiracji edukacyjnych studenta
Poziom aspiracji edukacyjnych .
Wyksztatce- - . - P Ogotem
. i wysoki Sredni niski
nie matki
L % L % L % L %
wyzsze 11 239 53 27,0 9 39,2 73 27,5
niepeine
wyzsze S 10,9 22 11,2 2 8,7 29 10,9
srednie 18 39,1 80 40,8 8 34,8 106 | 40,0
zasadnicze 7 15,2 21 10,7 3 13,0 31 11,7
podstawowe 5 10,9 20 10,3 1 4,3 26 9,8
Ogodtem 46 100,0 | 196 | 100,0 23 100,0 | 265 | 100,0

Zrédlo: W. Wréblewska, badania wiasne, X?qp,, = 3,21 < X%, (0,05)

df, = 15,50.

teor.

zwrdci¢ uwage, ze wéréd badanych, ktérych ojcowie charakteryzuja sie
wyksztalceniem $rednim lub zasadniczym zawodowym, zanotowatam
rowniez wysokie wskazniki procentowe studentéw o niskim poziomie
aspiracji edukacyjnych. Studenci, ktérych ojcowie zakonczyli swoja edu-
kacje w szkole podstawowej, najczesciej deklaruja Sredni poziom aspi-
racji edukacyjnych (11,2%).

Z powyzszych danych wynika, ze najwiecej studentéw (39,2%),
ktérych matki osiagnety wyksztalcenie wyzsze, wykazuje niski poziom
aspiracji edukacyjnych. Sredni poziom aspiracji deklaruje 27,0%,
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a wysoki poziom 23,9% studentéw, ktérych matki osiagnely wyksztalcenie
wyzsze. Analizujac tych, ktérych matki zdobyly sredni poziom wyksztat-
cenia, wida¢ najwyzsze wskazniki przy Srednim (40,8%) i wysokim
(39,1%) poziomie aspiracji edukacyjnych oraz dosy¢ wysoki wskaznik
procentowy (34,84%) przy niskim poziomie aspiracji. Wéréd studentow,
ktérych matki zakonczyly swoja edukacje na zasadniczej szkole zawodo-
wej lub podstawowej, zanotowatam najwyzsze wskazniki przy wysokim
poziomie aspiracji edukacyjnych (15,2%, 10,9%).

Na podstawie analizy powyzszych danych empirycznych zauwazam,
ze dotychczasowe autorytety ojca, matki maja ograniczona role w ksztat-
towaniu aspiracji edukacyjnych ich dzieci. Wzér rodzicéw, ktérzy
osiagneli wyksztalcenie wyzsze nie wplywa konstruktywnie na rozwéj
aspiracji edukacyjnych ich cérek czy synéw. Mozna sadzi¢, ze to ma
zwiazek ze spadkiem popularnosci ,,nauki” jako wartosci oraz z trakto-
waniem wyksztalcenia instrumentalnie.

W latach siedemdziesiatych, kiedy to rodzice badanych zdobywali
wyksztalcenie, waznym celem bylo dazenie do osiggniecia jak najwyz-
szego poziomu w zakresie edukacji. Wyksztalcenie cenione byto jako
czynnik dajacy wiedze. Dzieki niemu dokonywat sie réwniez awans
spoleczny. Kolejne szczeble edukacyjne kariery pozwalaly nie tylko na
powielanie karier swoich rodzicéw, ale takze na péjscie o wiele dale;j.
Posiadanie wyksztalcenia taczylo sig¢ réwniez z gratytikacjami pieniez-
nymi. Tak wiec dazenie do zdobywania wyksztatcenia nie stanowilo
celu samego w sobie. Wyksztalcenie bylo gtéwnie wartoscia instrumen-
talna. Posiadanie wiedzy, a takze dyplom ukonczenia studiéw taczyty
sie zawansem na drabinie spotecznej i adekwatnymi do tego wynagro-
dzeniami (badania A.Janowskiego, W. Wiéniewskiego, 1. Biateckiego,
Z. Sawinskiego). '

W latach osiemdziesigtych, w ktérych wzrastata badana mtodziez,
w znacznym stopniu zmienila sie sytuacja. Ogélny kryzys gospodarczy
wplynal réwniez na spadek zainteresowania wyksztatceniem. Posiada-
nie wyzszych kwalifikacji nie znajdowalo potwierdzenia w otrzymy-
wanych wynagrodzeniach. Ludzie legitymujacy sie dyplomem wyzszej
uczelni czesto zarabiali mniej niz absolwenci technikum. W latach
osiemdziesiagtych preferowany byt model o jak najkrétszym cyklu ksztal-
cenia, gdyz zdobycie wyksztalcenia nie laczylo sie z awansem spo-
tecznym, ani z gratyfikacjami finansowymi. Nawet osoby, ktére cenity
wyksztalcenie jako warto$¢ sama w sobie, zdawaly sobie sprawe, ze zdo-
bywanie go jest r6wnoznaczne z odlozeniem gratyfikacji (badania
T. Lewowickiego, W. Wisniewskiego, 1. Biateckiego, Z. Sawinskiego,
M. Marczuka).
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Obecnie obserwuje sie duze zainteresowanie studiami. Moze to by¢
wynik wzrastajgcej konkurencji na rynku pracy, gdzie dyplom liczy sie
coraz bardziej i stwarza wiele nowych mozliwosci w karierze zawodowe;.

Powyzsza analiza sugeruje wniosek, ze aspiracje edukacyjne w co-
raz mniejszym stopniu sa uwarunkowane czynnikami pochodzacymi
ze §rodowiska rodzinnego, a coraz czesciej zaleza przede wszystkim
od zmian, jakie zachodza w kraju.

5. Aspiracje edukacyjne studentéw w kon-
tekscie transformacji zycia spotecznego

Analiza materialu empirycznego w poprzednim rozdziale wskazu-
je, ze aspiracje edukacyjne studentéw przede wszystkim zaleza od
zmian zachodzacych w kraju. Przemiany zachodzace w Polsce zmienitly
sytuacje mlodziezy przez stworzenie nowych mozliwosci, ale i pojawie-
nie sie zagrozen (m.in. bezrobocia, braku niektérych §wiadczen socjal-
nych, zjawiska ubéstwa). Transformacja panstwa od autorytarnego do
panstwa respektujacego zasady demokracji, pluralizmu i toleranc;ji sta-
wia mlodziez przed konieczno$cia nabywania nowych kompetenciji, ro-
zwijania siebie i kreowania rzeczywistosci spoleczne;.

W tej czesci pracy analizuje aspiracje edukacyjne studentéw w kon-
tekscie zmian spotecznych. Uwzgledniam: postrzeganie przez studentéw
zachodzacych zmian, odczuwanie zjawiska bezrobocia, sposoby radze-
nia sobie w sytuacji dokonujacych sie przemian, uczestnictwo w kul-
turze oraz hierarchie wartoéci uznawanych przez studentéw.

5.1. Postrzeganie dokonujacych sie zmian przez studentéw
o réznym poziomie aspiracji edukacyjnych

Jak postrzegaja dokonujace sig¢ zmiany studenci o réznym poziomie
aspiracji edukacyjnych przedstawia wykres 4.

Z zamieszczonych tu danych wynika, ze wiekszos¢ badanych
postrzega zachodzace zmiany jako szanse (38,5%). Liczna grupa an-
kietowanych stwierdza, ze ma wieksze mozliwosci dziatania (39,6%).
Wysoki odsetek (26,4%) stanowia badani, ktérzy nie zauwazaja inno-
wacji w swoim zyciu pod wplywem transformacji (26,4%). Zatem wiek-
sz05¢ respondentéw wykazuje pozytywny stosunek do zachodzacych
zmian.
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Wykres 4. Postrzeganie przez studentéw o r6znym poziomie aspiracji
edukacyjnych zmian zycia spolecznego

100 -

80

60

40 -

{lwysoki [ $redni N niski ’

Legenda:
1 - zachodzace zmiany traktuje jako 4 - czuje si¢ przegrany
szanse 5 — w moim zyciu niewiele sie
2 - mam wigksze mozliwosci dzialania zmienilo
3 - czuje sie zagubiony, nie potrafie sie 6 — inne
znalezé

Zrédto: W. Wréblewska, badania wiasne.

Nieliczni tylko studenci, bo 4,9%, czuja sie zagubieni, nie potrafia
sie znalez¢ w zmieniajacej sie rzeczywistosci. Jeszcze nizszy odsetek
(1,5%) stanowia studenci, ktérzy czuja sie przegrani w tak zlozonej sy-
tuacji. Analizujac poziom aspiracji edukacyjnych studentéw w kon-
tekscie postrzegania zmian spotecznych, nalezy zauwazy¢, ze najwiecej
respondentéw, ktérzy zachodzgce zmiany traktujg jako szanse, wyka-
zuje wysoki poziom aspiracji edukacyjnych (50,0%). Podobna zaleznoéé
jest widoczna przy drugim rodzaju postrzegania, a mianowicie — ,,mam
wieksze mozliwosci dziatania”. Tutaj réwniez najwyzsze dane procen-
towe zanotowatam w przypadku studentéw o wysokim poziomie aspi-
racji edukacyjnych (47,8%) oraz nizsze dane w przypadku stuchaczy
o $rednim (39,8%) i niskim (21,7%) poziomie aspiracji edukacyjnych.
Ankietowani, ktérzy okreslajg, ze w ich zyciu niewiele sie zmienito,
najczesciej wykazuja (39,8%) niski poziom aspiracji edukacyjnych, dosé¢
licznie (29,1%) $redni poziom i najmniej studentéw (13,0%) wykazuje
wysoki poziom aspiracji edukacyjnych. Respondenci, ktérzy czujg sie
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zagubieni, nie potrafig sie znalez¢ w zmieniajgcej sie rzeczywistosci,
to przede wszystkim studenci o niskim poziomie aspiracji edukacyjnych
(21,7%). Wéréd badanych nie zanotowalam oséb o wysokim poziomie
aspiracji edukacyjnych, ktére mialyby podobne odczucia.

Po przeanalizowaniu danych empirycznych przedstawionych na
wykresie 4, nasuwa sie wniosek, ze studenci postrzegajacy pozytywnie
dokonujace sie zmiany, a mianowicie jako szanse badZ wieksze mozli-
wosci dziatania, wykazuja przede wszystkim wysoki poziom aspiracji
edukacyjnych.

Jak pisze R. Borowicz (1996, s. 135) ,,przetomy spoleczne zawsze
wyzwalaja ogromny potencjal rozwojowy i stwarzaja niepowtarzalna,
wielka szanse”. Zadowalajacy jest fakt, ze wiekszo$¢ badanych tak
wlasnie spostrzega zmieniajaca sie rzeczywistoéé¢. Mlodziez studiujaca
jest pierwszym pokoleniem, ktére wkracza w kreowana rzeczywistos¢
i jest poddana bezwzglednym regutom gry rynkowej. Podmiotowe poczu-
cie mlodziezy nie jest czym$ naturalnym w naszej tradycji, ale bardzo
znaczacym wyzwaniem nowych czaséw.

5.2. Odczuwanie zjawiska bezrobocia przez studentéw

Waznym elementem procesu polskiej transformac;ji jest wprowadze-
nie gospodarki rynkowe;j. Jej mechanizmy wywotuja poza elementami
pozytywnymi wiele skutkéw negatywnych. Najbardziej odczuwanym
jest bezrobocie. Ono prowadzi do negatywnych skutkéw w sferze mate-
rialnej oraz psychospotecznej znacznej czesci spoteczenstwa. Najwiek-
sze bezrobocie notowane jest wéréd ludzi mlodych (18-24 lat). Szczegol-
nie niekorzystnie na rynku pracy sa postrzegane osoby o niskim poziomie
wyksztalcenia (Bogaj A., Kwiatkowski S., Szymanski M.]. 1998, s. 143).

Wiekszo$¢ studentow, bo (81,9%) przewiduje trudnosci tego rodzaju,
tylko 18,1% badanych odpowiedzialo, ze ich nie dostrzega. W grupie
ankietowanych, ktérzy przewiduja trudnosci zwiazane z podjeciem pra-
cy, najwyzsze wskazniki procentowe zanotowatam przy srednim po-
ziomie aspiracji edukacyjnych (85,2%) i przy wysokim poziomie aspiracji
(73,9%), a najnizsze dane przy niskim poziomie aspiracji edukacyjnych
(69,6%). Na podstawie takiego rozktadu danych mozna przypuszczaé, ze
osoby, ktére przewiduja trudnosci ze znalezieniem pracy, wykazuja prze-
de wszystkim wysoki i Sredni poziom aspiracji edukacyjnych

Badani, ktérzy nie dostrzegaja takich trudnosci, deklaruja przede
wszystkim niski poziom aspiracji edukacyjnych (30,4%). Nizsze wskaz-

90




Wykres 5. Przewidywanie trudnosci w znalezieniu pracy przez studentow
o réznym poziomie aspiracji edukacyjnych
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Zrédlo: W. Wréblewska, badania wlasne

niki procentowe zanotowalam w tej grupie badanych przy wysokim
(26,1%) i $rednim (14,8%) poziomie aspiracji edukacyjnych.

Przy odpowiedzi na pytanie, czy przewiduje Pan(i) trudnosci w zna-
lezieniu pracy, prositam studentéw o podanie argumentacji. Uzasad-
nienia odpowiedzi potwierdzajacych przewidywanie trudnosci, kon-
centrowaly sie wokot kilku zagadnieni: sytuacji na rynku pracy, btedéow
polityki o§wiatowej, znaczenia koneksji rodzinnych, bledéw uczelni.
Wiegkszo$¢ studentéw przyczyny trudnosci z zatrudnieniem upatruje
w sytuacji na rynku. Badani zauwazaja ogdlnokrajowe problemy z bez-
robociem w $rodowisku dwdch profesji: nauczycielskiej i prawniczej.
Studenci z kierunku pedagogicznego uzasadniali:

-, uboga oferta pracy”,

- ,brak wolnych etatéw w szkole”,

— ,Zmniejszanie sie etatow”,

- ,obecnie lansowane s3 inne <modne> zawody, np. ekonomista,
ktére wigza sie z sukcesem finansowym, za$ dotacje na rozwdj kultu-
ry i placéwek z nig zwiazanych sa sukcesywnie zmniejszane, w zwiaz-
ku z czym nastepuje redukcja etatow”.

Studenci z kierunku prawniczego udzielali odpowiedzi:

— ,coraz wigksza konkurencja na rynku pracy”,
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-, jest wielu prawnikéw”,
- ,rynek pracy jest raczej zamkniety”,
- ,coraz mniejsze zapotrzebowanie”.

Badani czesto zwracali uwage na sprawy zwiazane z polityka o§wiatowa,
a mianowicie:

- ,zbyt duzo studentéw studiuje na kierunkach o specjalnosci na-
uczycielskiej”,

- ,,zbyt duza liczba oséb konczy prawo”,

- ,ogromna liczba absolwentéw w poréwnaniu do minimalnej liczby
miejsc na aplikacje”.

Respondenci wskazywali réwniez na przyczyny tkwiace w uczelni,
a zwlaszcza takie, jak:

- ,brak praktycznego przygotowania przez uczelnie” (student peda-
gogiki),

- ,ucza nas teorii bez nawiazania do potrzeb rynku” (student prawa),

- ,brak do$§wiadczenia zawodowego”.

Bardzo niepokojace byly wypowiedzi, w ktérych studenci sugerowa-
li, ze:

- ,ceni sie bardziej znajomo$ci niz kwalifikacje”,
- ,nie posiadam tzw. <plecé6w> w odpowiednim §rodowisku”.

Studenci z kierunku prawniczego czesto wskazywali na trudnosci
z dalszym poglebianiem kwalifikacji. Oto przyktadowe wypowiedzi:

- ,,aplikacje sa dostepne dla waskiego grona oséb”,

- ,duzo chetnych na aplikacje prawnicze”,

- ,aplikacje praktycznie sg nie do osiagniecia”,

- ,same studia bez aplikacji nie gwarantuja otrzymania pracy w moim
zawodzie”.

Uzasadnienia odpowiedzi respondentéw, ktérzy nie przewiduja trud-
noéci zwigzanych z podjeciem pracy po ukoniczeniu studiéw, skupiaty
sie wokot nastepujacych zagadnieni: pozytywne, optymistyczne nasta-
wienie do przyszlosci, aktywno$¢ zawodowa juz w czasie studiéw, na-
bywanie nowych kompetencji. Wielu studentéw z tej grupy wykazuje
wiare w siebie i pomys$lne rozwigzanie problemu zwigzanego z zatrud-
nieniem. Oto przykladowe wypowiedzi:

- ,odpowiednie kwalifikacje i wlasna inicjatywa umozliwiajg nawet
w bardzo trudnych warunkach zdobycie pracy”,

— ,mam zamiar by¢ dobrym w tym, co robig”,

— ,dla chcacego nic trudnego”,

- ,dobry specjalista nie ma z tym probleméw”,

- ,uwazam, ze jesli kto§ wykazuje checi, to zawsze osiagnie cel”.
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Niektorzy studenci sa aktywni zawodowo juz w czasie studiéw i w
ten sposob rezerwuja sobie miejsce pracy po ich ukonczeniu. Swiadcza
o tym wypowiedzi:

- .uwazam, Ze moje zaangazowanie w pracy opiekunczo-wychowaw-
czej podczas studiéw, promuje mnie do uzyskania pracy”,

— ,poniewaz juz pracuje”.

Optymistycznemu nastawieniu do przyszlosci zawodowej sprzyja
nabywanie dodatkowych kompetencji przez studentéw, a mianowicie:

- ,intensywnie ucze sie jezyka angielskiego, co pomoze mi w znale-
zieniu pracy”,

- ,jestem optymista i znam dwa jezyki zachodnie”,

- ,ukonczenie prawa daje duze mozliwosci zatrudnienia nie tylko
w charakterze sedziego czy prokuratora, ale np. doradcy podatko-
wego (w ramach studiéw mozna odby¢ taki kurs)”.

Studenci, ktérzy nie widza problemu z zatrudnieniem po ukoniczeniu
studiéw, wymieniali argumenty zwigzane z sytuacja w regionie, np.:

- ,W naszym regionie rozpoczynaja i rozwijaja dziatalno$¢ rézne in-
stytucje kulturalno-oswiatowe (np. TV)”,

- ,mieszkam blisko Warszawy, a tam rynek pracy jest dos¢ duzy i nie
ma wiekszego problemu z podjeciem pracy”.

Na temat: ,,Co chce osiagnac i do czego daze najbardziej przez stu-
diowanie?” studenci wypowiadali sie pisemnie w formie wypracowa-
nia. WypowiedzZ pisemna studentéw byla ukierunkowana przez kilka
pytan szczegélowych, m.in. jak widze mozliwosci realizacji zamie-
rzonych planéw?, jakie czynniki beda sprzyjaly, a co moze przeszkodzié
realizacji tych zamierzen? (szerzej na ten temat w: Wréblewska W, 1997).

Z wypowiedzi mozna wnioskowaé, ze niektdérzy studenci nie widza
jasno przysztoéci po ukoniczeniu studiéw. Mlodziez studiuje, bo nie ma
innego sensownego zajecia, a sprawe przysztoéci pozostawia losowi.
Sg jednostki, ktdre nie czuja wyzwan zachodzacej transformac;ji. Brak
im poczucia podmiotowosci, sprawczosci, cech charakteryzujacych
cztowieka nowoczesnego (A. Sarapata, 1993, s. 5).

Niektérzy studenci majg bardzo konkretne plany na przysztosé i po-
dejmuja pierwsze dzialania w trakcie studiéw, aby utorowacé sobie droge
do rozwiazywania problemoéw zwiazanych z zatrudnieniem.

Sadze, ze mlodziez studiujaca jest petna optymizmu, nadziei co do
przysziosci po skoniczeniu studiéw. Nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage
na tych studentéw, ktérzy sa bardzo aktywni i twérczy, maja konkretne
plany na przyszlo$é, juz podczas studiéw podejmujg szereg dziatan,
ktére ulatwig realizacje zamierzeh w przyszlosci. Stawiaja konkretne
zadania, ktérych realizacja zapewni osiggniecie celu koncowego.
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Mtlodziez badana doskonale zdaje sobie sprawe z trudnosci, z ktéry-
mi moze sie zetkngé po skonczeniu studiéw. Doktadnie je analizuje.
Przyszlo$¢ uzaleznia przede wszystkim od siebie, od wlasnego zapatu,
checi, wytrwatosci w swoich dazeniach. Zauwaza czynniki obiektywne
utrudniajgce realizacje ambitnych planéw, ale wierzy w zmiany, refor-
my, tworzenie nowych placéwek o$wiatowo-wychowawczych, ktére
stang sie miejscem ich pracy i realizacji siebie.

Mozna przypuszczad, iz w $wiadomosci badanych studentéw wyraz-
nie zaznacza sie symptom poczucia sprawstwa, ktéry jest jednym z podsta-
wowych sktadnikéw ,syndromu umystowosci nowoczesnej”,
warunkujacej aktywne uczestnictwo w procesach zmiany spotecznej
(Zandecki A., 1999, s. 30).

Autor podkreéla, iz wyzsze wyksztalcenie kreuje samodzielne osobo-
wodci. ,Daje do reki atut, ktérego nie maja ludzie po szkotach zawodowych,
co automatycznie obniza ich szanse narynku pracy” (tamze, s. 31).

5.3. Sposoby radzenia w sytuacji dokonujacych sie¢ zmian
a poziom aspiracji edukacyjnych studentéw

Material empiryczny dotyczacy zaleznosci miedzy sposobami ra-
dzenia w sytuacji dokonujacych sie zmian a poziomem aspiracji edu-
kacyjnych studentéw przedstawia wykres 6. Zaznaczy¢ nalezy, iz re-
spondenci mogli wybiera¢ wiecej niz jeden rodzaj dziatania.

Z danych wynika, ze studenci najczesciej (44,5%) deklaruja podjecie
studiéw podyplomowych lub kurséw w celu przekwalifikowania sie. Stu-
denci z kierunku prawniczego czesto wymieniali kategorie ,,zamierzam
podjaé studia podyplomowe”, ale zaznaczali, ze w celu pogtebiania swoich
kwalifikacji, a nie przekwalifikowania sie (czesto skreslali dalsza czesé
sformutowania).

Do$¢ czesto badani pracuja w trakcie studiéw (20,0%) oraz mysla
o podjeciu dodatkowego kierunku studiéw (21,5%). Stuchacze pedago-
giki wymieniali nastepujace kierunki dodatkowe: informatyka, polonis-
tyka, teologia, logopedia, resocjalizacja, rewalidacja, psychologia, his-
toria, pedagogika specjalna. Ankietowani z kierunku prawniczego
wymieniali nastepujace kierunki: informatyka, ekonomia, politologia,
psychologia, dziennikarstwo, historia, marketing i zarzadzanie, socjologia,
inzynieria srodowiska. Nalezy zwréci¢ uwage, iz respondenci wymieniaja
kierunki bliskie, pokrewne tym, ktére studiuja. Niektorzy badani studiujg
réwnolegle dwa kierunki (3,85%). Co 6smy stuchacz (11,7%) my$li o pod-
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Wykres 6. Podejmowane dzialania a poziom aspiracji edukacyjnych
studentow
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Legenda:

1 - studiuje réwnolegle dwa kierunki

2 - zamierzam podja¢ dodatkowy kierunek
3 - pracuje w trakcie studiéw

4 - zamierzam podja¢ studia podyplomowe
5 — zamierzam podja¢ prace naukowa

6 — inne

Zrédlo: W. Wréblewska, badania wlasne.

jeciu pracy naukowej. Do§¢ wysoki wskaznik procentowy zanotowalam
przy kategorii ,inne dziatania”, bo 25,3% badanych.

Respondenci z kierunku pedagogicznego wymieniali nastepujace
formy dziatalnosci:

- ,kursy pedagogiki zabawy”,

- ,aktywne tworzenie kultury przy roznych instytucjach”,

- ,praca spoteczna w TPD”,

- ,praca jako wolontariusz w domu dziecka”,
»kurs dotyczacy dysleksji rozwojowej”,
- ,terapia pedagogiczna”,
- ,logopedia”,
»,nauka jezykéw obcych”,

- ,praca z komputerem”.

Studenci z kierunku prawniczego najczesciej wymieniali nastepujace
dziatania:




- ,wlozy¢ jak najwiecej wysitku w swoja nauke”,

- ,,obstuga komputera”,

- ,jezyki obce”,

- ,egzamin maklerski”,

- ,aktywny czlonek ELSY”,

- ,kurs i egzamin na doradce podatkowego”,

- ,,szukam znajomosci”,

- ,ucze sie solidnie, aby by¢ lepszym niz przecietny”.

Rozpatrujac poziom aspiracji edukacyjnych w kontekscie podejmo-
wanych dziatan mozna zauwazy¢, ze mtodziez studiujaca réwnolegle
dwa kierunki wykazuje najczesciej wysoki poziom aspiracji edukacyjnych
(10,9%). Respondenci, ktérzy pracuja w czasie studiéw, tez w wiekszosci
wykazuja wysoki poziom aspiracji edukacyjnych (26,1%) oraz ci, ktérzy
pragna podjaé prace naukowa réwniez wykazuja wysoki poziom aspiracji
edukacyjnych (18,4%). Przy kategorii ,,zamierzam podja¢ studia podyplo-
mowe lub kurs pozwalajacy na przekwalifikowanie”, ktéra byla najcze-
Sciej wybierana przez respondentéw, wskazniki procentowe rozkladaja
sie prawie rownomiernie w przypadku poszczegélnych poziomoéw aspira-
cji edukacyjnych, a mianowicie: poziom wysoki — 41,4%, poziom Sredni —
45,4% i poziom niski— 43,5%.

Analizowane kategorie dziatan podejmowanych przez studentéw w
celu utatwienia drogi do podjecia pracy po ukoniczeniu studiéw wigze
sie ze szczegétowymi kategoriami aspiracji edukacyjnych. Zatem moz-
na sadzi¢, ze respondenci, ktérzy deklaruja podjecie dziatan lub je juz
realizuja, najczesciej wykazujg wysoki poziom aspiracji edukacyjnych.

5.4. Uczestnictwo w kulturze studentéw o r6znym poziomie
aspiracji edukacyjnych

W sytuacjach powaznych zmian spotecznych ludzie maja trudnosci
ze zrozumieniem $wiata, swego w nim miejsca. Czesto nie potrafia
przyjac racjonalnej strategii zyciowej. Brak zrozumienia §wiata powodu-
je poczucie zagrozenia i leku. Kultura w takiej sytuacji ma szczegélne
znaczenie, bo dostarcza najwazniejszych wartoéci, wzorcéw, norm, mo-
deli, ktére umozliwiajg integracje spoteczna. Wskazuje na uczestnictwo
w kulturze badanych. Zwracam uwage na aktywno$¢ czytelnicza i uczest-
nictwo w réznych formach zycia kulturalnego studentéw o réznym po-
ziomie aspiracji edukacyjnych.
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5.4.1. Aktywnos¢ czytelnicza studentéw o réznym poziomie

aspiracji edukacyjnych

Analizujgc aktywno$¢ czytelnicza studentéw uwzgledniam naste-
pujace szczegblowe kategorie:

—ksiazki z zakresu kultury i sztuki,

—ksiazki naukowe i popularnonaukowe,

— literatura piekna zgodnie z upodobaniem,
— czasopisma kulturalno - spoteczne,

— czasopisma naukowe i popularnonaukowe,
— prasa codzienna.

Najwiekszym zainteresowaniem wéréd réznych analizowanych ka-
tegorii aktywnosci czytelniczej cieszy sie prasa codzienna (65,3% ba-
danych czyta bardzo czesto). Rozklad danych procentowych przy da-
nej kategorii aktywnosci czytelniczej wskazuje, ze najwiecej studentéow
o wysokich aspiracjach edukacyjnych (76,1%) czyta bardzo czesto prase
codzienna. Mniej stuchaczy o §rednim poziomie aspiracji edukacyjnych
(64,3%) czyta bardzo czesto. Najnizszy wskaznik procentowy zanotowa-
fam wsréd studentéw o niskich aspiracjach edukacyjnych (52,2%), ktérzy
czesto czytajg prase codzienna.

Na drugim miejscu pod wzgledem zainteresowan czytelniczych stu-
dentéw znalazla sie literatura piekna. Wsréd ogétu badanych odnoto-
watam zblizone dane procentowe na pierwszym (I) i drugim (II) pozio-
mie aktywnosci czytelniczej (I-48,7%, II - 42,3%). Najczesciej literature
piekna czytaja stuchacze o wysokich aspiracjach edukacyjnych (58,7%).
Wsréd studentéw o Srednich i niskich aspiracjach edukacyjnych wskaz-
niki procentowe na pierwszym poziomie aktywnosci czytelniczej sa
zblizone (46,4%, 47,8%). Nalezy zwréci¢ uwage, ze wérdd studentow
o niskich aspiracjach edukacyjnych odnotowatam 13,1% badanych, kté-
rzy wcale nie czytaja literatury piekne;j.

Dos¢ wysokie wskazniki procentowe odnotowatam na pierwszym
poziomie czytelnictwa przy kategorii, jaka sa czasopisma kulturalno-
-spoleczne (38,9% ogdtu badanych). Analizujac poziom aspiracji edu-
kacyjnych studentéw w kontekscie czytelnictwa czasopism kulturalno-
-spotecznych, zauwazam najwyzsze wskazniki wéréd studentéw o wy-
sokich aspiracjach (47,8%), nizsze wérdd studentéw o Srednich (30,3%)
i najnizsze wsrod studentéw o niskich aspiracjach edukacyjnych
(26,1%). Na drugim poziomie czytelnictwa zanotowatam zblizone dane
biorac pod uwage aspiracje edukacyjne studentéw. Rzadko albo wcale
nie czytaja czasopism kulturalno-spotecznych stuchacze o niskich aspi-
racjach edukacyjnych (17,4%).
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Kolejne miejsce pod wzgledem czytelnictwa zajely czasopisma na-
ukowe i popularnonaukowe (24,9% ogdtu badanych, ktérzy czytaja cze-
sto lub bardzo czesto). Najwiecej studentéw o wysokim poziomie aspi-
racji edukacyjnych (43,5%) czyta czesto czasopisma naukowe, mniej
studentéw o drednim poziomie aspiracji edukacyjnych (22,4%) i zdecy-
dowanie najmniej studentéw o niskim poziomie aspiracji edukacyjnych
(8,7%). Na drugim poziomie aktywnosci czytelniczej wskazniki rozkla-
daja sie prawie réwnomiernie przy grupach studentéw o réznych aspi-
racjach edukacyjnych. Zwraca uwage wysoki wskaznik (30,4%) ankie-
towanych o niskim poziomie aspiracji edukacyjnych, ktérzy wcale nie
czytaja lub rzadko czytajg czasopisma naukowe.

- Ksiazki naukowe i popularnonaukowe bardzo czesto lub czesto czyta
co szésty badany student (17,7%). Co drugi stuchacz o wysokich aspira-
cjach (41,3%), co 6smy student o Srednich aspiracjach (12,2%) i co szdsty
o niskich aspiracjach edukacyjnych (17,4%) wykazuje aktywnos¢ czytel-
nicza na wysokim poziomie. Najwiecej respondentéw rzadko, w miare
wolnego czasu, czyta ksigzki naukowei popularnonaukowe (64,9%). Zwraca
uwage wysoki wskaznik (34,8%) studentéw o niskim poziomie aspiracji
edukacyjnych, ktérzy wcale albo bardzo rzadko czytaja dzieta naukowe.

Ksiazki z zakresu kultury i sztuki w wiekszo$ci s czytane rzadko,
w miare wolnego czasu (56,6%). Wielu badanych nie czyta wcale, badz
czytabardzo rzadko ksigzki z zakresu kultury i sztuki(17,2%). Bardzo cze-
sto czyta takie ksiazki co szésty student (16,2%). Najwiecej stuchaczy
o wysokich aspiracjach edukacyjnych czytabardzo czesto ksigzki z zakre-
su kulturyi sztuki (21,7%), mniej o Srednich aspiracjach (16,3%) i najmniej
studentéw o niskich aspiracjach edukacyjnych (14,3%). Podobnie rozkla-
daja sie wskazniki procentowe na drugim poziomie aktywnosci czytelni-
czej studentéw oréznych aspiracjach edukacyjnych (67,4%; 57,7%; 26,1%).
Bardzo wysoki wskaznik (69,6%) stanowia badani o niskich aspiracjach
edukacyjnych, ktérzy wcale lub bardzo rzadko czytajg ksiazki z zakresu
kultury i sztuki.

Jak wynika z badan, studenci czytaja najczesciej prase codzienna
i literature piekna zgodnie z upodobaniem. Duzym zainteresowaniem
wérod badanych ciesza sie réwniez czasopisma kulturalno-spoteczne.
Czasopisma naukowe i popularnonaukowe, ksigzki naukowe i popular-
nonaukowe oraz utwory z zakresu kultury i sztuki przez wiekszos¢ stu-
dentéw sa czytane w miare wolnego czasu.

Przy kazdej analizowanej kategorii aktywnosci czytelniczej zauwa-
zam przewage studentéw o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych
na pierwszym poziomie czestotliwosci wzbogacania aktywnosci czy-
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telniczej. Nizsze odsetki studentéw o §rednim poziomie aspiracji edu-
kacyjnych i najnizsze wskazniki studentéw o niskim poziomie aspira-
cji edukacyjnych. Przy wielu kategoriach aktywnosci czytelniczej zwraca
uwage wysoki wskaznik procentowy studentéw o niskim poziomie aspi-
racji edukacyjnych, ktérzy wcale nie czytaja lub bardzo rzadko czytaja
czasopisma i ksiazki okre$lonego rodzaju. Na tej podstawie mozna przy-
puszczad, ze studenci, ktérzy czesto wzbogacaja swoja aktywnosé czy-
telnicza, wykazuja przewaznie wysoki poziom aspiracji edukacyjnych.
Ci za§, ktérzy wcale nie czytajg albo bardzo rzadko siegaja po czasopi-
sma i ksigzki z réznych zakreséw, wykazuja zazwyczaj niski poziom
aspiracji edukacyjnych.

5.4.2.Uczestnictwo studentéw w réznych formach zycia
kulturalnego

Podejmujacy studia w Bialymstoku maja mozliwo$é korzystania
zistniejacych instytucji kulturalnych. Poddaje analizie nastepujace formy
zycia kulturalnego:

- zwiedzanie muzedw i galerii sztuki,

— uczeszczanie do teatru,

— uczeszczanie do kin,

—uczeszczanie do filharmonii,

—zwiedzanie zabytkéw architektonicznych,

— inne.

Z danych przedstawionych w tabeli 19 (aneks) wynika, ze najwiece;j
studentéw bardzo czesto uczeszcza dokin (61,1%). W miare wolnego cza-
su do kina uczeszcza co drugi badany student (35,1%). Tylko jednostki
(3,8%) nie chodzg do kina wcale badZ bardzo rzadko. Najwiecej stucha-
czy o §rednim poziomie aspiracji edukacyjnych czesto chodzi do kina.
Wsrdd studentéw o wysokim i niskim poziomie aspiracji edukacyjnych,
ktérzy czesto chodza do kina, zanotowalam taki sam wskaznik procento-
wy (56,6%). W miare wolnego czasu do kina chodzi najwiecej studentéw
o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych (39,1%), nieco mniej stu-
dentéw o nizszych poziomach aspiracji edukacyjnych (34,2%; 34,8%).

Liczna grupa studentéw deklaruje zwiedzanie zabytkéw architekto-
nicznych. Bardzo czesto zwiedza zabytki co trzeci student (36,6%). W miare
wolnego czasu uczestniczy w zwiedzaniu zabytkéw architektonicznych
co drugi badany (47,9%). Wcale nie uczestniczy lub bardzo rzadko korzy-
sta z tej formy zycia kulturalnego co siédmy ankietowany (15,5%). Ta for-
ma zycia kulturalnego interesuje sie najwiecej (39,1%) respondentéw
o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych, mniej (38,35) studentéw
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o $rednim poziomie aspiracji edukacyjnych i najmniej (17,4%) o niskich
aspiracjach edukacyjnych. W miare wolnego czasu zwiedza zabytki ar-
chitektoniczne najwiecej (50,0%) studentéw o Srednim i niskim poziomie
aspiracji edukacyjnych, a mniej (43,5%) respondentéw o wysokich aspira-
cjach edukacyjnych. Wysoki wskaznik procentowy (43,5%) zanotowatam
wérdéd badanych o niskim poziomie aspiracji edukacyjnych, ktérzy nie
uczestnicza w tej formie zycia kulturalnego.

Uczeszczanie do teatru to forma zycia kulturalnego, w ktérej wiek-
sz0$¢ (55,5%) studentéw uczestniczy w miare wolnego czasu. Bardzo
czesto i czesto korzysta z tej instytucji kulturalnej 27,9% badanych.
Woeale nie bywa tam badz rzadko odwiedza dang instytucje 16,6% re-
spondentéw. Dos¢ interesujace wyniki obserwuje wtedy, gdy punktem
odniesienia analiz staje sie poziom aspiracji edukacyjnych. Najczesciej
uczeszczaja do teatru studenci o wysokich aspiracjach edukacyjnych
(32,6%). Rzadziej studenci o §rednim i niskim poziomie aspiracji edu-
kacyjnych. Wielu respondentéw (39,15%) o niskich aspiracjach eduka-
cyjnych nie uczestniczy wcale lub uczestniczy bardzo rzadko w tej
formie zycia kulturalnego.

Podobnie deklaruja studenci zwiedzanie muzeéw i galerii sztuki.
Najwiecej (55,5%) stuchaczy deklaruje swoje uczestnictwo w miare
wolnego czasu. Bardzo czesto i czesto zwiedza muzea i galerie sztuki
24,5% studentéw, czyli co czwarty badany. Co piaty respondent (20,0%)
wecale nie zwiedza wymienionych obiektéw lub bywa w nich spora-
dycznie. Biorac pod uwage najwyzsza czestotliwo$¢ uczestnictwa w
tej formie zycia kulturalnego, zanotowalam najwyzszy wskaznik pro-
centowy (39,1%) wséréd respondentéw o wysokim poziomie aspiracji
edukacyjnych, nizszy (24,0%) wéréd studentéw o Srednim poziomie
aspiracji edukacyjnych. Zaden student o niskim poziomie aspiracji
edukacyjnych nie zadeklarowatl czestego uczestnictwa w zwiedzaniu
muzedw i galerii sztuki. W miare wolnego czasu uczestnictwo w tej
formie aktywnosci kulturalnej deklaruja podobnie studenci o réznych
poziomach aspiracji edukacyjnych. Niekorzystanie z tej formy rozryw-
ki lub bardzo rzadkie zwiedzanie muzedw i galerii sztuki deklaruja licz-
nie (39,1%) studenci o niskim poziomie aspiracji edukacyjnych, co pia-
ty student o $rednim poziomie aspiracji i tylko co jedenasty o wysokim
poziomie aspiracji edukacyjnych.

Uczeszczanie d o filharmonii jako forme zycia kulturalnego wiekszosé
(49,4%) studentéw realizuje w miare wolnego czasu. Czesto uczestniczy
w tej formie zycia kulturalnego tylko 17,4% ogétu badanych. Wielu stu-
dentéw (33,2%) wcale nie korzysta ztych atrakgji lub bardzo rzadko uczesz-
cza do filharmonii. Zaréwno czeste, jak i w miare wolnego czasu uczest-
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nictwo w tej formie zycia kulturalnego najliczniej deklarujg stuchacze
o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych (28,3%; 54,3%). Nizsze wskaz-
niki zanotowatam wsréd studentéw o niskim poziomie aspiracji eduka-
cyjnych (4,3%; 21,7%). Wcale nie uczeszczaja do filharmonii lub bardzo
rzadko przychodza na koncerty muzyki powaznej nieliczni studenci
(17,4%) o wysokich aspiracjach, wiecej (32,2%) respondentéw o Sred-
nich aspiracjach i najwiecej (74,0%) badanych o niskich aspiracjach
edukacyjnych.

Niektérzy ankietowani wymieniali inne formy aktywnoéci kultural-
nej. Stanowia oni 13,6% og6tu badanych. Wéré6d wskazywanych przez
studentéw form rozrywki znalazty sie:

- spotkanie z pisarzem, wieczory poetyckie,

— gra w brydza,

—kibicowanie meczom koszykéwki,

— §piew w chorze,

— turnieje tanca towarzyskiego,

— czlonkostwo w Bialostockim Klubie Podréznika ,, Tramp”, w Kole Nauk

Penalnych,

- wycieczki krajoznawcze, podréze zagraniczne,
— uczestnictwo w Ruchu Swiatlo Zycie.
—dyskoteki, koncerty.

Na podstawie analizy uczestnictwa studentéw w ré6znych formach
zycia kulturalnego zauwazam czeste uczeszczanie do kin. W miare
wolnego czasu wiekszo$¢ studentéw zwiedza muzea i galerie sztuki
i uczeszcza do filharmonii. Niektérzy wymieniajg inne formy aktywno-
sci kulturalnej. Naleza do niej uczestnictwo w ré6znych kotach zaintere-
sowan, a najczeSciej formy zaje¢ organizowane we wilasnym zakresie
przez studentéw. Nalezy zwréci¢ uwage, ze przy wielu formach zycia
kulturalnego zanotowalam najwyzsze wskazniki wéréd stuchaczy
o wysokich aspiracjach edukacyjnych, szczegélnie na pierwszym po-
ziomie uczestnictwa. Liczne grupy studentéw o niskich aspiracjach edu-
kacyjnych wcale nie uczestnicza lub tez korzystaja sporadycznie z ta-
kich atrakcji, jak: uczeszczanie do filharmonii, zwiedzanie zabytkow
architektonicznych, muzedw i galerii sztuki, czy wizyt w teatrze. Uogdl-
niajac analizowany material, mysle, ze najczesciej uczestniczg w réz-
nych formach zycia kulturalnego studenci o wysokich aspiracjach edu-
kacyjnych.

Analiza poziomu aspiracji edukacyjnych studentéw w kontekscie
ich aktywnosci czytelniczej i uczestnictwa w réznych formach zycia
kulturalnego pokazuje, ze stuchacze czesto wzbogacajacy swoja ak-
tywno$¢ czytelnicza i czesto uczestniczacy w réznych formach zycia
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kulturalnego wykazuja wysoki poziom aspiracji edukacyjnych. Sadze,
ze aktywno$¢ tego rodzaju pozwala studentom lepiej rozumie¢ rzeczy-
wisto$¢ i zmiany w niej zachodzace. W edukacji permanentnej respon-
denci widza mozliwosci rozwiazywania problemoéw, z ktérymi stykaja
sie w okresie dokonujacej sie transformacji.

5.5. Hierarchia warto$ci cenionych przez studentéw

Postepowanie ludzi wyznaczane jest przez uznawane hierarchie
warto$ci. Okreslone systemy warto$ci wptywaja na wybér zachowania,
a tym samym maja wplyw na osiagniecia w zyciu, nauce i pracy. One
tez wplywaja na aspiracje zyciowe i sposob ich realizacji. Wielu bada-
czy, przede wszystkim socjologéw, analizuje hierarchie wartosci jed-
nostki i na podstawie zajmowanych pozycji poszczegélnych wartosci
okresla aspiracje danego rodzaju. Na przyklad analizujac pozycje ce-
léw dotyczacych wyksztalcenia, okredlaja poziom aspiracji edukacyj-
nych (m. in. M. Lo§, A. Janowski, T. Lewowicki, W. Wisniewski, E. Gaw-
ryluk, Z. Lubowicz, G. Pantak, L. Biatecki, Z. Sawinski).

W tym rozdziale podejmuje prébe ukazania hierarchii wartosci ce-
nionych przez studentéw o ré6znym poziomie aspiracji edukacyjnych.

Material empiryczny zebrany w tabeli 20 pokazuje, ze badani naj-
wyzej cenig pasjonujaca prace. W dotychczasowych badaniach war-
toé¢ pracy zajmowala druga pozycje po rodzinie (B. Galas, 1996, s. 121).
Mozna przypuszczaé, ze pojawienie sie bezrobocia zmienia normy
i standardy zwiazane z dana profesja. Likwiduje sie wiele miejsc pra-
cy, a nowe pojawiaja sie znacznie wolniej, co sprawia, ze praca staje
sie wartoScia poszukiwana, a zarazem instrumentalng, traktowana gtéw-
nie jako zrédlo zarobkowania, zapewniajace egzystencje, w mniejszym
stopniu natomiast jako ptaszczyzna samorealizacji, czy tez satysfakcji
zawodowej.

Na drugim miejscu w hierarchii wartosci cenionych przez badanych
znalazlo sie udane zycie rodzinne. Analiza wcze$niejszych badan do-
wodzi, ze rodzina od lat jest najwazniejsza wartoScia w zyciu prawie
kazdego czlowieka, stanowiac najistotniejsza grupe odniesienia w spo-
teczenistwie polskim. W niej przechowywane sg tradycje kulturalne,
narodowe i religijne. Spelnia ona istotne funkcje zwigzane z zaspokaja-
niem podstawowych potrzeb egzystencjalnych oraz emocjonalnych wiezi
z innymi ludZmi. Rola rodziny w Polsce, jak pisze B. Galas (1996, s. 121),
wzrastala zwlaszcza w okresach silnych napie¢ spotecznych i narasta-
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Tabela 20. Hierarchia wartosci cenionych przez studentéw o réznym
poziomie aspiracji edukacyjnych

Poziom aspiracji edukacyjnych

Kategorie warto$ci Ogotem
wysoki $redni niski

udane zycie rodzinne 11 II I II
pasjonujaca praca I I Il I
wiedza 1 wyksztatcenie I 111 111 111
wygodne zycie \Y% \Y% A% \%
realizacja warto$ci
moralnych 11 1A% 14Y 1V
zycie pelne zmian VI VI VII VI
majatek, wysoka pozycja
materialna VII VII VI VII
wysokie stanowisko VIII X VIII X
wnoszenie nowych wartosci
do kultury 1\% IX X IX
zaangazowanie w pracg
uzyteczng spolecznie 1V VIII IX VIII
udziat w dziatalnosci
politycznej IX XI X1 XI

Zrédto: W. Wréblewska, badania wiasne.

nia trudnos$ci ekonomicznych. Stan anomii spotecznej powoduje ucieczke
ludzi w zycie rodzinne. Mlodziez przyjmuje strategie przetrwania w ro-
dzinie, petniacej role azylu w §wiecie pelnym niepewnosci i zagrozen.
Na trzecim miejscu w porzadku rangowym wartosci znalazla sie
wiedza i wyksztalcenie. Wyksztalcenie moze by¢ spostrzegane jako
wartoé¢ instrumentalna, stuzgca osigganiu innych celéw, np. lepszej
pracy, wyzszych dochodéw. Edukacja moze takze by¢ wartoscia auto-
teliczna. Dla jednostki edukacja bedzie stanowi¢ wartoé¢ ,,sama w so-
bie”. Zdobywanie wyksztalcenia to doskonalenie siebie, niezaleznie od
ewentualnych korzysci, jakie mozna dzieki temu osiggnaé¢. Jak dowo-
dza badania, wiekszo$¢ spoteczenstwa traktuje wyksztalcenie jako
warto$¢ gléwnie instrumentalna. Jedynie w tradycyjnych rodzinach in-
teligenckich bylo ono postrzegane jako wartoé¢ o charakterze autote-
licznym (badania R. Dyoniziaka, 1963, S. Nowaka, 1965). Zatem w okre-
sach, kiedy mozna bylo osiagna¢ awans spoteczny, ekonomiczny dzieki
wyksztalceniu, zajmowato ono wyzsze pozycje, a w czasie, kiedy zdoby-
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wanie wyksztalcenia nie wiazalo sie z awansem, spadalo ono na nizsze
pozycje w hierarchii uznawanych wartosci.

Na czwartym miejscu w hierarchii uplasowaty sie wartosci moral-
ne. Na wyrazny wzrost rangi warto$ci moralnych w §wiadomosci mlo-
dziezy wskazywatla B. Galas (1996). Wiaze sie to zideami humanistycz-
nymi, ktére leza u podstaw dokonujacej sie transformac;ji, takich jak:
wartos$ci i prawa czlowieka, godnos¢, honor, sprawiedliwosé¢ i in..

Na dalszych pozycjach znalazly sie nastepujace wartosci: V - wy-
godne zycie, VI — zycie pelne zmian, VII — majatek, wysoka pozycja
materialna, VIII — zaangazowanie w prace uzyteczna spotecznie, IX —
wnoszenie nowych wartoéci do kultury, X — wysokie stanowisko, XI —
udzial w dziatalnosci politycznej. Zatem, po orientacji aksjologicznej na
warto$ci moralne wystepuje orientacja pragmatyczna miodziezy na wy-
godne zycie. Ideal wygodnego zycia, wolnego od trosk materialnych moze
by¢ z jednej strony wyrazem tesknoty do dobrobytu, a z drugiej strony
wyrazem braku poczucia bezpieczenistwa socjalnego na tle deprywaciji
materialnej oraz zagrozen zwiazanych z sytuacja bezrobocia.

Szczegdlnie niskie pozycje w rankingu zajety wartoéci zwiazane z pra-
ca spoleczng, aktywnoscig kulturalng i polityczna.

Pewne zré6znicowanie obserwuje, gdy punktem odniesienia analiz
jest poziom aspiracji edukacyjnych studentéw. Stuchacze o wysokich
aspiracjach edukacyjnych najwyzej cenia wiedze i wyksztalcenie jako
warto§¢, ktéra znalazla sie na trzeciej pozycji w przypadku studentéw
o §rednim i niskim poziomie aspiracji edukacyjnych. W hierarchii war-
tosci studentéw o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych réwniez
na pierwszym miejscu znalazla sie pasjonujaca praca, tj. w przypadku
ogoéhu studentéw i o Srednim poziomie aspiracji edukacyjnych. Ta war-
tos¢ spada na druga pozycje w hierarchii uznawanej przez studentéw
o niskim poziomie aspiracji. Studenci o niskim poziomie aspiracji edu-
kacyjnych najwyzej cenia udane zycie rodzinne, za$ respondenci o
wysokim i §rednim poziomie aspiracji edukacyjnych przyznaja tej war-
tosci drugie miejsce w hierarchii. Wyrazne zréznicowanie w hierarchii
wartoéci uznawanych przez studentéw o réznych aspiracjach eduka-
cyjnych zauwazam przy wartoSciach: wnoszenie nowych wartosci do
kultury i zaangazowanie w prace uzyteczng spolecznie. Wartosci te
uplasowaly sie na czwartej pozycji w hierarchii uznawanej przez stu-
dentéw o wysokich aspiracjach, a zdecydowanie nizej umieszczajg je
w swoim rankingu studenci o §rednim (IX, VIII) i niskim (IX, X) pozio-
mie aspiracji edukacyjnych.
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Przypuszczam, ze im bardziej jednostka ceni wartoéc, jaka jest wiedza
i wyksztalcenie, tym wyzszy wykazuje poziom aspiracji edukacyjnych.
Ludzie, ktérzy wysoko cenia aktywnoé¢ kulturalng, prace spoteczna, dzia-
talnos¢ polityczng, wykazuja réwniez wysoki poziom aspiracji edukacyj-
nych.

Badani studenci w wiekszosci spostrzegaja dokonujace sie zmiany
jako szanse i wieksze mozliwosci dzialania. Przewiduja trudnosci zwia-
zane z podjeciem pracy po ukonczeniu studiéw. Dokladnie je analizuja.
Wykazuja wiele optymizmu, nadziei na pomy$lna realizacje zamierzen
w przyszlosci. Projektuja konkretne plany dziatania juz w czasie studiéw,
aby pokona¢ wszelkie trudnoéci. Aktywnie uczestnicza w roznych formach
zycia kulturalnego, wzbogacaja swojg aktywnos¢ czytelnicza, aby doktad-
niej poznawac zmieniajacy sie rzeczywisto$c, ksztattowac siebie. System
warto$ci uznawany przez respondentéw zdecydowanie odzwierciedla
zachodzace zmiany. Optymizm i zaangazowanie wykazuja przede wszyst-
kim ankietowani o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych.

6. Funkcjonowanie uniwersytetu a poziom
aspiracji edukacyjnych studentéw

Dokonujace sie zmiany ustrojowe implikuja coraz bardziej klarow-
ny kierunek zmian w uczelni, a mianowicie:
— zmiany ideologii edukacyjnej,
—tendencje zblizania sie szk6t wyzszych do miejsc zamieszkania stu-
dentdéw,
- realizacje funkcji regionalnej przez szkote wyzsza,
- uwzglednianie warunkéw, potrzeb regionu, jego rozwoju,
—indywidualizacje ksztalcenia (K. Jaskot, referat wygtoszony na kon-
ferencji w Miedzyzdrojach, 27-28 maja 1997 ).
Postuluje sie coraz czesciej potrzebe kreowania uczelni zgodnie
z oczekiwaniami studentéw. Uczelnia ma tworzy¢ warunki do rozwoju
mlodego czlowieka, wyzwalaé jego aktywno$¢.
W tejczesci pracy poddaje analizie realizacje zadan przez uniwersy-
tet, spetnianie oczekiwan studentéw przez nauczyciela akademickiego
oraz oczekiwania studentéw wobec uczelni.
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6.1. Aspiracje edukacyjne studentéw w kontekscie realizacji
zadan przez uniwersytet

We wspdlczesnym uniwersytecie Scierajg sie dwie tendencje: presja
technologicznej wspélczesnosci” i cigzenie ku tradycji (B. Zechowska,
1989, 5.45). Pierwsza spowodowala profesjonalizacje uniwersytetu i wpro-
wadzenie funkcji instrumentalno - utylitarnej, druga zawazyta na sku-
mulowaniu tradycyjnych i wspélczesnych zadan uniwersytetu jako jed-
nej z wielu odmian uczelni wyzszych. T. Lewowicki (1994) wskazuje na
stale (ciagte) i zmienne (nowe) powinnosci tego szkolnictwa.

Do podstawowych zadan konstytuujacych wizje funkcjonowania
uniwersytetu zalicza sie:

— wspieranie indywidualnego rozwoju studenta,
- przygotowanie zawodowe,

- zachowanie i przekazywanie wartos$ci kultury,
- przygotowanie kadry naukowej,

— prowadzenie ogélnych badan naukowych,

— ksztalcenie elity spoteczne;j.

Zdaniem badanych studentéw, uniwersytet przede wszystkim
przygotowuje kadre naukowa. 27,7% badanych uznaje, ze uniwersytet
realizuje to zadanie w duzym stopniu (). 57,7% respondentéw jest zdania,
ze uczelnia, w ktérej studiuja, realizuje powyzsze zadanie na $rednim
poziomie (II). 14,4% ogétu badanych uznaje, ze uniwersytet w matym stopniu
(II) realizuje zadanie, jakim jest przygotowanie kadry naukowej. Z przed-
stawionego materiatu empirycznego wynika, ze przede wszystkim studenci
o wysokich aspiracjach edukacyjnych (39,1%) uznaja, ze uniwersytet spet-
nia powyzsza funkcje na pierwszym poziomie. Liczna grupa, bo 30,5%
shuchaczy o niskich aspiracjach sadzi podobnie. Co czwarty (25,0%) stu-
dent o $rednich aspiracjach edukacyjnych wyraza taka opinie. Na $red-
nim poziomie uniwersytet przygotowuje kadre naukowa, zdaniem ankie-
towanych o §rednich aspiracjach edukacyjnych (61,2%). Tak sadzi 47,8%
studentéw o wysokich aspiracjach edukacyjnych i tyle samo studentéw
o niskich aspiracjach edukacyjnych. Spoéréd danych na niskim poziomie
realizacji danego zadania przez uniwersytet wyréznia sie odsetek studen-
tow o niskich aspiracjach edukacyjnych (21,7%).

Dane empiryczne wskazuja, ze w nastepnej kolejnosci uniwersytet
przygotowuje do wykonywania zawodu i ksztalci elity spoleczne. Co
czwarty badany stwierdza, ze uczelnia realizuje te zadania na wysokim
poziomie. Co drugi student uwaza, ze powyzsze cele sg realizowane na
srednim poziomie, a co pigty respondent jest zdania, ze uniwersytet
w matlym stopniu przygotowuje do zawodu i w matym stopniu ksztalci
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elity spoteczne. W opinii studentéw o réznym poziomie aspiracji eduka-
cyjnych wskazniki procentowe rozkltadaja sie nieco inaczej przy kazdym
z analizowanych zadan. Zdaniem wielu respondentéw o wysokich aspira-
cjach edukacyjnych (30,4%) uniwersytet przygotowuje do zawodu w du-
zym stopniu. Tak sadza nieco mniej liczne grupy studentéw o $rednich
(21,4%) i niskich (21,7%) aspiracjach edukacyjnych. Ksztalcenie elity spo-
tecznej jako zadanie realizowane przez uniwersytet na pierwszym pozio-
mie okreslaja przede wszystkim studenci o niskich aspiracjach edukacyj-
nych (30,5%), nastepnie stuchacze o wysokich aspiracjach edukacyjnych
(28,3%) oraz studenci o §rednich aspiracjach edukacyjnych (20,9%).
Wielu ankietowanych (26,0%) o niskich aspiracjach edukacyjnych sa-
dzi, ze te powinnosci uniwersytet wypetnia w matym stopniu.

W opinii badanych, kolejnym zadaniem realizowanym przez ich
uniwersytet jest prowadzenie ogélnych badan naukowych. Sposréd
og6tu ankietowanych 14,7% sadzi, ze uczelnia speinia te powinnoésci
w duzym stopniu. Wiekszos¢ (64,9%) respondentéw okresla realizacje
tego zadania w $rednim stopniu. 20,4% badanych studentéw wyraza
opinie, ze uniwersytet realizuje powyzsze cele w matym stopniu. Pro-
wadzenie ogélnych badan naukowych przez uniwersytet na wysokim
poziomie przede wszystkim okreslaja studenci o wysokich aspiracjach
edukacyjnych (30,4%). Podobna pod wzgledem liczebnosci grupa stu-
chaczy o niskich aspiracjach edukacyjnych (30,5%) uwaza, ze uczelnia
w malym stopniu realizuje powyzsze zadanie.

Zachowanie i przekazywanie wartosci kultury to kolejna misja do
speinienia przez uniwersytet. Tylko 11,7% badanych uznaje, ze szkota
wyzsza realizuje to zadanie na wysokim poziomie. Polowa badanych
(55,5%) jest zdania, ze ich uczelnia wypelnia te obowiazki w $§rednim
stopniu. Dos¢ liczna grupa, bo 32,8% ankietowanych sadzi, ze to zada-
nie jest realizowane w malym stopniu. Wypelnianie tych powinnosci
przez uniwersytet w sposéb nalezyty na wysokim poziomie zauwaza
19,6% studentéw o wysokich aspiracjach edukacyjnych, 11,2% studen-
tow o Srednich aspiracjach edukacyjnych. Nie zanotowatam respon-
dentéw o niskich aspiracjach edukacyjnych, ktérzy sadziliby, ze ich
uczelnia w duzym stopniu zachowuje i przekazuje wartosci kultury.
Wsr6d tej grupy studentéw odnotowatam wysoki wskaznik procentowy
(43,5%) tych, ktérzy sadza, iz szkota wyzsza w niewielkim stopniu wy-
pelnia powierzong jej funkcje.

Na ostatniej pozycji pod wzgledem stopnia realizacji znalazlo sie
zadanie dotyczace wspierania indywidualnego rozwoju studenta. Za-
ledwie 7,9% badanych uwaza, ze to zadanie uniwersytet realizuje
w duzym stopniu. 51,7% respondentéw sadzi, ze ich uczelnia potrafi
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sprosta¢ owym powinnoéciom w stopniu $rednim. 40,4% studentow
jest zdania, ze uniwersytet w malym stopniu wspiera indywidualny
rozwoj studenta. Przygladajac sie wskaznikom procentowym studen-
téw o roznych poziomach aspiracji edukacyjnych zauwazam, ze naj-
wiecej stuchaczy (13,0%) o wysokich aspiracjach edukacyjnych sposréd
nielicznej grupy ogétu badanych sadzi, ze szkota wyzsza realizuje dane
zadanie w duzym stopniu. Wyréznia sie rowniez wskaznik studentéw
o niskich aspiracjach edukacyjnych (52,2%), ktérzy uwazaja, ze uczel-
nia w malym stopniu wypelnia te zobowigzania.

W kontekscie transformacji zmieniaja sie zadania szkoly wyzszej.
Szkolnictwo wyzsze powinno realizowac swoje funkcje, uwzgledniajac
zmieniajace sie potrzeby spoleczne, gospodarcze, itp. Poddaje analizie
nastepujace funkcje szkoty wyzszej:

— zachowanie pokoju, bezpieczenstwa,

— zachowanie ochrony zdrowia,

—wdrazanie do podmiotowosci,

- zréznicowanie zycia, poszukiwanie tozsamosci,

— ksztaltowanie wizji §wiata wartosci,

- oddzialywanie na przemiany dokonujace sie w kraju,
- wspieranie rozwoju spoleczenstwa i panstwa,

- zblizanie uniwersytetu do uczelni zagranicznych.

Z danych zgromadzonych w tabeli 22 (aneks) wynika, ze uniwersytet
przede wszystkim wdraza studentéw do podmiotowosci. 31,7% badanych
jest zdania, ze uczelnia odgrywa swoja role na wysokim poziomie. Potowa
badanych (50,9%) okresla, ze ta funkcja jest spelniana przez uniwersytet
w stopniu Srednim. 17,4% respondentéw uznaje, ze szkota wyzsza
w malym stopniu przyczynia sie do wdrazania studentéw do podmioto-
wodci. Bioragc pod uwage poziom aspiracji edukacyjnych studentéw
i wypelnianie danej funkcji przez uniwersytet zauwazam, ze najwiecej
(41,3%) stuchaczy o wysokich aspiracjach okresla, iz wypelnianie ana-
lizowanej funkcji jest na wysokim poziomie, mniej (31,1%) responden-
téw o Srednich aspiracjach i najmniej (17,4%) badanych o niskich aspi-
racjach edukacyjnych. Najwyzsze wskazniki procentowe zanotowatam
na drugim poziomie realizacji danych zadan przez uniwersytet w opi-
nii studentéw oréznych aspiracjach edukacyjnych, a mianowicie: 43,5%
studentéw o wysokich, 54,1% badanych o rednich i 39,1% respondentéw
o niskich aspiracjach edukacyjnych. Zwraca uwage wysoki wskaznik pro-
centowy, bo az 43,5% ankietowanych o niskich aspiracjach edukacyjnych
uznaje, ze szkola wyzsza w malym stopniu spetnia funkcje, jaka jest wdra-
zanie do podmiotowosci.
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Zaprezentowane dane wskazuja, ze w naslepnej kolejnosci, zda-
niem badanych, uniwersytet spetnia dwie funkcje: zré6znicowanie zy-
cia, poszukiwanie tozsamosci oraz ksztaltowanie wizji §Swiata wartosci.
Co piaty student (ponad 18%) uznaje, ze te obowiazki uczelnia wypet-
nia w duzym stopniu. Co drugi uczestnik sondazu (ponad 50%) okresla,
iz uniwersytet potrafi im sprosta¢ w stopniu érednim i co czwarty respon-
dent (ok. 25%) jest zdania, ze uniwersytet sprawuje te funkcje w matym
stopniu. Na wysokim poziomie realizacji tych zadan przez uniwersytet
zanotowalam najwyzsze dane wiréd studentéw o wysokich aspiracjach
(ok. 30%), zdecydowanie nizsze (16,8%; 17,9%) wsréd stuchaczy o sred-
nich aspiracjach i najnizsze wskazniki procentowe (4,4%; 8,7%) wsréd
badanych o niskich aspiracjach edukacyjnych. Studenci o wysokich
i érednich aspiracjach edukacyjnych uwazajg, ze uniwersytet przede
wszystkim w §rednim stopniu realizuje powyzsze zadania. Respondenci
o niskim poziomie aspiracji edukacyjnych w wiekszosci (56,5%; 47,8%)
sa zdania, ze uczelnia speinia je w matym stopniu.

Zblizanie uniwersytetu do uczelni zagranicznych to kolejna jego
funkcja, ktéra jest wyzwaniem wspoétczesnosci. 15,1% badanych uzna-
je, ze uniwersytet wypelnia ja na wysokim poziomie. 54,4% respon-
dentéw okresla sprawowanie tej funkcji na srednim poziomie i 35,5%
studentow jest zdania, ze szkola wyzsza w matym stopniu realizuje ten
cel. Polowa badanych o wysokich i srednich aspiracjach edukacyjnych
uwaza, ze ta funkcja jest spetniana w stopniu érednim przez uniwersy-
tet. Ponad potowa (52,2%) ankietowanych o niskich aspiracjach eduka-
cyjnych uznaje, ze uczelnia spetnia ja w matym stopniu. Analizujac
wysoki stopien realizacji tej funkcji przez uniwersytet w kontekscie réz-
nych aspiracji edukacyjnych, zauwazam najwyzszy wskaznik (17,4%)
wérdd studentéw o wysokich aspiracjach, nizszy (14,8%) wéréd stucha-
czy o $rednich i najnizszy (13,0%) wsréd respondentéw o niskich aspi-
racjach edukacyjnych.

Wedlug opinii studentéw, na czwartej pozycji pod wzgledem wy-
pelniania przez uniwersytet wspomnianych wyzej zadan uplasowata
sie funkcja wspieranie rozwoju spoleczenstwa i panstwa. Wiekszos¢
og6tu badanych (54,4%) uznaje, ze ten obowiazek uniwersytet wypet-
nia w stopniu §rednim. Doé¢ liczna grupa (30,9%) stuchaczy jest zda-
nia, ze szkola wyzsza spetnia analizowana funkcje w matym stopniu.
Co czwarty o wysokich aspiracjach edukacyjnych okresla, ze z tych po-
winnoéci wywigzuje sie uniwersytet w duzym stopniu. Na $rednim
poziomie realizacji danych zadan przez uczelnie wskazniki procentowe
rozkladajg sie prawie réwnomiernie, biorac pod uwage zr6znicowanie
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aspiracji edukacyjnych studentéw. Badani o niskich aspiracjach edu-
kacyjnych w wiekszosci okreslaja spelnianie powyzszej funkcji przez
uniwersytet w stopniu niskim.

Oddzialywanie na przemiany dokonujace sie w kraju to funkcja,
ktdra znalazla sie na kolejnej pozycji pod wzgledem poziomu realizacji
przez uniwersytet. Najwiecej badanych (55,8%) uwaza, ze uczelnia
potrafi sprosta¢ tym zadaniom w stopniu Srednim. Liczna grupa ogétu
ankietowanych (31,7%) okresla, ze uniwersytet te funkcje spelnia
w matym stopniu. Tylko (12,5%) ogétu badanych uznaje, ze szkota wy-
zsza wywiazuje sie z tych powinnosci w duzym stopniu. 21,7% studen-
téw o wysokich aspiracjach edukacyjnych okresla, ze uczelnia spetnia
powyzsza funkcje w duzym stopniu. Znaczaca liczebnie grupe (39,1%)
stanowig studenci o niskich aspiracjach edukacyjnych, ktérzy uznaja,
ze te obowiazki uniwersytet wypetnia w matym stopniu.

Wazna funkcja do spelnienia przez uniwersytet w dobie dokonuja-
cej sie transformaciji jest zachowanie pokoju, bezpieczenstwa. Wigk-
sz0$¢ (57,7%) ogotu badanych uznaje, ze szkota wyzsza spetnia te funkcje
w stopniu §rednim. Liczna grupa respondentéw (30,2%) jest zdania, ze
z powyzszych zadan uniwersytet wywiazuje sie w malym stopniu. Tylko
12,1% badanych studentéw okresla na wysokim poziomie wypelnianie
tych powinnosci przez uniwersytet. Rozpatrujac realizacje tej funkcji
przez szkote wyzsza, w opinii studentéw o réznym poziomie aspiracji
edukacyjnych, zauwazam najwiecej (19,6%) stuchaczy o wysokich aspi-
racjach edukacyjnych, ktérzy uznaja, ze uczelnia spetnia ja w duzym
stopniu, mniej (10,7%) badanych o $rednich i najmniej (8,7%) o niskich
aspiracjach edukacyjnych. Najwyzszy wskaznik (60,2%) ankietowanych
o $rednich, nizszy (54,3%) stuchaczy o wysokich i najnizszy (43,5%)
studentéw o niskich aspiracjach edukacyjnych zanotowatam wéréd tych,
ktérzy sadza, ze uniwersytet spelnia danag funkcje w stopniu $§rednim.
Liczna grupa (47,8%) respondentéw o niskich aspiracjach edukacyjnych
wyznaje, ze uczelnia wywiazuje sie z powyzszych zadan w stopniu niskim.

Na ostatniej pozycji wéréd analizowanych funkcji uniwersytetu zna-
lazto sie zachowanie ochrony zdrowia. Tylko 10,6% ogétu badanych
okresla wypelnianie tych powinnosci przez uczelnie w duzym stopniu.
50,9% respondentéw uznaje, ze uniwersytet spelnia ja w stopniu éred-
nim. 38,5% badanych studentéw sadzi, ze szkota wyzsza realizuje te
zadania w malym stopniu. Na wysokim i §rednim poziomie realizacji
danejfunkcji przez uniwersytet w opinii studentéw o réznych aspiracjach
edukacyjnych, zauwazam pewna regularno$¢. Najwiecej studentéw o wy-
sokich, mniej studentéw o $rednich i najmniej studentéw o niskich aspira-




cjach edukacyjnych okresla, ze uniwersytet spelnia dana funkcje na wy-
sokim lub $rednim poziomie. Na niskim poziomie realizacji powyzszej
funkcji przez uniwersytet zauwazam odwrotna sytuacje, najwiecej
(60,9%) studentéw o niskich aspiracjach, mniej (38,2%) studentow
o $rednich i najmniej (28,3%) studentéw o wysokich aspiracjach edu-
kacyjnych.

Zauwazam, ze badani studenci postrzegaja uniwersytet, w ktérym
studiuja jako instytucje naukowa, realizujaca przede wszystkim naste-
pujace zadania: przygotowanie kadry naukowej (I), prowadzenie ogdl-
nych badan naukowych (III). Zatem, jak wynika z opinii badanych, uni-
wersytet promuje dzialalno$¢ naukowo-badawczg. Realizuje funkcje,
jaka jest przygotowanie do wykonywania zawodu (II). Spelnia tez funk-
cje spoteczna, a mianowicie ksztalci elity spoteczne i kulturotwércze,
dba o zachowanie, przekazywanie wartoéci kulturowych (IV). Wspiera-
nie indywidualnego rozwoju studenta jako zadanie uniwersytetu, zna-
lazlo sie na ostatniej pozycji. Uzyskane wyniki sktaniaja do nastepuja-
cej ich interpretacji. Uniwersytet realizuje przede wszystkim zadania
zewnetrzne, spoleczne, panstwowe. Uczelnia, zdaniem badanych, nie
stanowi odpowiedniego srodowiska, w ktérym bylyby dogodne warunki
do rozwoju studenta.

Analiza realizacji funkcji uniwersytetu, ktére sa wyzwaniem doko-
nujacej sie transformacji pokazuje, ze na pierwszym miejscu usytu-
owalo sie zadanie — wdrazanie do podmiotowo$ci. Nastepne funkcije to
zr6znicowanie zycia, poszukiwanie tozsamosci, ksztaltowanie wizji
Swiata wartosci, zwiazane z pierwsza, ktére wynikaja z idei edukacji
humanistycznej. Realizacja powyzszych zadan przez uniwersytet to
przede wszystkim koncentracja na studencie - podmiocie procesu ksztat-
cenia w szkole wyzszej. Kolejne funkgje, ktére realizuje uniwersytet to:
zblizanie uniwersytetu do uczelni zagranicznych, wspieranie rozwoju
spoleczenstwa i panistwa, utrzymanie pokoju, bezpieczenstwa, zacho-
wanie ochrony zdrowia. Wchodza one w zakres oczekiwan i wyzwan
globalnych. Realizacja tych funkcji przez uniwersytet wplywa na proces
integrujacej sie spotecznosci europejskiej, a w tym na zblizanie uczelni
krajowych i zagranicznych.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze przy wielu zadaniach (statych i zmien-
nych) realizowanych przez uniwersytet w duzym stopniu odnotowa-
fam liczne grupy studentéw o wysokich aspiracjach edukacyjnych, mniej
liczne grupy studentéw o nizszych (Srednich i niskich) aspiracjach edu-
kacyjnych. Taki rozklad wskaznikéw procentowych moze sugerowac
nastepujace przypuszczenie, studenci wysoko oceniajacy realizacje




zadan przez uczelnie deklaruja z reguly wysoki poziom aspiracji edu-
kacyjnych. Ta kategoria studentéw studiuje z duzym zaangazowaniem
i zadowoleniem. Pozytywnie spostrzega to, co dzieje sie w uniwersyte-
cie. Natomiast respondenci, ktérzy sa mniej zaangazowani we wlasna
dziatalno$¢ edukacyjna, czedciej wykazuja stosunek pretensjonalny,
krytyke negatywna wobec szkoly wyzszej, deklaruja niski poziom aspi-
racji edukacyjnych.

6.2. Spetnianie oczekiwar studentéw przez nauczyciela
akademickiego a poziom aspiracji edukacyjnych
badanych

Od prowadzacych zajecia zalezg w znacznym stopniu nie tylko kon-
cowe efekty procesu ksztalcenia, ale takze postawa studentéw wobec
podstawowych wartosci, stosunek do nauki i pracy, zaangazowanie
w realizacje réznego rodzaju zadan. Wiasciwemu modelowaniu aspiracji
zyciowych, a szczegdlnie edukacyjnych sprzyja bezposredni kontakt na-
uczyciela ze studentem (K. Jaskot, E. Syrek). Tak wielostronne ocze-
kiwania w stosunku do zakresu oddziatywan dydaktyczno-wychowaw-
czych nauczycieli akademickich na studentéw implikujg odpowiednie
wymagania kwalifikacyjne stawiane kadrze nauczajacej. O kwalifika-
cjach nauczycieli akademickich decyduja trzy elementy. Pierwszy to
poziom naukowy w zakresie reprezentowanej dyscypliny wiedzy. Dru-
gi element stanowi zaséb wiedzy pedagogicznej, psychologiczne;j i so-
cjologicznej, jakim dysponuja oraz umiejetnoé¢ jego wykorzystania. Ten
element dotyczy szczegélnie dydaktyki szkoly wyzszej i zwigzany jest
bezposrednio z praktyka pedagogiczna. Trzeci element to osobisty au-
torytet pedagogiczny, zdobywany §wiadoma praca nad soba. Zalezy on
w duzej mierze od cech osobowoéciowych danego pracownika oraz
jego postawy ideowo-moralnej i spotecznej. Respondenci wskazywali
na kompetencje, ktérych oczekuja od nauczycieli akademickich i okre-
§lali, w jakim stopniu wykladowcy je spelniaja.

Analizuje trzy cechy dotyczace kompetencji merytorycznych, tj. roz-
legla znajomo$é¢ uprawianej dyscypliny, poglebiona specjalizacje na-
ukowa oraz szerokie rozeznanie w wynikach nauki §wiatowej. Pozosta-
te opisuja kompetencje pedagogiczne, a wiec ,komunikatywnos¢”, tzn.
umiejetnos¢ przekazywania wiedzy, ,,dostepno$¢”, pewna specyficzna
swobode w kontaktach ze studentami, szanowanie indywidualnosci,
wspieranie zdolnosci twérczych, zyczliwy stosunek do stuchacza.
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W Swietle materiatu empirycznego zebranego w tabeli 23 (aneks),
najwiecej (77,0%) studentéw okresla, ze nauczyciele w duzym stopniu
posiadaja rozlegla znajomos¢ uprawianej dyscypliny. 20,0% badanych
okresla, ze wyktadowcy w $rednim stopniu spelniaja oczekiwania stu-
dentéw w tym zakresie. Analizujac te kompetencje nauczycieli w Swietle
opinii studentéw o r6znych aspiracjach edukacyjnych, zauwazam naj-
wiecej (86,9%) badanych o wysokich aspiracjach edukacyjnych, ktérzy
okreélaja, ze wykladowcy w duzym stopniu spelniaja ich oczekiwania
zwiazane ze znajomo$cia uprawianej dyscypliny. Nizsze odsetki zano-
towalam wéréd stuchaczy o Srednich i niskich aspiracjach edukacyj-
nych (74,5%; 78,35).

Zdecydowana wiekszos¢ (70,9%) badanych jest zdania, ze ich na-
uczyciele sa w duzym stopniu komunikatywni, czyli umiejetnie prze-
kazuja wiedze. Podobnie, jak przy poprzedniej kompetencji, najwiecej
studentéw (82,6%) o wysokich aspiracjach, mniej(78,3%) o niskich aspi-
racjach i najmniej (67,3%) respondentéw o $rednich aspiracjach edu-
kacyjnych jest takiego zdania.

Liczna grupa (67,5%) ogdétu badanych uwaza, ze nauczyciele akade-
miccy w duzym stopniu maja poglebiona specjalizacje naukowa. Oko-
fo 30% badanych okre$la, ze dang kompetencje nauczyciele spetniaja
na Srednim poziomie. Biorac pod uwage poziom aspiracji edukacyj-
nych studentéw, najwiecej (84,8%) stuchaczy o wysokich, mniej (65,8%)
ankietowanych o érednich i najmniej (47,8%) studentéw o niskich aspi-
racjach edukacyjnych okresla, ze nauczyciele w duzym stopniu spet-
niaja ich oczekiwania w tym zakresie.

Wielu (65,3%) badanych jest zdania, ze nauczyciele sa zyczliwi
w stosunku do nich. Co czwarty (23,8%) respondent uznaje, ze nauczy-
ciele spetniajg analizowana kategorie oczekiwania na srednim poziomie.
76,1% studentéw o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych okresla
w duzym stopniu spetnianie poktadanych nadziei, jakimi jest zyczliwy
stosunek do studentéw. Nizsze odsetki zanotowatam wsréd stuchaczy
o Srednim poziomie aspiracji (62,8%) i o niskim poziomie aspiracji edu-
kacyjnych (65,2%).

Szanowanie indywidualnosci i dostepnosé to oczekiwania ankieto-
wanych, ktdre zostaly okreslone podobnie jesli chodzi o stopien ich
spelniania. 60% ogé6tu badanych twierdzi, ze te oczekiwania sa spet-
niane na wysokim poziomie. Ponad 20% studentéw okresla, ze w $red-
nim stopniu nauczyciele szanuja indywidualnosé studentai w srednim
stopniu wykazuja swobode w kontaktach ze stuchaczami. Wzrastaja
wskazniki procentowe w poréwnaniu z poprzednimi kategoriami oczeki-
wan studentéw wobec nauczycieli, ktdre sa spelniane w matym stopniu.
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Zauwazam najwyzsze wskazniki procentowe wsrdd studentéw o wyso-
kich aspiracjach edukacyjnych, ktérzy okreslajg spetnianie powyzszych
oczekiwan przez nauczycieli w duzym stopniu i niskich aspiracjach,
ktérzy okreslaja realizacje tych oczekiwan przez nauczycieli w duzym
stopniu.

Wspieranie zdolnosci tworczych jako bardzo cenna kompetencja
nauczycielska w nowoczesnej szkole wyzszej jest wypelniana w du-
zym stopniu, zdaniem co drugiego badanego studenta (55,5%). Okoto
30% ankietowanych okresla realizacje tego oczekiwania w stopniu $red-
nim. 16,5% student6éw jest zdania, ze ta nadzieja jest spelniana w matym
stopniu.

Stosowanie metod aktywizujacych studentow to kolejna kompeten-
cja nauczyciela akademickiego, ktéra jest realizowana w duzym stop-
niu w opinii tylko potowy grupy badawczej. Ponad 30% studentéw
uwaza, ze nauczyciele tylko w §rednim stopniu potrafia sprostaé temu
oczekiwaniu. Okolo 20% badanych okresla spelnianie tych nadziei na
niskim poziomie.

Ostatnie spos$réd analizowanych oczekiwan studentéw wobec na-
uczyciela to szerokie rozeznanie w wynikach nauki §wiatowej. 48,7%
badanych wskazuje, ze nauczyciele sa w stanie zaspokoi¢ to oczekiwa-
nie na wysokim poziomie. 42,6% (bardzo zblizony wskaznik) studen-
téw uznaje, ze na $rednim poziomie nauczyciele speiniajg poktadane
w nich nadzieje.

Analizujac aspiracje edukacyjne badanych w kontekscie oczekiwan
studentéw wobec nauczycieli akademickich, zauwazam przy kazdej kate-
gorii najwiecej stuchaczy o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych,
a mniej liczne grupy respondentéw o nizszych poziomach aspiracji edu-
kacyjnych, ktérzy uwazaja, ze nauczyciele spelniaja ich oczekiwania
w duzym stopniu. Pojawiajaca sie regularnoé¢ jest bardzo zastanawiajaca
i trudna do interpretacji. Wynika z niej, ze studenci, ktérzy wysoko ocenia-
ja swoich nauczycieli, deklaruja wysokie aspiracje edukacyjne.

Na podstawie analizy materialu empirycznego dotyczacego stopnia
spelniania oczekiwan studentéw przez nauczycieli akademickich, ry-
suje sie obraz nauczyciela w szkole wyzszej, widziany oczami bada-
nych. Jest to nauczyciel tradycyjny, ktéry posiada bogata wiedze z za-
kresu uprawianej dyscypliny i potrafi ja umiejetnie przekazaé. Wykazuje
zyczliwy stosunek do studentéw. W mniejszym stopniu speinia te ocze-
kiwania badanych, ktére sg wyzwaniem zmieniajacej sie szkoly wyz-
szej, tj. szanowanie i rozw6j indywidualnosci, wspieranie zdolnosci
tworczych. Niepokojacy jest fakt, ze stosowanie metod aktywizujacych




stuchaczy znalazto sie na siédmej pozycji wéréd oczekiwan studentéow
wypelnianych przez nauczycieli.

Zachodzace przeobrazenia w réznych dziedzinach rzeczywistosci
implikuja zmiany w edukacji. Ideologie edukacji adaptacyjnej wypiera
ideologia edukaciji kreatywnej, twoérczej. Gléwnym zadaniem ksztatce-
nia przestaje by¢ przystosowanie do zastanej rzeczywistosci, a staje sie
ksztaltowanie potrzeb innowacyjnych, twérczych jednostki, ktéra pora-
dzi sobie w zmieniajacej sie rzeczywistosci i bedzie ja aktywnie prze-
ksztalcata, tworzyta, kreowata (T. Lewowicki 1994).

Dynamiczne transformacje ustrojowe i spoteczne ostatnich lat po-
woduja zmiany dotyczgce zawodu nauczyciela (H. Kwiatkowska, 1991).
Przed nauczycielami staja nowe zadania. Musza oni rozwiazywac wiele
probleméw, wynikajacych z przemian spolecznych, zmieniajacych sie
potrzeb wychowawczych i edukacyjnych ludzi w réznym wieku (J. Kuz-
ma 1993). Obok oczekiwah zwigzanych z przekazywaniem wiedzy
i ksztaltowaniem umiejetnosci zgtaszane sa nowe, zgodnie z ktérymi
nauczyciele powinni by¢ przewodnikami po §wiecie wartosci, doradca-
mi, animatorami ksztatcenia, twércami wiedzy pedagogicznej i wlasnej
sylwetki.

Na temat: Nauczyciel w okresie transformacji w opinii studentéw
z kierunku pedagogicznego pisalam wczeéniej (W. Wréblewska 1998).

Badani studenci trafnie odbieraja zachodzace zmiany w kraju w réz-
nych dziedzinach. Jako stuchacze z kierunku pedagogicznego zauwaza-
ja tendencje koniecznych zmian w edukacji. Nauczyciela postrzegaja
jako sprawce dokonujacych sie przeobrazen. Zachodzace zmiany w edu-
kacji uzalezniajg przede wszystkim od nauczyciela, jego checi, postawy
wobec swojej pracy, zaangazowania.

Respondenci zwracajg uwage na trzy podstawowe sfery kwalifikacji
nauczyciela: merytoryczna, metodyczna i osobowosciowa (podobnie jak:
J. Szczepanski, W. Okon, T. Lewowicki).

W sferze merytorycznej zwracaja uwage na bogaty zaséb wiedzy z okre-
Slonej dziedziny oraz ciagte jej wzbogacanie, poszerzanie, poszukiwanie,
zdobywanie, odkrywanie nowej wiedzy, a wiec generowanie, tworzenie,
a nie tylko odtwarzanie. Studenci widza nauczyciela jako badacza, ktéry
ciagle jest nienasycony, niespokojny, pragnacy nowych odkry¢.

Respondenci w swoich wypowiedziach jednomyslnie podkreslaja,
ze nauczyciel w okresie transformacji jest zmuszony do ciaglego do-
skonalenia sie zawodowego, do samoksztalcenia. Samoksztalcenie jako
proces dydaktyczny prowadzony samodzielnie w celu uzupelnienia
wiedzy, zdobycia nowych wiadomosci i umiejetnosci jest wyzwaniem
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i szansa dla edukacji nauczycieli (W. Prokopiuk 1995). Zatem nowocze-
sny nauczyciel powinien mie¢ pozytywna motywacje oraz musi by¢ na
tyle samodzielny oraz dojrzaty charakterologicznie i spotecznie, aby
mégl podejmowac proces samoksztalcenia.

W sferze metodycznej studenci zwracaja uwage na nowoczesne
umiejetnosci pracy nauczyciela. Nie chca, aby nauczyciel przekazy-
wal im wiedze, ale chca, aby budzil w nich zainteresowania i ksztatto-
wal umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy.

Zwracajg uwage na to, ze nauczyciel ma obowiazek wspieraé roz-
woj swoich uczniéw, traktowaé ich podmiotowo. Powinien dotrzeé¢ do
kazdego ucznia, pozna¢ jego predyspozycje, zainteresowania i rozwi-
ja¢ je. Nauczyciel ma mie¢ zdolnos¢ empatii, czyli wczuwania sie
w problemy swoich uczniéw, rozumie¢ ich potrzeby i oczekiwania. Na-
uczyciel powinien by¢ przewodnikiem, partnerem, przyjacielem ucznia
w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

W sferze osobowosciowej respondenci zwracajg uwage przede
wszystkim na nastepujgce cechy, charakteryzujace wspélczesnego na-
uczyciela: milty, pogodny, cierpliwy, uczciwy, przyjazny, z poczuciem
humoru, rozumiejacy problemy uczniéw.

Analizujac model nauczyciela zarysowany przez studentéw — przy-
szlych pedagogéw mozna zauwazy¢ zdecydowane zmiany funkcji za-
wodowych nauczycieli:

- od funkcji przekazu wiedzy do funkcji uczenia samodzielnosci po-
znawczej i egzystencjalnej (pozycje nauczyciela coraz mniej wy-
znacza jego rola jako zZrédia wiedzy, natomiast coraz wiecej jako
organizatora procesu uczenia sie¢ — poznawanie otaczajacej rzeczy-
wistosci),

- od funkcji ksztaltowania do wspierania rozwoju,

- od funkc;ji przekazu informacji do funkcji integrowania roznych sys-
teméw informacyjnych (nowoczesny nauczyciel kojarzy sie bowiem
z osoba nie tyle przekazujacg informacje, co tworzaca tad w infor-
macjach),

- od funkc;ji zleconych, cisle okreslonych do wielosci funkcji autono-
micznych (poczucie sprawstwa nauczyciela).

Model nauczyciela skonstruowany przez studentéw jest jak najbardziej
odpowiedni, zgodny z tendencjami zachodzacych zmian w edukaciji i in-
nych sferach zycia. Fakt ten jest pocieszajacy, ze przyszli nauczyciele tak
spostrzegaja nauczyciela w okresie gwaltownych przemian. Mozna liczy¢,
ze bedziemy mieli odpowiednia kadre pedagogiczna w przysztosci. Zdaje
sobie jednak sprawe, ze jest to pewien teoretyczny konstrukt, a jego wdro-
zenie do rzeczywistoéci jest sprawa tez bardzo trudna.
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Mtody nauczyciel, bogaty w wiedze i umiejetnosci zdobyte w trak-
cie studiéw, przechodzi trudny okres adaptacji do zawodu. W sytuaciji
ciaglych zmian nauczyciel powinien odznacza¢ sie duza elastyczno-
Scia w zakresie zdolnosci do szybkiej zmiany swoich kwalifikaciji i usta-
wicznego rozwoju (J. Kuzma 1993).

Rozwdj zawodowy nauczyciela jako pozytywna zmiana jakosci trwa
przez cale jego aktywne uczestnictwo w szkolnej edukacji. Jest to proces
zlozony, dtugotrwaly, cechuje go swoista dynamika, polegajaca, na zmia-
nie kompetencji nauczycielskich (edukacyjnych), tj. przede wszystkim
umiejetnoéci, nawykow oraz sprawnosci dydaktycznych i wychowawczych.

6.3. Oczekiwania student6w o r6znym poziomie aspiracji
edukacyjnych wobec uniwersytetu

Studenci maja rézne oczekiwania wobec uczelni. Respondenci okre-
slali stopien przy nastepujacych kategoriach oczekiwan wobec uczelni:
- rozwijanie umiejetnosci ,sity przebicia”,
-rozwijanie krytycyzmu,
—rozwijanie umiejetnosci dostosowywania sie do sytuac;ji,
- ksztaltowanie poczucia obowigzku,
- rozwijanie elokwencii,
—ksztaltowanie samodyscypliny,
- rozwijanie umiejetnosci kierowania,
- rozwijanie umiejetnosci wspélpracy w zespole,
- przygotowanie do pracy naukowej,
—rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci,
—rozwijanie umystowej ruchliwosci,
- przygotowanie do podejmowania ryzyka,
- przygotowanie do empatii,
- przygotowanie do tolerancji,
- przygotowanie do kreatywnosci,
—rozwijanie postawy humanistycznej,
—rozwijanie samodzielnosci.

Material empiryczny dotyczacy powyzszego problemu zebratam w ta-
beli 24 (aneks). Z przedstawionych danych wynika, ze w wiekszosci (55,5%)
ankietowani oczekuja w duzym stopniu rozwijania elokwencji. 29,1% re-
spondentéw uwaza, ze w stopniu Srednim uniwersytet powinien przyczy-
nia¢ sie do poszerzania elokwencji. 15,4% badanych okresla w matym
stopniu powyzsze oczekiwanie.
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Na drugim miejscu znalazly sie nastepujace oczekiwania: rozwija-
nie umiejetnosci dostosowania sie do sytuacji oraz rozwijanie samo-
dzielno$ci. W duzym stopniu oczekiwania obu kategorii okresla wiek-
szo$¢ badanych (52,8%). W srednim stopniu rozwijanie umiejetnosci
dostosowania sie do sytuacji zostaje okre§lone przez 34,7% ankietowa-
nych, a rozwijanie samodzielnosci przez 27,5% respondentéw. W ma-
tym stopniu powyzsze oczekiwania okresla odpowiednio 12,5%119,7%
badanych studentéw.

Na trzeciej pozycji uplasowato sie oczekiwanie dotyczace rozwija-
nia umystowej ruchliwosci. Prawie potowa badanych (49,1%) okresla
je na wysokim poziomie. 36,2% respondentéw oczekuje na Srednim
poziomie oraz 14,7% oczekuje na niskim poziomie rozwijania umyslowej
ruchliwosci.

Dokladnie taki sam rozklad wskaznikéw procentowych uzyskaty
nastepujace oczekiwania: rozwijanie umiejetnosci sity przebicia oraz
przygotowanie do tolerancji. Na wysokim poziomie takie oczekiwania
ma 47,5% badanych, na $rednim poziomie 31,7%, a na niskim 20,8%
ogétu ankietowanych.

Rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci to kolejna kategoria oczeki-
wan studentéw wobec uczelni. Na wysokim poziomie taka nadzieje
zglasza 46,8% badanych studentéw, na Srednim poziomie 37,4% oraz
na niskim poziomie 15,8% respondentéw.

Wysokie wskazniki uzyskata kategoria — rozwijanie krytycyzmu.
W duzym stopniu takie oczekiwanie zglasza 42,3% badanych. Tyle samo
respondentéw okresla je w srednim stopniuoraz 15,4% studentéw w ma-
tym stopniu.

Bardzo podobny rozktad wskaznikéw procentowych uzyskaty naste-
pujace oczekiwania: ksztaltowanie poczucia obowiazku, ksztaltowa-
nie samodyscypliny, rozwijanie umiejetnosci wspétpracy w zespole
oraz rozwijanie postawy humanistycznej. 40% badanych okresla
w duzym stopniu swoje oczekiwania wobec uniwersytetu. Podobna pod
wzgledem liczebno$ci grupa ankietowanych zglasza w srednim stop-
niu ksztaltowanie poczucia obowiazku oraz rozwijanie postawy huma-
nistycznej. Nieco mniej liczne grupy (36,6 %; 34,0%) respondentéw ocze-
kuja w érednim stopniu ksztaltowania samodyscypliny oraz rozwijania
umiejetnosci wspélpracy w zespole. Srednio co piaty student powyzsze
oczekiwania okresla w maltym stopniu.

Przygotowanie do empatii znalazlo sie na kolejnej pozycji pod wzgle-
dem stopnia oczekiwania studentéw wobec uczelni. 37,7% responden-
tow okresla to oczekiwanie w duzym stopniu, 35,8% w stopniu §rednim
oraz 26,4% w malym stopniu.
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Przygotowanie do podejmowania ryzyka to wazna umiejetnos¢ czlo-
wieka nowoczesnego. Wsrdéd ogétu badanych najwyzsze wskazniki przy
tej kategorii oczekiwan zanotowatam na $rednim poziomie (44,2%), niz-
sze na wysokim poziomie (35,8%), najnizsze na niskim poziomie ocze-
kiwan (20,0%).

Przygotowanie do pracy naukowej jako oczekiwanie studentéw wo-
bec uczelni znalazlo sie na dos¢ niskiej pozycji. Najwiecej badanych,
bo 43% okresla to oczekiwanie w Srednim stopniu. Takie same wskaz-
niki zanotowatam (28,3; 28,5%) na wysokim i niskim poziomie oczeki-
wania studentéw w zakresie przygotowania do pracy naukowe;j.

Bardzo cenng cechg cztowieka okresu transformaciji jest kreatyw-
no$c¢. Przygotowanie do kreatywnosci jako oczekiwanie stuchaczy wo-
bec uczelni uplasowalo sie na niskiej pozycji. Najwyzszy odsetek (46,4%)
studentéw zanotowalam na $rednim poziomie oczekiwania. Na wyso-
kim i $rednim poziomie odsetki rozkladajg sie prawie r6wnomiernie
(29,1%; 24,5%).

Na ostatniej pozycji znalazlo sie rozwijanie umiejetnosci kierowa-
nia jako oczekiwanie studentéw wobec uniwersytetu. Najwyzszy wskaz-
nik stanowia respondenci, ktérzy zgtaszaja w srednim stopniu to ocze-
kiwanie. Na wysokim i niskim poziomie to zyczenie jest zgtaszane przez
zblizone pod wzgledem liczebnosci grupy badanych (28,3%; 28,7%).

Wyraznie widoczne jest zréznicowanie oczekiwan, biorac pod uwa-
ge rézny poziom aspiracji edukacyjnych studentéw. Przy kazdej kate-
gorii oczekiwan na wysokim poziomie zanotowatam najwyzsze wskaz-
niki wérdéd studentéw o wysokich aspiracjach edukacyjnych, nizsze
wérod stuchaczy o srednich aspiracjach oraz najnizsze wsréd respon-
dentéw o niskich aspiracjach edukacyjnych. Na nizszych poziomach
oczekiwan zauwazytam wyzsze wskazniki procentowe wéréd badanych
o nizszych aspiracjach edukacyjnych. Zazwyczaj na niskim poziomie
oczekiwan najwyzsze odsetki pojawialy sie wéréd studentéw o niskich
aspiracjach edukacyjnych. Zatem mozna przypuszcza¢, im wyzszy po-
ziom oczekiwan zglasza wobec uczelni ankietowany, tym wyzszy po-
ziom aspiracji edukacyjnych wykazuje.

Na podstawie analizy materialu empirycznego przedstawionego
w tabeli 24 (aneks) utworzytam pewna hierarchie oczekiwan studentéw
wobec uczelni. Poszczegodlne kategorie oczekiwan to okreslone zdolnosci,
umiejetnosci, ktére uczelnia powinna rozwijaé, ksztalttowa¢ u swoich stu-
dentéw. Zatem taka hierarchia oczekiwan, to szczegétowe zadania do re-
alizacji przez nauczyciela akademickiego i inne elementy systemu ksztatl-
cenia na uniwersytecie.
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Przeprowadzone badania pozwolily zauwazy¢, ze pojawia sie roz-
biezno$¢ miedzy realizowanymi przez uniwersytet zadaniami a ocze-
kiwaniami studentéw wobec uczelni. Wyniki badan pokazuja, ze szko-
ta wyzsza przede wszystkim promuje dziatalno$é naukowo-badawcza,
a przygotowanie do pracy naukowej jako oczekiwanie studentéw znalazlo
sie na jednej z najnizszych pozycji w hierarchii, ktéra zostala utworzona.
W opinii badanych, wspieranie indywidualnego rozwoju studenta jako
zadanie uniwersytetu sklasyfikowano najnizej pod wzgledem stopnia re-
alizacji. W nowoczesnej szkole to zadanie powinno sta¢ na pierwszym
miejscu. Studenci oczekujg rozwijania takich zdolnosci, umiejetnosci,
ktére pomoga im znaleZ¢ sie w zmieniajacej sie rzeczywistosci. W kre-
gu ich zainteresowan lezy wiec: rozwijanie elokwencji, umiejetnosci
dostosowania sie do sytuacji, rozwijanie samodzielnos$ci, czy rozbu-
dzanie umystowej ruchliwo$ci. Szkoda, ze przy tych predyspozycjach
i umiejetnosciach nie pojawily sie takie, jak: przygotowanie do krea-
tywnoéci, rozwijanie krytycyzmu, ktére powinny charakteryzowac czto-
wieka okresu transformacji. Z. Cackowski (1990, s. 29-30) zwraca uwa-
ge na twoérczy charakter czasu terazniejszego, bo ,,jeéli terazniejszo$é
zyje tworczo, to otwiera sie na przysztos¢ i przez niag zwraca sie ku
przyszlosci po doswiadczenie potrzebne aktualnemu zyciu”. Zdaniem
autora warunkiem uobecniania przysztosci w strukturach poznawczych
czlowieka jest twdrcza realizacja terazniejszoSci.

Rozwijanie takich zdolnosci i umiejetnosci, jak: poczucie odpowie-
dzialnosci, obowiazku, samodyscypliny, wspélpracy w zespole, postawy
humanistycznej, przygotowanie do tolerancji, empatii, do podejmowa-
niaryzyka jest w duzym stopniu oczekiwane przez wigkszos¢ badanych.

Wyraznie zaznacza sie tendencja, aby w centrum zainteresowania
w szkole wyzszej znalaz! sie student. Uczelnia powinna tworzy¢ wa-
runki do jego rozwoju. Czlowiek wspéiczesny, jak nigdy dotad, zdany
jest na siebie w kreowaniu swej rzeczywistoéci. Uczelnia powinna
wspiera¢ rozwdj studenta, rozwija¢ zdolnoéci i umiejetnosci, dzieki
ktérym bedzie mogt stara¢ sie mozliwie szybko rozumieé¢ rzeczywistosé
i aktywnie w niej uczestniczy¢, ,,chwytac¢ ja w biegu” (H. Kwiatkowska
1997, s. 16). Wsp6tczesny ,,homo-faber”, zdaniem autorki, jest obiektem
wielkiej gry i manipulacji. Zyje w §wiecie sztucznie stworzonych pro-
bleméw, pragnien i pozadan. Myslenie kategoriami przyszlosci staje
sie podstawowym warunkiem jego rozwoju.

Badani stuchacze wysoko oceniaja swoich nauczycieli. W zapre-
zentowanym zestawieniu przewazaja wysokie odsetki studentéw na
pierwszym poziomie (w stopniu bardzo duzym i duzym) spetniania
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analizowanych oczekiwan wobec nauczycieli akademickich. Nizej oce-
niano stopien realizacji zadan przez uniwersytet. Wydawatoby sie, ze
przyczyna pojawiajacych sie rozbieznosci i niedomagan tkwi w innych
elementach systemu dydaktycznego szkoly wyzszej, niezaleznych bez-
poérednio od nauczyciela. Nalezy zwréci¢ uwage, ze studenci ocenia-
jac wysoko nauczycieli akademickich, pokazujg ich jako tradycjonali-
stow. Konstruujac model nauczyciela okresu transformacji, wskazuja
na zupelnie inne oczekiwania.

Przedmiotem procesu ksztalcenia staje sie przyszlosé. Myslenie
w kategoriach przyszlosci obliguje czlowieka do wyzwolenia sie w pew-
nym sensie z ram do$wiadczenia i otwarcie sie na alternatywne myslenie
(H. Kwiatkowska 1997, s. 16). To przede wszystkim nauczyciel powinien
przyjac taka postawe, aby mégt swobodnie ksztaltowa¢ przekonania i na-
stawienia studentéw. Aby skutecznie oddzialywaé na stuchaczy nalezy
ciagle dokonywac precyzyjnych analiz ich potrzeb, pragnien i pozadan.

Analizowane wyniki badan pozwalaja przypuszczaé, im wyzej stu-
dent ocenia realizacje zadan przez uniwersytet, a w tym nauczycieli
akademickich, im wyzsze ma oczekiwania wobec uczelni, tym wyzszy
poziom aspiracji edukacyjnych deklaruje.
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Podsumowanie

Analiza materialu empirycznego pozwolila na pewne uogélnienia:

1. Studenci z kierunku pedagogicznego wykazuja wyzszy poziom
aspiracji edukacyjnych niz studenci z kierunku prawniczego (takg pra-
widlowos¢ zauwazylam w przypadku studentéw z pierwszego i piate-
go roku studidw).Wsréd studentéw pierwszego roku na kierunku peda-
gogicznym jest przeszlo dwukrotnie wiecej studentéw deklarujacych
wysoki poziom aspiracji edukacyjnych niz na kierunku prawniczym
(pedagogika-29,73%, prawo-12,12%). Mniej znaczne réznice zanotowa-
tam wsréd studentéw piatego roku. Wysoki poziom aspiracji edukacyj-
nych czesciej deklaruja studenci z kierunku pedagogicznego (20,93%)
niz studenci z kierunku prawniczego (15,13%).

Poréwnujac poziom aspiracji edukacyjnych studentéw rozpoczy-
najacych i konczacych studia, widoczne sa réznice przy kategorii ,,wy-
soki poziom aspiracji edukacyjnych”. Wyzszy wskaznik procentowy
wystepuje w przypadku studentéw pierwszego roku (18,45%), nizszy
wsrdd studentéw pigtego roku (16,67%). Zatem studenci rozpoczynajacy
studia deklaruja wyzszy poziom aspiracji edukacyjnych niz studenci
koniczacy studia

2. Podczas analizy zakresu tresci (szczegétowych kategorii) aspira-
cji edukacyjnych w trzech aspektach zauwazytam, ze badani deklaruja
czedciej na wysokim poziomie kategorie z zakresu studiéw podyplo-
mowych niz z zakresu dzialalno$ci naukowej. Nalezy tez dodag, iz
wiekszoé¢ z nich deklaruje poglebianie wiedzy, zdobytych kwalifikacji
z zakresu studiowanej specjalnosci. Mniej liczne grupy badanych de-
klarujg na wysokim poziomie zmiane, a nawet nabywanie dodatkowych
kwalifikacji. Stan taki $wiadczy o tym, ze studenci wybrali kierunek
studiéw zgodny ze swoimi zainteresowaniami. Swoje zycie taczg z cig-
glym pogtebianiem i aktualizowaniem wiedzy oraz kwalifikacji zawo-
dowych. Zauwazylam réwniez, ze na kierunku prawniczym wzrasta
w trakcie studidw zainteresowanie stuchaczy poszczegélnymi katego-
riami aktywnosci z zakresu studiéw podyplomowych, a na kierunku
pedagogicznym obniza sie. Taka tendencje zanotowatam przy kilku ka-
tegoriach dziatalnosci edukacyjnej deklarowanych w aspekcie pragnien
i gotowosci do podejmowania dzialan, a mianowicie:

- poglebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci,
— aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach,
- poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych.
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Kategorie z zakresu dzialalnosci naukowej ciesza sie mniejszym
zainteresowaniem w$réd badanych. Sposréd analizowanych kategorii
wyréznia sie czytanie profesjonalnych periodykéw. Te kategorie wiek-
szo8¢ badanych deklaruje na wysokim poziomie pragnieni (78,2%), zde-
cydowanie mniej liczna grupa studentéw (31,9%) deklaruje te katego-
rie na wysokim poziomie gotowosci do podejmowania dziatan. Przy
pozostatych analizowanych kategoriach dziatalnosci naukowej na wy-
sokim poziomie deklaracji odsetki ksztattuja sie w granicach od 56,7%
do 11,6% badanych. Mozna przypuszcza¢, ze do dzialalnosci naukowej
aspiruja nieliczni studenci. Zanotowatam w tym zakresie wyzsze wskaz-
niki procentowe studentéw z pierwszego roku niz stuchaczy z piatego
roku obu kierunkéw. Na tej podstawie mozna przypuszczaé, ze w uni-
wersytecie zanikajg aspiracje studentéw do dziatalnosci naukowe;j.

Potrzeba stopniowego wlaczania studentéw juz od pierwszych lat
studiéw do prac naukowo-badawczych prowadzonych naterenie uczel-
ni, wynika z koncepcji ksztalcenia na poziomie wyzszym, ktéra przyj-
muje, ze uczestnictwo w tego rodzaju zajeciach sprzyja szczegélnie
wyrabianiu samodzielnosci, a takze postawy twérczej w mysleniu i dzia-
taniu studentéw. Taka idea jest réwniez zgodna z poznawcza koncepcja
czlowieka i stanowi wyzwanie dla edukacji w okresie dokonujacych sie
zmian zycia spotecznego.

Analiza szczegbétowych kategorii aspiracji edukacyjnych studentéw
w aspekcie gotowosci do ich realizacji wskazuje, ze zdecydowanie niz-
sze sa wyniki procentowe na pierwszym poziomie deklaracji przy po-
szczegblnych kategoriach w poréwnaniu z tym samym poziomem de-
klaracji w sferze pragnien. Mozna przypuszczaé, ze badani w sferze
marzen deklaruja wyzszy poziom dazen edukacyjnych niz w sferze
gotowosci do ich podejmowania.

Mysle, ze w sferze marzen jednostki przejawiaja zdolnosci do za-
chowan transgresyjnych, obniza sie poziom takich zdolnosci w sferze
bardziej konkretne;j.

W aspekcie realizacji poszczegélnych kategorii aktywnosci eduka-
cyjnej wysoki poziom deklarujg badani w zakresie zaje¢ obowigzko-
wych. Respondenci przede wszystkim przygotowuja sie i uczestnicza
w ¢wiczeniach, na ktérych sprawdza sie obecnosé¢, egzekwuje sie zali-
czanie nieobecnosci. Z konsultacji korzystaja sporadycznie, a przede
wszystkim wtedy, gdy maja do zaliczenia pewne zalegloséci. Badania
potwierdzaja zauwazany fakt, iz studenci nie zgtaszaja sie z nurtujacymi
ich problemami do nauczycieli, ktérzy rezerwuja na to czas.

Sposérad kategorii zaje¢ ponadobowiazkowych studenci deklaruja na
wysokim poziomie przede wszystkim czytanie i studiowanie literatury,
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prasy. Druga kategoria z tego zakresu zaje¢, ktéra w znacznej mierze
wielu studentéw deklaruje, jest nauka jezyka obcego. Zaskakujaco niskie
sa wskazniki procentowe badanych, ktérzy deklaruja prace z kompute-
rem. Mozna przypuszczad, iz ankietowani w malym stopniu zabiegaja
o nabywanie nowych kompetencji, ktére utatwialyby znalezienie sie we
wspdlczesnej, zmieniajacej sie rzeczywistosci, a takze jej kreowanie.

3. Analiza statystyczna wplywu czynnikéw srodowiskowych na po-
ziom aspiracji edukacyjnych studenta wskazuje, ze w coraz mniejszym
stopniu poziom aspiracji edukacyjnych studentéw jest uwarunkowany
czynnikami pochodzacymi ze srodowiska rodzinnego. Zastosowanie
testu niezalezno$ci chi-kwadrat do analizy materialu empirycznego po-
zwala stwierdzi¢, ze nie wystepuje istotna statystycznie zaleznos¢ miedzy
zmiennymi:

— pochodzeniem terytorialnym a poziomem aspiracji edukacyjnych
badanych,

- pochodzeniem spolecznym a poziomem aspiracji edukacyjnych re-
spondentéw,

- wyksztalceniem rodzicéw a poziomem aspiracji edukacyjnych stu-
dentow.

Zauwazam, iz takie stwierdzenie jest sprzeczne z wynikami wielu
dotychczasowych badan. Przyznaje, ze nie kontrolowalam zmiennych
interweniujgcych, na przyktad mata grupa mtodziezy wiejskiej na wyz-
szych szczeblach ksztalcenia, ktéra jest o wiele bardziej pozytywnie
wyselekcjonowana od mlodziezy miejskiej. Gdyby poréwnac aspiracje
edukacyjne studentéw ze wsi i miasta o podobnym poziomie zdolnosci
(lub podobnych osiagnieciach uzyskiwanych w szkole sredniej), wyni-
ki zaleznoéci miedzy aspiracjami a Srodowiskiem bylyby bardziej wi-
doczne (M.]. Szymariski).

Sadze, iz taka sytuacja moze by¢ spowodowana réwniez tym, ze dzi-
siaj mechanizmy srodowiska rodzinnego nie stymuluja w pozadanym stop-
niu ani dziatalnosci na rzecz rozwoju indywidualnego, ani tym bardziej
na rzecz wspolnego urzeczywistniania interes6w zbiorowych. Rola trady-
cyjnych autorytetéw (ojca, przetozonego w zakladzie pracy, nauczyciela)
staje sie bardzo ograniczona. Mlodziez w tak zlozonej, zmieniajacej sie
rzeczywistosci jest zdana na siebie.

Ze zgromadzonych danych wynika, ze wysoki odsetek studentéow
pochodzacych z duzego miasta deklaruje niski poziom aspiracji eduka-
cyjnych (39,1%).Liczna grupa mtodziezy ze srodowisk mniejszych (ma-
tych miast, wsi) deklaruje wysoki poziom aspiracji edukacyjnych.

Z materialu empirycznego wynika réwniez, iz w przypadku oséb
pochodzenia inteligenckiego sa wysokie odsetki przy niskim (52,2%)
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i srednim (55,1%) poziomie aspiracji edukacyjnych. Wéréd stuchaczy
pochodzenia robotniczego najwiecej, bo 45,7% badanych deklaruje
wysoki poziom aspiracji edukacyjnych.

Zebrane dane pokazuja, ze liczna grupa studentéw (39,2%), ktérych
matki i ojcowie osiagneli wyzsze wyksztalcenie, deklaruje niski poziom
aspiracji edukacyjnych. Najwyzsze wskazniki procentowe studentéw,
deklarujacych wysoki poziom aspiracji edukacyjnych, zanotowalam
wéréd tych, ktérych ojcowie osiagneli Srednie (32,6%) lub wyksztalce-
nie zasadnicze zawodowe (32,6%) oraz 39,1% studentéw, ktérych mat-
ki zdobyty $redni poziom wyksztalcenia. Wsréd studentéw, ktérych matki
zakonczyly swoja edukacje w szkole zasadniczej lub podstawowej, réw-
niez zanotowalam najwyzsze wskazniki przy wysokim poziomie aspi-
racji edukacyjnych (15,2%, 10,9%).

4. Analiza poziomu aspiracji edukacyjnych studentéw w kontekscie
dokonujacych sie przemian spotecznych pozwala wskazaé, ze studen-
ci postrzegajacy pozytywnie dokonujace sie zmiany, a mianowicie jako
szanse (50,5%), badZ wieksze mozliwosci dziatania (47,8%), wykazuja
przede wszystkim wysoki poziom aspiracji edukacyjnych. Ankietowa-
ni, ktérzy okreslaja, ze w ich zyciu niewiele sie zmienito, najliczniej
deklaruja (39,8%) niski poziom aspiracji edukacyjnych.

Wiekszo$¢ badanych (81,9%) przewiduje trudnosci w znalezieniu
pracy po ukonczeniu studiéw. Sa wsréd nich przede wszystkim stu-
denci deklarujacy wysoki (73,9%) i §redni (85,2%) poziom aspiracji edu-
kacyjnych. Niektérzy studenci majg bardzo konkretne plany na przy-
szlo$¢ i podejmujg pierwsze dziatania w trakcie studiéw, aby pokonaé
pojawiajace sie trudnosci. Najwiecej studentéw (44,5%) deklaruje podje-
cie studiéw podyplomowych. Liczna grupa badanych (20,0%) pracuje
podczas studiéw. Prawie tyle samo studentéw (21,5%) zamierza podjac
dodatkowy kierunek studiéw.

Ankietowani wzbogacaja swoja aktywnos$¢ czytelnicza. Z badan
wynika, ze studenci czytaja najczeSciej prase codzienng i literature
piekna zgodnie z upodobaniem. Duzym zainteresowaniem wéréd ba-
danych ciesza sie réwniez czasopisma kulturalno-spoteczne. Czasopi-
sma naukowe i popularnonaukowe, ksigzki naukowe i popularnonau-
kowe oraz utwory z zakresu kultury i sztuki przez wiekszos¢ studentow
sg czytane w miare wolnego czasu. Przy kazdej analizowanej kategorii
zauwazylam przewage studentéw o wysokim poziomie aspiracji edu-
kacyjnych na pierwszym poziomie wzbogacania aktywnosci czytelni-
czej. Nizsze odsetki studentéw o srednim poziomie aspiracji edukacyj-
nych i najnizsze wskazniki studentéw o niskim poziomie aspiracji
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edukacyjnych. Mysle, ze studenci, ktérzy czesto wzbogacaja swoja ak-
tywnos$¢ czytelnicza deklaruja przewaznie wysoki poziom aspiracji
edukacyjnych. Ci za$, ktérzy wcale nie czytaja albo bardzo rzadko sie-
gaja po czasopisma i ksigzki z r6znych zakreséw, deklarujg zazwyczaj
niski poziom aspiracji edukacyjnych.

Na podstawie analizy uczestnictwa studentéw w réznych formach
zycia kulturalnego zauwazylam czeste uczeszczanie do kin. W miare
wolnego czasu wiekszo$¢ badanych zwiedza muzea i galerie sztuki
oraz uczeszcza do filharmonii. Nalezy zwroci¢ uwage, iz przy wielu
formach zycia kulturalnego zanotowalam najwyzsze wskazniki wsréd
stuchaczy o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych, szczegélnie na
pierwszym poziomie uczestnictwa. Liczna grupa studentéw o niskich
aspiracjach edukacyjnych wcale nie uczestniczy lub tez korzysta spo-
radycznie z takich atrakcji, jak: uczeszczanie do filharmonii, zwiedzanie
zabytkéw architektonicznych, muzeéw i galerii sztuki, czy wizyt w teatrze.
Zauwazylam, ze studenci czesto uczestniczacy w ré6znych formach zycia
kulturalnego, deklaruja wysoki poziom aspiracji edukacyjnych.

Uznawane warto$ci przez mtodziez wyznaczaja jej postepowanie,
a takze wplywaja na jej aspiracje. Ankietowani, ktérzy najwyzej cenia
wiedze 1 wyksztalcenie jako warto$é¢, deklaruja wysoki poziom aspira-
cji edukacyjnych. W przypadku studentéw o érednich i niskich aspira-
cjach edukacyjnych wartosé¢ wiedzy i wyksztalcenia znalazla sie do-
piero na trzeciej pozycji w hierarchii cenionych wartosci. Sadze, ze im
bardziej jednostka ceni wartos¢, jaka jest wiedza i wyksztalcenie, tym
wyzszy poziom aspiracji edukacyjnych deklaruje. Jednostki, ktére wy-
soko cenig aktywnos¢ kulturalna, prace spoteczna, dzialalnosc¢ politycz-
ng, deklarujg réwniez wysoki poziom aspiracji edukacyjnych.

Mysle, ze zachodzgce zmiany spoleczne coraz bardziej wplywaja
na ksztaltowanie sie aspiracji edukacyjnych mtodziezy studiujacej.
Mtodziez, traktujac owe zmiany jako szanse oraz wieksze mozliwosci
tworcze, podejmuje rézne dzialania w zakresie edukacji lub planuje
podjecie takich dzialan.

5. Badani postrzegaja uniwersytet, w ktérym studiuja jako instytucje
naukows, realizujaca przede wszystkim nastepujace zadania: przygo-
towanie kadry naukowej (I), prowadzenie ogélnych badan naukowych
(I1I). Wedtug nich realizuje on funkcje, jaka jest przygotowanie do wy-
konywania zawodu (II). Spetnia tez funkcje spoleczna, a mianowicie
ksztalci elity spoteczne i kulturotwércze — dba o zachowanie, przekazy-
wanie wartoéci kulturowych (IV). Wspieranie indywidualnego rozwoju
studenta jako realizowane zadanie przez uniwersytet, znalazlo sie na
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ostatniej pozycji. Uzyskane wyniki sklaniaja do przypuszczenia, ze
uniwersytet realizuje przede wszystkim zadania zewnetrzne, spolecz-
ne, panstwowe. Uczelnia, zdaniem badanych, nie stanowi odpowied-
niego Srodowiska, w ktérym bytyby dogodne warunki do rozwoju stu-
denta, a w tym do rozbudzania i ksztattowania aspiracji edukacyjnych.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze przy wielu zadaniach realizowanych przez
uniwersytet na pierwszym poziomie odnotowatam liczne grupy studen-
téw o wysokich aspiracjach edukacyjnych. Taki rozklad wskaznikéow
procentowych sugeruje przypuszczenie, ze studenci wysoko oceniaja-
cy realizacje zadan przez uczelnie, deklaruja wysoki poziom aspiracji
edukacyjnych.

6. Analizujac aspiracje edukacyjne badanych w kontekscie ich ocze-
kiwan spetnianych przez nauczycieli akademickich, zauwazytam przy
kazdej kategorii najwiecej stuchaczy o wysokim poziomie aspiracji
edukacyjnych, a mniej liczne grupy respondentéw o nizszych aspira-
cjach edukacyjnych. Spostrzeglam tez pewna regularno$é¢, studenci,
ktérzy oceniaja wysoko swoich nauczycieli, deklaruja wysoki poziom
aspiracji edukacyjnych. Uwazam, ze na podstawie zebranych wynikéw
widoczny jest udzial nauczycieli akademickich w procesie rozbudzania,
ksztaltowania oraz realizacji aspiracji edukacyjnych studentéw.

7. Przeprowadzone badania pozwolily zauwazy¢, ze pojawia sie roz-
biezno$¢ miedzy realizowanymi przez uniwersytet zadaniami a ocze-
kiwaniami studentéw wobec uczelni. Wyniki badan pokazuja, ze szko-
ta wyzsza przede wszystkim promuje dziatalno$¢ naukowo-badawcza,
a przygotowanie do pracy naukowej jako oczekiwanie studentéw zna-
lazlo sie na jednej z najnizszych pozycji. W opinii badanych wspiera-
nie indywidualnego rozwoju studenta jako zadanie uniwersytetu, zaje-
o najnizsza pozycje pod wzgledem stopnia realizacji. W nowoczesnej
szkole to zadanie powinno znajdowac sie na pierwszym miejscu. Stu-
denci oczekuja rozwijania takich zdolnosci i umiejetnosci, ktére pomo-
ga im znalez¢ sie w zmieniajacej sie rzeczywistoéci. W kregu zaintere-
sowan lezy wiec: rozwijanie elokwencji, umiejetnosci dostosowywania
sie do sytuacji, rozwijanie samodzielnosci. Szkoda, ze przy tych pre-
dyspozycjach i umiejetnosciach nie pojawity sie takie, jak: przygoto-
wanie do kreatywnosci, rozwijanie krytycyzmu, ktére powinny charak-
teryzowac czlowieka transformacji.

Badani stusznie zwracaja uwage na potrzebe, aby w centrum zain-
teresowania w szkole wyzszej znalazl sie student. Zgodnie z idea nowo-
czesnej szkoly, uczelnia winna tworzy¢ warunki do rozwoju studenta.
W sytuacji, kiedy cztowiek, jak nigdy dotad, zdany jest na siebie w kre-
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owaniu wlasnej osobowosci i rzeczywistosci spolecznej, uczelnia win-
na wspierac¢ rozwdj studenta, rozwija¢ zdolnosci i umiejetnosci, dzieki
ktérym bedzie mégt mozliwie szybko rozumie¢ rzeczywisto$¢ i aktyw-
nie w niej uczestniczyc.

Sadze, ze zmiany w funkcjonowaniu uniwersytetu sg mato widocz-
ne, trudno tez zauwazy¢ jego wplyw na rozbudzanie, ksztaltowanie
oraz realizowanie aspiracji edukacyjnych badanych.

Zdajac sprawe z pewnej fragmentarycznosci dokonanych analiz
empirycznych, wobec tak skomplikowanego zjawiska, jakim sa aspira-
cje edukacyjne jednostek, mozna widzie¢ w tym szanse dla dalszych
poszukiwan badawczych. Dostrzegam potrzebe przeprowadzenia ba-
dan dotyczacych loséw absolwentéw uniwersytetu, co umozliwitoby
catkowite skoncentrowanie uwagi na aspekcie realizacyjnym aspiracji
edukacyjnych jednostek. Prace badawcze moglyby skupi¢ sie na zasto-
sowaniu innych metod i technik. Problematyka aspiracji edukacyjnych
jednostki moze by¢ analizowana takze przy zastosowaniu metod jako-
Sciowych. Wskazane bytoby réwniez wdrozenie badan podtuznych nad
problemem aspiracji edukacyjnych studentéw.

Nalezy tez nadmieni¢, iz dynamiczne przeobrazenia zycia spoteczne-
go powoduja zmiany w poziomie i zakresie tresci aspiracji edukacyjnych
jednostek. Dlatego badania aspiracji edukacyjnych oséb studiujacych po-
winny by¢ co jaki$ czas powtarzane (aktualizowane).
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Tabela 11. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie pragnien

= 1;7 I rok V rok
Kategorie aspiracji § é pedagogika prawo pedagogika prawo

“3lL % ]L @%]L %]lL %

pogiebianie wiedzy 1 29 78,4 45 682 23 535| 91 76,5
z okreslonej 11 5 13,51 11 16,7 19 442 23 193
specjalnosci 111 3 8,1 10 15,1 1 2,3 S5 4,2
aktualizowanie wiedzy | | 33 89,2 52 7884 32 744 106 89,1
zdobytej na studiach II 4 10,8 10 15,1 11 25,6 10 8,4
111 - - 4 6,1 - - 3 2,5
poglebianie I 27 73,0 56 84,81 34 79,1 | 107 89,9
i aktualizowanie 11 9 24,3 9 13,6 6 1391 11 9,3
kwalifikacji 111 1 2,7 1 1,6 3 7,0 1 0,8
zdobywanie I 28 757 46 69,7 27 62,8 88 73,9
kwalifikacji 11 9 2431 17 258 14 32,6 28 235
dodatkowych 111 - 3 4,5 2 4,6 3 2,5
zmiana kwalifikacji I S 13,5 3 4,1 9 20,9 12 10,1
11 25 73,0 48 71,71 20 46,5| 65 54,6
111 5 13,51 16 242} 14 31,6 42 353
czytanie periodykéw 1 28 757 ] 37 56,0] 26 604 93 782
profesjonalnych 11 9 2431 24 364 14 326 18 15,1
111 - - 5 7,6 3 7,0 8 6,7
uczestnictwo I 21 56,7 31 47,0 15 349 | 41 34,5
w zjazdach naukowych| 1II 16 433 27 410 24 558] 63 529
111 - - 8 120 4 9,3 15 12,6
uczeszczanie na I 10 27,0 18 273 8 18,6 | 25 21,0
zebrania naukowe 11 27 73,01 40 606 28 65,1 73 61,3
111 - - 8 12,1 7 16,3 21 17,7
udziat w pracy 1 18 48,6 | 11 166 | 7 1631 17 14,3
naukowo-badawczej 11 16 433] 38 57,6| 26 604| 73 61,3
111 3 8,1 17 258 10 233 29 244
publikowanie swoich I 8 21,6 | 10 15,1 5 11,6 | 28 13,5
prac 11 25 67,6 41 62,1 | 27 628 57 479
111 4 10,8 | 15 22,7 11 256 34 28,6

Zrédto: W. Wréblewska, badania wlasne.
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Tabela 12. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie gotowosci do
podejmowania dziatan

£ g I rok V rok
. L s £ -
Kategorie aspiracji g 5 pedagogika prawo pedagogika prawo
~5l L @ L % | L % | L %
poglebianie wiedzy [ 18 48,6 24 36,4 18 419 57 479
z okreslonej 11 1S 405 26 394} 18 4194{ 45 378
specjalnosci 111 4 10,9 16 242 7 16,2 17 14,3
aktualizowanie wiedzy | | 22 5951 25 379 20 465] 59 49,6
zdobytej na studiach 11 15 4051 29 440 18 419) 49 41,2
111 - - 12 18,1 5 11,6 | 11 9,2
poglebianie I 18 486 33 500| 24 558| 63 53,0
| aktualizowanie m | 17 459 24 364 14 326| 45 378
kwalifikacji
zawodowych 111 2 5,5 9 13,6 S 11,6 11 9,2
zdobywanie I 19 514 34 515) 25 582 74 622
kwalifikacji 11 15 40,5} 20 30,3] 13 30,2} 31 260
dodatkowych 111 3 81 12 182} 5 11,6 14 11,8
zmiana kwalifikacji 1 3 81 3 4,5 7 162,01 13 10,9
11 20 54,1} 23 3481 12 28,0] 36 30,3
111 14 378 40 60,7| 24 558 70 58,8
czytanie periodykow 1 11 29,7 8 12,1 19 4421 38 319
profesjonalnych 11 21 56,8 38 576 10 233] 56 47,1
111 5 1351 20 30,3] 14 32,5 25 21,0
uczestnictwo I 7 18,9 15 22,7 8 18,61 19 16,0
w zjazdach naukowych| I 18 46,61 21 31,8 15 349 | 47 39,5
111 13 345 30 455]| 20 46,5| 53 445
uczg¢szcezanie na I 6 16,2 10 15,2 5 11,6 13 11,0
zebrania naukowe 11 19 514 24 364 16 372| 44 36,9
111 12 324 32 484 22 51,2 62 52,1
udziat w pracy I 7 18,9 18 12,1 4 9,3 11 9,2
naukowo- 11 17 459 17 258) 17 39,5] 42 353
-badawczej 111 13 352 41 62,1} 22 51,2 66 55,5
publikowanie swoich I 5 13,6 7 10,6 2 4,7 12 10,0
prac 11 14 3781 17 258 13 30,2] 34 28,6
111 18 48,6 42 63,6 28 651]| 73 614

Zrodlo: W. Wréblewska, badania wlasne.
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‘Tabela 13. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie realizacji dziatan

Kategorie aspiracji

Poziom
deklaracji

I rok

V rok

pedagogika prawo

pedagogika prawo

L % L % L % L %
uczestnictwo 1 27  729] 40 606| 16 372] 61 513
w wyktadach 11 8§ 21,6 18 27,3| 19 442 40 33,6
111 2 5,5 8 12,1 8 18,6 | 18 15,1
przygotowywanie si¢ I 23 62,1 ] 31 470} 27 628 52 43,7
do ¢wiczen 11 12 3241 27 409 11 256 55 46,2
111 2 5,5 8 12,1 5 11,6 12 10,1
uczestnictwo | 25 6761 53 803| 29 674 82 689
w ¢wiczeniach II 9 24,3 13 19,7 11 25,61 28 235
111 3 81 - - 3 7,0 9 7,6
korzystanie I 2 5,5 3 4.5 2 4.7 14 11,8
z konsultacji 11 11 297 18 27,3] 12 28,0 56 47,1
111 24 647 45 6821 29 67,3 49 41,1
nauka jgzyka obcego I 14 378 29 440} 11 256 49 41,1
11 17 459 29 440] 14 32,5| 40 33,6
111 6 16,3 8 120 18 419 30 25,3
praca zawodowa I 3 8,1 2 3,1 5 11,6 15 12,6
w czasie studiéw 11 5 13,5 8 12,1 7 16,3] 17 14,3
111 29 78,4] 56 84,8 31 72,1 | 87 73,1
czytanie I 19 514 24 364| 17 395| 60 504
i studiowanie literatury| II 16 432 27 409] 21 488 47 39,5
oraz prasy 111 2 5,4 15 227 5 11,7 12 10,1
pisemne I 13 35,2 5 7,6 10 23,2 7 5,9
opracowywanie 11 15 405 21 31,8] IS5 349 23 19,3
zagadnien 111 9 243| 40 606] 18 419| 89 748
praca z komputerem 1 3 8,1 6 9,1 9 21,01 17 14,3
11 12 324 11 16,7 13 30,2 25 21,0
111 22 5951 49 7421 21 488 77 64,7
inne zajgcia I 5 13,5 2 3,0 4 9,3 9 8,3
11 - - - - - - - -
111 32 86,5| 64 97,0 39 90,7| 100 91,7

rédio: W. Wréblewska, badania wlasne.
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Tabela 18. Aktywnos¢ czytelnicza studentéw o r6znym poziomie aspiracji

edukacyjnych
: 5 Poziom aspiracji edukacyjnych sl
. L. 2 gétem
Rodzaj aktywnpsa 8 wysoki sredni niski
czytelniczej £
L %| L %|L %|L %

ksiazki z zakresu I 10 21,7 32 16,3 1 4,3 43 16,2
kultury i sztuki M | 31 674|113 577| 6 261|150 566

111 5 1091 51 26,0 16 696 72 27,2
ksigzki naukowe I 19 413} 24 12,2 4 17,4 | 47 17,7
i populamo- M | 23 500 138 704 | 11 478 172 649
-naukowe

III 4 8,7 34 17,4 8 348 46 17,4
literatura pigkna I 27 58,7 91 46,4 11 478 1 129 48,7
zgodna 11 16 348 | 87 444| 9 391 112 423
z upodobaniem

111 3 6,5 18 9,2 3 13,1 24 9,0
czasopisma I 22 478 %) 75 383 6 26,1] 103 38,9
kulturalno- I | 23 500 109 556 13 565 | 145 54,7
-spoteczne

III 1 2,2 12 6,1 4 17,4 17 6,4
czasopisma naukowe | | 20 435 44 224 2 8,7 66 249
i popularno- M | 24 522 131 668| 14 609 169 6338
-naukowe

111 2 43 21 10,8 7 30,4 30 11,3
prasa codzienna I 35 76,1 | 126 643 12 522 173 653

11 10 21,7 59 30,1 7 3041 76 28,7

11 1 2,2 11 5,6 4 17,4 16 6,0

Zrédto: W. Wréblewska, badania wtasne.
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Tabela 19. Uczestnictwo studentow w roznych formach zycia kulturalnego

g Poziom aspiracji edukacyjnych '
Formy zycia 'g g wysoki Sredni iski Ogbtem
kulturalnego 5 ysoki $redni niski
A N
s{L %|L % | L %| L %

zwiedzanie muzeéw i| | 18 39,1 | 47 240 0 0,0 65 245
galeril sztuki | 24 522|109 556| 14 609 | 147 555

111 4 8,7 40 204 9 39,1 53 20,0
uczgszczanie do | 15 32,61 55 28,1 4 1741 74 279
teatru Il | 24 522|113 577| 10 435| 147 555

11 7 1521 28 142 9 39,1| 44 16,6
uczgszczanie do kin I 26 56,5 123 62,7 13 56,5} 162 61,1

II 18 39,1 67 342 8 3481 93 35,1

II1 2 4,4 6 3,1 2 8,7 10 3,8
uczgszczanie do I 13 283 32 163 1 43 46 174
filharmonii Il | 25 543|101 515] 5 20,7 131 494

III 8 1741 63 322 17 740] 88 332
zwiedzanie zabytkow | 1 18 39,1 75 38,3 4 17,41 97 36,6
arehitektonicznyeh 235 [ 98 500 9 394 | 127 479

I11 8 1741 23 11,7 10 43,51 41 15,5
inne \ 6 130 25 12,8 2 8,7 33 12,5

1l 0 0,0 3 1,5 0 0,0 3 1,1

I 40 87,0 168 8571 21 91,3] 229 894

Zrodlo: W, Wroblewska, badania wlasne.
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Tabela 21. Poziom realizacji zadan przez uniwersytet a poziom aspiracji
edukacyjnych studentow

Poziom aspiracji edukacyjnych

Podstawowe zadania | & Z - — — Ogotem
. 5 N wysoki Sredni niski
unlwersytelu QO- ?g
Elr 2|l Lr |l L %L %

wspieranie I 6 130 14 7,1 1 43 21 7,9
indywidualnego | 24 522] 103 526]| 10 435]| 137 517
rozwoju studenta

M | 16 348| 79 493| 12 522 107 404
przygotowanie I 14 304 42 214 5 21,71 61 23,0
zawodowe 1l 26 565 | 108 5511 13 566 | 147 555

m | 6 131] 46 235| 5 217| 57 215
zachowanie I 9 196 | 22 11,2 0 0,0 31 11,7
O arwani
| przekazywanie M | 27 587] 107 546| 13 565 147 555
wartos$ci kultury

I | 10 21,7] 67 342| 10 435]| 87 328
przygotowanie kadry I 18 39,1 49 250 7 30,5 714 279
naukowej i 22 478 | 120 612] 11478 153 577

M | 6 13.1] 27 138 5 217 38 144
prowadzenie I 14 304 ] 22 112 3 130] 39 147
ogolnych bada 1l 26 565 ] 133 679 13 565]| 172 649
naukowych

| 6 13,1] 41 209 7 305 61 230
ksztatcenie elity 1 13 283] 41 209 7 305| 61 230

oot

spoteczne) I | 30 652|116 592 10 435] 156 589

| 3 65 39 199 6 260| 48 18,1

Zrédto: W, Wréblewska, badania wlasne.
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Tabela 22. Poziom realizacji funkcji przez uniwersytet, ktore sa wyzwaniem
wspolczesnosci a poziom aspiracji edukacyjnych studentow

Poziom aspiracji edukacyjnych

ETQ Ogotem

Funkcje uniwersytetu S N wysoki $redni niski
= 8
L % L % L % L %

zachowanie pokoju, 1 9 19,6 | 21 10,7 2 8,7 32 12,1
bezpieczenstwa 11 25 543|118 602 10 435] 153 577

111 2 261 57 291 11 478 80 302
zachowanie ochrony I 8 17,4 18 9,2 2 8,7 28 10,6
zdrowia 11 25 543|103 526 7 304 135 50,9

111 13 283| 75 382] 14 609 102 385
wdrazanie do I 19 413| 61 31,1 4 174] 84 317
podmiotowosci 11 20 435|106 54,11 9  39.1| 135 509

11 7 152| 29 148 10 435] 46 174
zrbznicowanie zycia, I 14 30,4 35 17,9 1 4.4 50 18,9

Kiwani

poszuiawanie | 24 522 112 571 9 391 | 145 547
tozsamoscl

11 8 174 49 250] 13 565| 70 264
ksztaltowanie wizji 1 13 28,3]| 33 16,8 2 8,7 48 18,1
Swiata wartosci ] 23 500 119 60,7| 10 435 152 574

11 10 21,7] 44 225 11 478| 65 245
oddziatywanie na I 10 21,7 22 112 1 4,4 33 125
przemiany - M | 25 543 110 56,1 13 565 148 558
dokonujace sig
w naszym kraju 111 11 2401 64 327 9 39,1 84 31,7
wspieranie rozwoju I 11 2401 28 14,3 0 0,0 39 14,7
spoteczefistwa i 1 24 52,1 | 109 556 11 478 | 144 544
panstwa

11 11 2391 59 30,1 12 522 | 8 309
zblizanie 1 8 174 29 148 3 130][ 40 15,

i tetu d

Hrnwersytetu co T | 23 500] 100 510| 8 348 131 494
uczelni zagranicznych

111 15 326| 67 342 12 522] 94 355

7r6dto: W, Wréblewska, badania wiasne.
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Tabela 23. Spetnianie oczekiwan studentéw przez nauczyciela akademickiego
a poziom aspiracji edukacyjnych badanych

Oczekiwania . E b= Poziom aspiracji edukacyjnych .
studentow qubec % 'E g wysoki $redni niski Ogélem
nauczycieli S '*g E
akademickich » d L % L % L % L %
rozlegla znajomosé I 40 86,9 | 149 74,5 18 78,3} 204 77,0
uprawianej I 6 13,1 42 214 5 21,7[ 53 200
dyscypliny
11 0 00| 8 41| 0 o00][ 8 30
poglebiona I 39 848 129 658 11 478] 179 675
specjalizacja 11 6 131] 60 306 348 74 279
naukowa m | 1 21| 7 36| 4 174| 12 46
szerokie rozeznanie I 31 6741 90 459 348 1 129 48,7
w wynikach nauki 11 12 26,1 91 464 10 435 113 426
swiatowe]
11 3 65| 15 77| 5 217] 23 87
“komunikatyw- I 38 82,6 132 673 18 783 188 709
nos¢” 11 7 152 52 265| S5 21,7| 64 242
111 1 22]9 62 0 o00] 13 49
stosowanie metod I 31 6741 66 474 10 43,5] 134 50,6
aktywizujacych |10 217 37 337 348 84 317
studentow | 5 109 115 189 5 21,7| 47 177
“dostgpnosc¢” I 32 696 51 587 13 566 160 604
11 1741 30 260 5 21,7] 64 242
11 6 130][ 109 153 217 41 155
szanowanie I 36 783 | 49 556| 14 609 159 60,0
indywidualnosci 11 130 38 250 26,1 | 61 230
111 87 | 101 244 130] 45 17,0
wspieranie zdolno$ci| 1 36 7831 59 51,51 10 435] 147 555
tworezych 11 130] 36 30,1 39,1 | 74 280
111 87 [ 123 184 1741 44 165
zyczliwy stosunek do| I 35 76,1 51 628} 15 652] 173 653
studenta 1l 7 152 22 260 5 217 63 238,
111 4 87 12| 3 131 29 109

Zr6dto: W. Wréblewska, badania wlasne.
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Tabela 24. Oczekiwania studentow o roznych aspiracjach edukacyjnych
wobec uniwersytetu

Oczekiwania

Poziom aspiracji edukacyjnych

=
g g Ogoétem
studentéw wobec S 2 wysoki Sredni niski
uniwersytetu ~ § 5 o ) » % L %

rozwijanie I 29 630 8 444 10 |435] 126 47,5
umicjgtnosci “sity 1l 11 239 ]| 66 337 30,4 | 84 317
przebicia”

111 6 131 43 219 26,1 | 55 20,8
rozwijanie I 26 565 82 418 4 [17.4] 112 423
krytycyzmu 1 16 348 8 434 11 478 112 423

111 4 87| 29 148 8 |348] 41 154
rozwijanie I 27 58,71 102 52,0 11 478 | 140 52,8
umicjgtnosci 1l 16 348 70 357| 6 |261] 92 347
dostosowania sie do
Sytuacii 11 3 65 24 123] 6 [261] 33 125
ksztaltowanie I 24 522 78 398 6 |261 ]| 108 408
poczucia obowiazku [y 17 370| 82 418| 7 |304] 106 400

11 5 108] 36 184] 10 |435] 51 192
rozwijanie elokwencji| I 31 674|106 541 10 |435] 147 555

I 10 218] 60 306| 7 |604] 77 291

1 5 108 30 153 6 |261| 41 154
ksztaltowanie 1 26 56,5| 74 378| 8 |348] 108 408
u studentow T 14 304 78 398| 5 |217| 97 366
samodyscypliny

11 6 131 44 224 10 | 435] 60 226
rozwijanie | 20 435 52 26,5 3 13,0 75 28,3
umiejgtnosci T 18 39,1| 86 439 10 | 435]| 114 430
kierowania

11 8 174 8 296/ 10 |435] 76 287
rozwijanie I 31 674 71 36,2 26,1 | 108 40,8
umicjetnosci 1 10 218] 71 362] 9 |391| 90 340
wspotpracy
w zespole 11 5 108 s4 276| 8 |348] 67 252
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cd. Tabela 24

Oczekiwania g § Poziom aspiracji edukacyjnych Ogolem
studentéw wobec S % wysoki Sredni niski
uniwersytetu s § L % L % L % L %

przygotowanie do 1 25 54,3 51 26,0 4 17,4 80 30,2
pracy naukowej | 21 457|106 s4.1| 10 |435] 137 517

III 0 0,0 39 199 9 39,1 48 18,1
rozwijanie poczucia I 31 6741 88 449 5 21,71 124 46,8
odpowiedzialnosei ™I 17 239 [ 78 398 | 10 | 435 99 374

111 4 8,7 30 153 8 348 | 42 158
rozwijanie umystowej| [ 32 696} 90 459 8 34,81 130 49,1
ruchliwosci | 11 239| 75 383]| 10 |435| 96 362

111 3 6,5 31 15,8 5 21,71 39 14,7
przygotowanie do 1 24 5221 63 32,1 8 3481 95 358
podejmowaniaryzykal ™78 391 [ 91 464 | 8 |348| 117 442

111 4 8,7 42 215 7 304 | 53 200
przygotowanie do I 29 63,0 67 342 4 17,4 | 100 37,7
empatii L | 12 261] 74 378] 9 [39.1] 95 358

I 5 1091 55 280 10 {435} 70 264
przygotowanie do I 36 783 | 84 429 6 2611 126 475
tolerancji Il | 7 152] 69 352 8 |348] 84 317

III 3 6,5 43 219 9 39,1 55 208
przygotowanie do I 27 58,7{ 48 245 2 8,7 77 29,1
kreatywnosci | 12 261] 9 505| 12 |522] 123 464

111 7 1521 49 250 9 39,1 65 245
rozwijanie postawy I 30 6524 72 36,7 4 14,41 106 40,0
humanistycznej I | 11 239 94 480 8 |348]| 113 426

I 5 1091 30 153 11 4781 46 174
rozwijanie 1 33 71,71 97 495 10 | 43,5 140 5238
samodzielnosci M| 12 261 54 276| 7 |304] 73 275

I11 1 2,2 45 229 6 26,1 52 19,7

Zrodlo: W, Wréblewska, badania wlasne.
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KWESTIONARIUSZ ANKIETY DLA STUDENTA

Ankieta ma na celu zebranie danych dotyczacych aspiracji eduka-
cyjnych studentéw. Zebranie gléwnych czynnikéw Srodowiska,
zachodzacych przemian w kraju oraz zmieniajacej sie szkoty wyzszej,
ktoére ksztaltujg aspiracje edukacyjne studentow.

Zebrane informacje stuzy¢ beda wylacznie do celéw naukowego
opracowania. Prosze o odpowiedzi szczere, dokladne, wyczerpujace,
zgodne ze stanem rzeczywistym.

A. Interesuja mnie Pana(i) zamiary co do dalszego ksztalcenia po ukon-
czeniu rozpoczetych studiéw. Przy podanych kategoriach zamiaréw
w miejsce oznaczone (...) prosze wpisa¢ odpowiedni stopien skali:
1. w bardzo matym

. w malym

. trudno okreéli¢

. w §rednim

. w raczej §rednim

. w duzym

. w bardzo duzym

N O T W

1. Po ukoniczeniu studiéw zamierza Pan(i):

...) poglebia¢ wiedze z okreslonej specjalnosci (jakiej?) ...............

...) aktualizowa¢ wiedze zdobyta na studiach

...) poglebiac¢ i aktualizowaé kwalifikacje zawodowe

...) zdobywa¢ kwalifikacje dodatkowe

...) zmienia¢ kwalifikacje

...) czytaé periodyki profesjonalne

...) uczestniczy¢ w réznego rodzaju zjazdach naukowych (konfe-
rencjach, seminariach, itp.)

(...) uczeszczaé na zebrania badz by¢ czlonkiem profesjonalnych
towarzystw naukowych

(...) bra¢ udzial w pracy naukowo-badawczej

(...) inne, JaKie? ... e

(
(
(
(
(
(
(

2. Ujawnia Pan(i) swoje zamiary co do:
..) poglebiania wiedzy z okreélonej specjalnoéci (jakiej?) ............
..) aktualizowania wiedzy zdobytej na studiach
..) poglebiania i aktualizowania kwalifikacji zawodowych
)

(.
(.
(.
(...) zdobywania kwalifikacji dodatkowych




(...) zmiany kwalifikacji

(...) czytania periodykow profesjonalnych

(...) uczestniczenia w réznego rodzaju zjazdach naukowych
(konferencjach, seminariach, itp.)

(...) uczeszczania na zebrania badz bycia czlonkiem profesjonalnych
towarzystw naukowych

(...) brania udziatu w pracy naukowo-badawczej

(...) publikowania swoich prac

(...) innych, jakich? .....cccoooiiiiiii

3. Realizuje Pan(i) swoje dazenia edukacyjne w trakcie studiéw:
(...) uczestniczy w wykladach
(...) przygotowuje sie do ¢wiczen
(...) uczestniczy w ¢wiczeniach
(...) korzysta z konsultacji
(...) uczy sie jezyka obcego
(...) pracuje zawodowo juz w czasie studiéw
(...) czyta i studiuje literature i prase
(...) pisemnie opracowuje zagadnienia (artykuly, recenzje)
(...) pracuje z komputerem
(...) inne zajecia, JAKIE? ....ccccciiviiiiiiiee e

B. 1. Kierunek studidw .......ccccccceiiiiiiiiniiiiie
2. Ple¢:
a) kobieta
b) mezczyzna
3. Stan cywilny:
a) wolny
b) matzenstwo
c) rozwiedziony(a)
d) silny zwiazek partnerski
4. Miejsce zamieszkania do czasu uzyskania §wiadectwa maturalnego
(dom rodzinny). Prosze poda¢ nazwe miejscowosci i krétka charak-
terystyke (liczbe mieszkanicédw, polozenie)........c.ccooeveviiviiiinicnncnnnn.
5. Do jakiej grupy spolecznej naleza Pana(i) rodzice?
a) inteligencji
b) robotnikéw
c) chiopéw
d) innej, jakiej? ...
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6. Jakie jest wyksztatcenie Pana(i) rodzicéw?

1) wyzsze

2) niepelne wyzsze

3) $rednie

4)zasadnicze zawodowe

5) podstawowe

(...) ojca (...) matki

7.Narodowo$¢:

a) Pana(i) ....cooooeiiniiieiiii e

b) 0jCa eoeieeiiiii

c)matki ...

8. Wyznanie religijne:
a) katolickie
b) grekokatolickie
c) prawostawne
d) ewangelickie
e) bez wyznania religijnego
9. Stosunek do religii:
a) niewierzacy
b) wierzacy
—niepraktykujacy - praktykujacy
Stopien praktyk religijnych prosze okresli¢ za pomoca skali:
1 - systematycznie
2 —niesystematycznie
3 — z okazji wielkich $wiat
10. Miejsce zamieszkania w czasie studiéw:
a) przy rodzicach
b) przy rodzinie
¢) w domu akademickim
d) na stancji
e) inne, jakie? ......ccccoooviiiiiiiiii
11. Jak rozwiazuje Pan(i) problem finansowy podczas studidw?
a) pracuje zarobkowo
b) pomoc finansowa rodzicéw
c) stypendium: socjalne
d) naukowe
d) inne zrédla, jakie? ...,
12. Jak ocenia Pan(i) swoje przystosowanie do nowego tadu
spotecznego?
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a) zachodzace zmiany traktuje jako szanse dla miodziezy
b) mam wieksze mozliwosci dzialania
c) czuje sie zagubiony(a), nie potrafie znalez¢ sie
w zmieniajacej sie rzeczywistoSci
d) czuje sie przegrany(a)
e) w moim zyciu niewiele sie zmienito
£) INNE Lo
13. Czy przewiduje Pan(i) trudnosci zwiazane z podjeciem pracy
po ukonczeniu studiéw na danym kierunku?
a) tak (dlaczego?) ....ccoooiiiiiiii
b) nie (dlaczego?) .....ccoovvvvieiiiiiiiee
14. Jakie dzialania podejmuje Pan(i) lub zamierza podja¢,
aby uniknaé¢ w przyszlosci problemoéw z zatrudnieniem?
a) studiuje réwnolegle dwa kierunki (jakie?) ...........
b) zamierzam podja¢ dodatkowy kierunek studiéw (jaki?) ....
c) pracuje w trakcie studidw
d) zamierzam podja¢ studia podyplomowe lub kurs,
ktéry pozwoli na przekwalifikowanie
e) zamierzam podja¢ prace naukowa
f) inne, jaki€? .....ccccccciiiiiii e
15. Wjakim stopniu wzbogaca Pan(i) swoja aktywnos¢ czytelnicza poza
obowigzujaca w programie studiéow lekturg?
Prosze ustosunkowac¢ sie do kazdej odpowiedzi za pomoca skali:

1 — wcale
2 — bardzo rzadko
3 —rzadko

4 — w miare wolnego czasu
5 — czasami
6 — czesto
7 —bardzo czesto
(...) ksiazki z zakresu kultury i sztuki
ksiazki naukowe i popularnonaukowe
literature piekna zgodnie z upodobaniami
czasopisma kulturalno-spoleczne
czasopisma naukowe i popularnonaukowe
(...) prase codzienna
16. W jakich formach zycia kulturalnego Pan(i) uczestniczy lub
zamierza uczestniczy¢? Prosze ustosunkowac sie do kazdej wybranej
odpowiedzi za pomoca skali:
1 2 3 4 5 6  7jw

(..)
(..)
()
(..)
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(...) zwiedzanie muzedw i galerii sztuki
(...) uczeszczanie do teatru
(...) uczeszczanie do kin
(...) uczeszczanie do filharmonii
(...) zwiedzanie zabytkow architektonicznych
(...) inne, jakie? ..................... LTRSS
17. Ktére z podanych wartosci ceni Pan(i) w zyciu najbardziej? Prosze
postuzyc sie skala do uporzadkowania ponizszych wartosci:
1 —bardzo nisko

2 —nisko

3 — trudno okresli¢
4 — érednio

5 —raczej $rednio
6 — wysoko

7 — bardzo wysoko
(...) udane zycie rodzinne
(...) pasjonujaca praca zawodowa
(...) wiedza i wyksztalcenie
(...) wygodne zycie
(...) realizacja warto$ci moralnych
(...) zycie pelne zmian i nowych wrazen
(...) majatek, wysoka pozycja materialna
(...) wysokie stanowisko, kierowanie innymi ludZmi
(...) wnoszenie nowych wartosci do kultury
(...) zaangazowanie w prace uzyteczna spolecznie
(...) udzial w dziatalnosci politycznej
(...) inne, jakie? ...
18. W jakim stopniu, zdaniem Pana(i), uniwersytet realizuje swoje
zadania. Prosze wykorzystaé skale:
1 — bardzo matym
2 — malym
3 — trudno okresli¢
4 — $rednim
5 —raczej Srednim
6 - duzym
7 — bardzo duzym
(...) wspieranie indywidualnego rozwoju studentéw
przygotowanie zawodowe
zachowanie i przekazanie wartosci kultury
przygotowanie kadry naukowej
prowadzenie ogélnych badan naukowych

(..)
(..)
()
(..)




(..

.) ksztalcenie elity spotecznej

19. W jakim stopniu, zdaniem Pana(i), uniwersytet realizuje funkcje,
ktére sa wyzwaniem wspoétczesnosci? Prosze wykorzystaé skale:

(..

1 2 3 4 5 6 7 j.w.

.) zachowanie pokoju, bezpieczenistwa

.) zachowanie ochrony zdrowia, ekologii

..) wdrazanie idei podmiotowosci, praworzadnosci
.) uniwersalne zycie

.) zréznicowanie zycia, poszukiwanie tozsamosci

grupowej i indywidualnej

...) ksztaltowanie wizji §wiata warto$ci, hierarchii wartosci,

spolecznej aksjologii i teleologii w sytuacji dotkliwego
kryzysu wartosci i sensu

...) oddziatlywania na przemiany dokonujace sie w kraju
...) wspieranie rozwoju spoleczenstwa i panstwa, aby

dobrze funkcjonowato w integrujacej sie spoltecznosci
europejskiej

.) zblizanie uniwersytetu do uczelni zagranicznych

20.Jakie ma Pan(i) oczekiwania wobec nauczyciela akademickiego? Przy
wybranych oczekiwaniach prosze wpisac stopien ich spelniania przez nauc-
zycieli, wykorzystujac skale:

(
(
(
(..
(..
(
(
(
(
(

1 2 3 4 5 6 7jw

...) rozlegla znajomo$¢ uprawianej dyscypliny

...) poglebiona specjalizacja naukowa

...) szerokie rozeznanie w wynikach nauki Swiatowej

.) ,komunikatywno$¢” — umiejetnos¢ przekazywania wiedzy
.) stosowanie metod aktywizujgcych studentéw

.) ,dostepnos¢” — swoboda w kontaktach ze studentami

.) szanowanie indywidualnosci

...) wspieranie zdolnosci twérczych

...) zyczliwy stosunek do studenta

...) inne, jakie? .....ccoooiiiiiiiiii

2 1. Czego oczekuje Pan(i) wobec uczelni?
Stopien oczekiwan prosze okresli¢ wykorzystujac skale:

1 2 3 4 5 6 7 j.w.

(...) rozwijanie ,,sily przebicia”
(...) rozwijanie krytycyzmu (krytycznego myslenia)
(...) rozwijanie umiejetnoéci dostosowywania sie do sytuacji

(adaptacija)

(...) ksztaltowanie poczucia obowigzku
(...) rozwijanie elokwencji (swobody wypowiedzi)
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ksztaltowanie u studentow samodyscypliny
rozwijanie umiejetnosci kierowania

rozwijanie umiejetnosci pracy w zespole
przygotowanie do pracy naukowej

rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci
rozwijanie umystowej ruchliwosci (elastycznosci)

przygotowanie do empatii (rozumienia odczu¢ innych oséb)
przygotowanie do tolerancji

przygotowanie do kreatywnosci (tworzenia wartosci)
rozwijanie postawy humanistyczne;j

rozwijanie samodzielnosci

inne, jakie? ........cccoiiiiii,

)
)
)
)
)
)

...) przygotowanie do podejmowania ryzyka
)
)
)
)
)
)

Dziekuje za udzial w badaniach!

stoku - kontynuacja,
Edukacji i Nauki
na podstawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01
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