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O potrzebie ksztaltowania wrazliwosci miedzykulturowej
u dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Wprowadzenie

Wspolczesnie coraz czesciej akcentuje si¢ potrzebe respektowania idei mig-
dzykulturowosci jako warunku wieloplaszczyznowego rozwoju'. Znajduje to
odzwierciedlenie w sferze spolecznej, politycznej, ekonomicznej czy biznesowej.
Réwniez teoretycy i praktycy edukacji otwieraja si¢ na odmiennos¢, biorac pod
uwage fakt, ze w dzisiejszym dynamicznie réznicujacym si¢ kulturowo $wie-
cie, nie wystarcza juz realizacja tresci monokulturowych, przyblizajacych jedna
rzeczywisto$¢ kulturowg. W dzialaniach formalnych, jak i nieformalnych pod-
miotéw edukacji, widoczne staja si¢ préby wprowadzania mlodego pokolenia
w $wiat wielu kultur i wartosci, co jest wskaznikiem troski o adekwatne przygo-
towanie do zZycia w warunkach zréznicowania kulturowego.

W ponizszym artykule, postaram si¢ wykaza¢ potrzebg wczesnego (wiek
wczesnoszkolny) podejmowania przez szkoly dzialan, majacych na celu
ksztaltowanie wrazliwo$ci miedzykulturowej w kontekscie budowania mie-
dzykulturowosci rozumianej jako zadanie edukacyjne. Scharakteryzuje réw-
niez znaczenie dla tego procesu wychowania w domu rodzinnym.

Miedzykulturowos¢ jako zadanie edukacyjne

Wraz z uptywem czasu, dojdzie do zmiany skfadu demograficznego Pol-
ski, na co ma wptyw intensyfikacja ruchéw migracyjnych, wynikajgca m.in.

1 Na przyktad ,W europejskich organizacjach mi¢dzynarodowych migdzykulturowos¢ ujawniana
jest jako sposdb organizacji zycia jednostek i grup wywodzacych si¢ 7 réznych grup kulturowych.
Ludzie ci spotykaja si¢ i wspdlnie organizujg swe zycie, w ktorych pewne elementy s3 wspolne,
inne za$ r6zne’, cyt. za: PP. Grzybowski, Edukuacja migdzykulturowa - przewodnik. Pojecia - litera-
tura - adresy, Krakow 2008, s. 31.
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z czlonkostwa naszego kraju w strukturach europejskich. Procesu réznicowa-
nia kulturowego, nie da si¢ zatrzymac. Fakt istnienia réznych grup kulturo-
wych, moze okazac si¢ drogocennym zasobem, a takze sta¢ si¢ zrédlem wielu
otwartych iukrytych konfliktéw. Wielokulturowo$¢ sama w sobie, ograni-
cza si¢ do egzystowania obok odmiennych grup kulturowych, gdzie relacje
oparte s3 na wzajemnych reakcjach, czestokro¢ operujacych negatywnymi
stereotypami i uprzedzeniami, bez nawigzywania konstruktywnych interak-
¢ji. W dzisiejszym, dynamicznie réznicujacym si¢ $wiecie, istnieje potrzeba
postawienia kroku naprzéd w kierunku migdzykulturowosci opartej na inter-
akcjach, zakladajacych wzajemne poszanowanie®.

Podstawe aksjologiczng miedzykulturowosci stanowi filozoficzna koncep-
cja czlowieka jako jednostki wolnej i odpowiedzialnej, tworzacej wspdlnote
z podobnymi mu istotami. Czlowiek ten jest tworca i uczestnikiem swojej
kultury, wytworem socjalizacji w zréznicowanej kulturowo grupie, zlozone;j
z 0s6b, ktdérych wartosci, zachowan i cech indywidualnych nie moze lekcewa-
zy¢. Budowanie migdzykulturowosci staje si¢ dzi$ priorytetem edukacyjnym.
Z pedagogicznego punktu widzenia jest to misja trudna do realizacji, gdyz
wymaga ksztaltowania wrazliwosci migdzykulturowej, pelnych i zintegrowa-
nych postaw tolerancji z trzema ich elementami: poznawczym, afektywnym,
behawioralnym oraz umiej¢tnosci prowadzenia dialogu, czego efektem ma
by¢ zycie ,,ze sobg”, a nie ,,obok siebie”.

Przestanki dotyczace propagowania idei migdzykulturowosci poprzez edu-
kacje, znalazly odzwierciedlanie w dokumentach i przedsigwzigciach Rady
Europy i Unii Europejskiej*. Rozporzadzenia te wptywaja na ksztalt polityki
edukacyjnej, ktora przeklada si¢ na konstruowanie programdéw nauczania,
okreslanie zadan szkot oraz placowek ksztalcgcych i podnoszacych kwalifika-
cje nauczycieli (Polska réwniez zadeklarowata respektowanie zalecen wynika-
jacych z wspomnianych aktéw prawnych). Zakladajg one realizacje edukacji
w wymiarze europejskim, ktory uwzglednia wartosci takie jak: wolnos¢, tole-
rancja, réwnos¢, poczucie tozsamosci europejskiej, solidarno$¢, a takze roéz-
norodno$¢ kulturowa i przestrzeganie praw czltowieka.

2 Por.: L. Korporowicz, Wielokulturowos¢ a migdzykulturowos¢, [w:] U progu wielokulturowosci,
M. Kempny, A. Kapciak, A. Lodzinski (red.),Warszawa 1997.

3 M. Abdullah-Pretceille, Leducation interculculturalle, Paris 1999, omawiam za: P.P. Grzybowski, .
Edukacja..., op. cit, s. 31.

4 Obok Rady Europy i Unii Europejskiej rozporzadzenia istotne dla rozwoju mig¢dzykulturowego
uczenia si¢, zostaly uznane réwniez przez inne organizacje m.in. UNESCO, ONZ, UNICEE
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Ksztaltowanie si¢ wrazliwosci miedzykulturowej, postaw otwartych oraz
umiejetnoéci komunikacyjnych jest procesem dlugotrwatym iwieloaspekto-
wym, ktéry odbywa sie w drodze poznawania rzeczywistosci. Na owe poznanie,
sktadajg sie doswiadczenia bezposrednie i posrednie, indywidualne i grupowe,
jak i wplywy intencjonalne i nieintencjonalne. W kontekscie powyzszego, nie
bez znaczenia pozostaje okres Zycia jednostki, w ktérym rozpocznie sie podej-
mowanie celowych dzialan edukacyjnych na rzecz pokojowego egzystowania
w warunkach zréznicowania kulturowego. Proces ten powinien rozpoczyna¢ si¢
juz od najmtodszych lat, od stopniowego ksztaltowania wrazliwosci miedzykul-
turowej, ktdra ,,oznacza w istocie uczenie si¢ tego, jak rozpoznawac i radzi¢ sobie
z zasadniczymi réznicami miedzy kulturami w postrzeganiu $wiata™. Oczywi-
$cie ma si¢ to odbywac adekwatnie do mozliwosci percepcyjnych dziecka.

Milton J. Bennett definiuje wrazliwos¢ migedzykulturowg w kontekscie roz-
woju indywidualnego jednostki. Model rozwoju wrazliwosci migdzykulturowej
opracowany przez badacza, opisuje cykl poglebiajacej si¢ $wiadomosci i wzra-
stajacego wyczucia w sytuacjach, gdy mamy do czynienia z réznicami kulturo-
wymi. Rozpoczyna si¢ od etapdw etnocentrycznych przechodzac do etnorela-
tywistycznych. W pierwszych, M. Bennett wskazuje na zaprzeczanie réznicom
kulturowym poprzez izolacje i separacjg, obrong wyrazajaca si¢ w oczernianiu,
wywyzszaniu i odwrdceniu oraz minimalizacje bazujacg na fizycznym i trans-
cendentalnym uniwersalizmie. W drugich, prezentuje akceptacj¢ poprzez
respektowanie roznic w zachowaniach, §wiatopogladach i wartosciach lezacych
u podstaw tych rdéznic, oraz na adaptacj¢ i integracje, ktora moze prowadzi¢ do
konstruktywnej marginalnosci, zaktadajacej stan totalnej autorefleksji, umozli-
wiajacej funkcjonowanie w obrebie réznych $wiatopogladow®.

Potencjal wieku wczesnoszkolnego

Ze wzgledu na specyfike rozwoju jednostki, wiek wczesnoszkolny sprzyja
m.in. ksztaltowaniu wrazliwosci miedzykulturowej. Przemawiaja za tym
poglady badaczy takich jak: J. Piaget czy E.H. Erikson. W ujeciu J. Piageta
we wczesnym wieku szkolnym, gtéwnie pod wptywem nowych zadan natury
poznawczej, stawianych przez szkole inauczycieli w toku systematycznej i co-
dziennej pracy, przeobrazeniu ulegaja wszystkie procesy poznawcze, a w szcze-

5 Podaje za: Pakiet szkoleniowy ,,Uczenie si¢ migdzykulturowe”, nr 4, T-KIT, Strasburg 2000, s. 30.
6 Ibidem, s. 30-32.
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golnosci oparte i$cisle powigzane z myslenieny. Dziecko probuje dokonywaé
juz konkretnych operacji myslowych tj. klasyfikowanie czy szeregowanie i do-
skonali t¢ umiejetno$¢, az osiggnie ostanie ze stadidow wytypowanych przez
J. Piageta, stadium myslenia formalnego czyli logicznego (przypada to mniej
wigcej na okres pomiedzy jedenastym a dwunastym rokiem zycia)®. Istotne dla
poznania $wiata jest to, ze dziecko zaczyna takze ,,rozszerza¢” swoja mysl poza
pogladowa, realng rzeczywistos¢, stajac si¢ ogarna¢ nie tylko to, co rzeczywiste,
ale takze to, co jest potencjalnie mozliwe®. Taki kierunek rozwoju otwiera per-
spektywe lepszego zrozumienia mysli, czynéw i potrzeb innych ludzi, ktére réz-
nig sie od wlasnych. W ujeciu E.H. Eriksona okres wczesnej edukacji naklada
sie na IV faze (6-11 lat), gdzie pozytywne rozwigzanie zwigzanego z nim kry-
zysu, polega na uniknieciu poczucia niekompetencji i nizszosci. Wedtug Erik-
sona jest to najbardziej korzystny czas dla szybkiego uczenia si¢ poprzez czer-
panie z kontaktdw z autorytetami (nauczyciele, rodzice itd.)°. Korzystanie z sily
autorytetow, a nawet ,{...) wzajemne warunkowanie i uzaleznienie od siebie jest
niezwykle istotne w przypadku dziecka w wieku wczesnoszkolnym, w ktérym
to mozemy bazowac na naturalnej ufnosci dziecka, czystym iautentycznym
manifestowaniu przez nie uczué, kreatywnych mozliwosci potaczonych z po-
trzebg autonomii, godnosci i wiary w moc 0sdb i wartoéci znaczgcych™'. Roz-
wijanie wrazliwosci miedzykulturowej poprzez uczenie rozumienia odmien-
nosci kulturowych, poczawszy od istniejacych we wiasnej rodzinie, klasie czy
spolecznosci lokalnej, ma stuzy¢ ksztaltowaniu si¢ pozbawionej komplekséw,
wieloptaszczyznowej tozsamosci. Poznawanie Innych jest niezbedne do odkry-
wania niepowtarzalnosci wlasnego dziedzictwa kulturowego oraz wartoéci jed-
nostki, przez co mozliwe staje si¢ partnerskie egzystowanie.

Znaczenie wychowania w gniezdzie rodzinnym

Rodzina jako pierwotne $rodowisko zycia dzieci i mtodziezy oddziatujac
socjalizujaco i wychowawczo, przekazujac wartosci, poglady, wzory zachowan

7 L. Woloszynowa (oprac.), Miodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy,
M. Zebrowska (red.), 1975, s. 606.
Ibidem, s. 607.
Ibidem, s. 609.

10 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona, Torun 2000,
S. 134.

11 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdansk
2005, 8. 117.
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i postepowania, powinna rozpoczynac proces uwrazliwiania na odmienno$é
kulturows. Jakos$¢ dzialan wychowawczych zachodzacych w domu rodzin-
nym decyduje w duzej mierze o ksztalttujacych sie cechach, postawach i umie-
jetnosciach umozliwiajacych dialog miedzykulturowy, badz ograniczajacych
jego podejmowanie.

Wyniki wielu badan potwierdzaja gléwna tezg G. Allporta, wedtug ktérej
rodzimy si¢ ze zdolnoscia do tolerangji, jak i nietolerancji, a to czy staniemy si¢
tolerancyjni czy nietolerancyjni zalezy w znacznym stopniu od sposobu trakto-
wania nas w domu rodzinnym':. Pod wptywem wychowania w rodzinie moga
ksztaltowac si¢ cechy wspolne dla ludzi, szczegdlnie podatnych na uprzedzenia.
Sa to m.in.: brak tolerancji w stosunku do siebie samego, niska samoocena, brak
samoswiadomosci oraz ufnosci w odniesieniu do innych ludzi, jak i do wlasnej
osoby itd.* Mozna wigc powiedzie¢, ze nietolerancja stanowi w duzej mierze
odzwierciedlenie pejoratywnych dyspozycji jednostki, ktére maja swoje zrodlo
w domu rodzinnym. Réwniez T. Adorno wykazal zwiazek pomiedzy wycho-
waniem, cechami osobowosci i postawami spolecznymi, tworzac koncepcje
autorytarnej osobowosci. Wedlug badacza, wychowanie pozbawione rodziciel-
skiego ciepta, gdzie stosuje sie kary iakcentuje si¢ gtownie obowigzki, powo-
duje powstawanie wrogosci do rodzicéw i wychowawcow, ktdra jest thumiona
i nieujawniona. Efektem jest idealizacja iidentyfikacja z rodzicami oraz prze-
noszenie wrogosci na grupy mniejszo$ciowe. Skutkuje to w przysziosci m.in.
sklonnos$cia do uprzedzen i przesadoéw spotecznych, niechecig do refleksyjnego
rozwazania zachowan wlasnych i innych ludzi*4. Poza tym, przekazywane przez
rodzicéw nieintencjonalnie, jak i intencjonalnie oceny grup ludzi i wzory zacho-
wan skierowane w stosunku do nich, w duzej mierze warunkuja postrzeganie
Innego. Juz wumysle dziecka w wieku wczesnoszkolnym moze funkcjonowaé
cata gama negatywnych stereotypow, ktére rodza nieche¢, podziaty i prowadza
do przedstawiania cztonkéw grup mniejszo$ciowych jako gorszych czy posia-
dajacych negatywne cechy charakteru®. Przykladem jest chociazby sprzeczka
migdzy rodzenstwem podczas, ktérej padaja okredlenia np. takie jak: ,ty wies-
niaro”, czy ,ty Zydzie”. Zrédlem tego typu negatywnych stereotypéw moze by¢

12 Omawiam za: J. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczyc siebie i innych?, Krakéw 2003, s. 40.

13 Ibidem, s. 40-41.

14 T.W. Adorno, E. Frenkiel-Brunswik, D.J. Lenvinson, R.N. Sanford, The Authoritarian Personality,
New York 1950.

15 Przyktadem studium empirycznego na temat stereotypdw wsrod dzieci w wieku wezesnoszkolnym
jest opracowanie D. Misiejuk, Stereotypy i uprzedzenia w klasie szkolnej, [w:] Edukacja miedzykul-
turowa w kregu potrzeb, oczekiwan i stereotypéw, J. Nikitorowicz (red.), Biatystok 1995, s. 234-249.
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dom rodzinny, dlatego istotne jest, aby rodzice ponosili odpowiedzialno$¢ za
wypowiadane w obecnosci dzieci stowa, a jesli podobne sytuacje zaistnieja bez
ich udziatu, nieocenione jest wyjasnianie, dlaczego nie powinno tak sie mowic.
Bledem jest pozostawianie podobnych wypowiedzi bez komentarza. Ttumacze-
nie, ze ludzie s réznorodni i Ze nie ma w tym nic ztego, powinno rozpoczyna¢
si¢ w momencie, gdy wyjasniania si¢ dziecku rézne pojecia, wystepowanie pew-
nych zjawisk, proceséw itp.

Rodzina moze by¢ pierwszym zrodtem wspierajacym rozwdj pozbawionej
komplekséw osobowosci i tozsamosci jednostki, ksztaltujac aprobowane spo-
lecznie postawy i zachowania. Moze by¢ réwniez Zrédlem zahamowan, ste-
reotypow i uprzedzen, czego efektem bedzie wrogo$¢ w stosunku do Innych.

Rola szkoly

Szkota realizujac funkcje wychowawcza, dydaktyczng i kulturows, powin-
na wspiera¢ proces rozwijania wrazliwosci migdzykulturowej, zainicjowany
w domu rodzinnym. Wyzwaniem dla wspoélczesnej szkoly w kontekscie prze-
mian spoteczno-kulturowych jest wykroczenie poza realizacj¢ tresci ukazuja-
cych jedng wersje rzeczywistosci kulturowe;j.

W polskich szkotach coraz czesciej pojawiajg si¢ dzieci cudzoziemskie. Brak
dziatan majacych na celu przygotowanie do wspotpracy moze prowadzi¢ do
krystalizowania si¢ wzajemnych stereotypow iuprzedzen, a takze do powsta-
wania na tym tle konfliktéw. W takim przypadku dzieci sg sklonne do stosowa-
nia wobec siebie praktyk wykluczania. Przykladem moze by¢ sytuacja z jednej
z przerw miedzylekcyjnych, gdzie nauczyciel wszczat interwencje podczas bojki
dwdch ucznidéw. W chwili, gdy rekoczyny ustaty, uczniowie nie dali za wygrang
i kontynuowali akt agresji w formie werbalnej, krzyczac do siebie: ,ty czarnu-
chu”, ,ty zottku”, gdyz ojciec jednego jest Wietnamczykiem, a drugiego Ara-
bem*. Tego typu incydenty moga pojawiac sie bardzo czesto, gdy potencjat réz-
norodnosci, ktory w wiekszym badz mniejszym stopniu jest obecny w kazdej
klasie, bedzie wyeliminowany z procesu nauczania — uczenia sie. :

Jesli dzieci nalezace do odmiennych grup kulturowych bedg postrzegane
przez réwie$nikow jako gorsze czy zagrazajace wowczas utrudniona, badz
niemozliwa stanie si¢ wymiana warto$ci, dialog i integracja, a relacje moga
ogranicza¢ si¢ do systemu wzajemnych reakcji, dalekich od partnerskich

16 Szkola - miejscem wykluczenia spolecznego?, zob.: www.multikulti.org.pl, [29.08.2008].
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interakeji. Ksztaltowanie wrazliwosci miedzykulturowej w toku wzajemnych
interakgji i rownolegle, interaktywne podejmowanie dzialan w celu podtrzy-
mywania odmiennej tozsamosci kulturowej, wydaje si¢ priorytetem, gdy do
klasy uczeszczaja dzieci cudzoziemskie. Umozliwia to wzajemne wzbogaca-
nie si¢ i zapobieganie ksztaltowania si¢ przekonania o nizszosci kultur grup
mniejszo$ciowych, prowadzacej w efekcie do powstawania potrzeby ukrywa-
nia tego, co wlasne. W realizacji omawianych zadan edukacyjnych niezbedne
jest odpowiednie przygotowanie merytoryczne imetodyczne nauczycieli.
Witold Tulasiewicz okres$lit kompetencje nauczyciela pracujacego w wielokul-
turowym spoleczenstwie’”. Powstaly one na bazie pigciu behawioralnych jak
i kognitywnych elementéw okreslajacych intelektualne i afektywne stosunki
panujace w klasie, sktadajacych si¢ na pedagogike miedzykulturowa. Uczony
podkresla, ze od nauczyciela oczekuje si¢ kompetencji we wszystkich obsza-
rach. Nauczyciel powinien wigc przejawiac: a) wrazliwos¢ i otwarcie, b) $wia-
dome (madre) postawy i zachowania, ¢) umiejetno$¢ nauczania jezykow, zdol-
nos¢ uprzystepniania (utatwiania) nauki jezyka oraz wrazliwos¢ jezykowa, d)
umiejetnos$¢ tworzenia i kierowania grupkami uczniowskimi, e) wiedze mie-
dzykulturowa - $wiadomos¢ europejska'®. Wymienione kompetencje umoz-
liwiaja realizacj¢ wychowania opartego na zasadach réwnosci, gdzie mozliwe
staje sie czerpanie z kilku kultur i tradycji.

Z metodycznego punktu widzenia, w procesie ksztaltowania wrazliwosci
mi¢dzykulturowej, niezwykle efektywne jest uczenie si¢ poprzez gry i zabawy
symulacyjne. Symulowanie sytuacji, ktore sktaniaja do wczuwania si¢ w poto-
zenie innych ludzi, gdzie nauczyciele prowadzacy skupiaja si¢ na odczuciach
dzieci oraz analizujg ich konkretne stanowiska, pozwala na zniwelowanie
wielu negatywnych wyobrazen dotyczacych odmiennych grup kulturowych.
Tego typu ¢wiczenia wptywaja réwniez na redukcje nieufnosci i leku wobec
Innego, a takze sprzyjaja rozwojowi spotecznemu dziecka - szczegélnie w za-
kresie norm moralnych®.

Realizacja elementow edukacji migdzykulturowej jako kompatybilny ele-
ment wychowania w domu rodzinnym, wspiera tworcze ksztaltowanie si¢

17 Szerzej na ten temat zob.: W. Tulasiewicz, Przygotowanie nauczyciela do pracy w wiekulturowym
spoteczenstwie, [w:] Edukacja migdzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, ]. Nikitorowicz,
M. Sobecki, (red.), Biatystok 1995.

18 Ibidem.

19 Przyktadem programu, ktdrego celem jest uwrazliwianie na szeroko poj¢ta odmienno$¢ kulturo-
wa dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym poprzez wykorzystanic m.in. gier i zabaw
symulacyjnych, jest program uwrazliwiania kulturowego ,,Ku tozsamosci mi¢dzykulturowej” au-
torstwa J. Nikitorowicza, zob.: ]. Nikitorowicz, Kreowanie..., op. cit., s. 104-199.
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jednostki, a takze moze przynies¢ efekty w postaci migdzynarodowej wspot-
pracy i wspoldziatania.

SUMMARY: About the need of the formation of the intercultural sensibility at
children’s early-school age

Nowadays the need of changing one’s attitude from multiculturalism to inter-
cultural view of the world is stressed more frequently. It means reshaping rela-
tions based on a system of mutual reactions into direction of forming inte-
ractions between equal partners. This requires shaping intercultural sensitivity,
tolerant attitude as well as possessing communicative skills. In this process
the most important role plays education. It’s essential that taking on actions
aimed at preparation for life in conditions of cultural diversity should start at
early age. The main aim of contemporary school is strengthening, by means
of methodology, process of making young people more sensitive to cultural
distinctness, which should be initiated at family home. Early school age on
account of specificity of cognitive function development and child’s psycho-
social features, exceptionally gives the rise to socio-cultural sensitivity. Reali-
sation of this priority demands changes inside teaching program and additio-
nal teachers’ preparation. Appropriately intended education becomes more
and more important, on account of the fact that in Polish schools the number
of pupils who come from outside Poland and whom educational needs should
be taken into account with special care is rising. Presence in the school clas-
srooms pupils belonging to different cultural groups can constitute a chance
for mutual adaptation with otherness, establishing matey interactions, which
gives an opportunity for exchanging values and personal growth.
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