Mariusz ZEMLO

Patriotyzm mlodziezy szkolnej
z perspektywy socjologicznej

Moéwienie o patriotyzmie w czasach niedomagajacych si¢ wyrazistego $wiade-
ctwa, wielkiego zrywu, jednoznacznej ofiary jest nieco trudne. W dyskusji odwo-
tujemy sie wéwczas do najrozniejszych wskaznikéw majacych stanowié o postawie
proojczyznianej, jednak nie jest pewne, czy one rzeczywiscie trafnie ja identyfikuja.
Jako przejawy patriotyzmu przywoluje sie przyklady aktywnej postawy spotecznej:
uczestnictwo w zyciu publicznym, udzial w wyborach, angazowanie si¢ w dziatal-
nos¢ partii i stowarzyszen, przykladanie sie do codziennych obowiazkéw, sumienne
wywiazywanie si¢ z powierzonych zadan itp. Dziatania tego typu moga, ale nie
musza by¢ miernikiem interesujacej nas cechy. O tym, jaki jest ich walor decyduje
ostatecznie intencja autora dzialania'. Motywem dzialania moze by¢ dobro i po-
myslnos¢ Ojczyzny, ale takze moze nim by¢ zwykla ludzka rzetelnos¢, przyzwoitos,
poczucie obowigzku i uczciwosci wzgledem powinnosci obywatelskich, czy nawet
cel pragmatyczny zwigzany z uzyskaniem okreslonych korzysci: cigzko pracuje, bo
chce zy¢ w dobrobycie, ide na wybory, gdyz zalezy mi na takim skonfigurowaniu
wladzy, by byly realizowane moje priorytety i interesy itd. Odwolywanie si¢ zatem
do wyzej wskazanych dziatan nie daje gwarancji, ze sa one bezwzglednie zwiazane
z patriotyzmem.

Badacz nie zawsze ma mozliwo$¢ jednoznacznego okreslenia motywacji bedacej
bodZcem podejmowanych przez jednostki czynnosci. Wydaje si¢ przeto, ze jednym
zbardziej wiarygodnych wskaznikéw patriotyzmu, szczegdlnie w czasie historycz-
nym, w ktérym przyszlo nam zy¢, sa preferowane przez wspodlczesnych wartosci.
Leza one u podioza wszelkich postaw, azatem i patriotycznych. Stanowia swoisty
punkt odniesienia dla ludzkich emocji, wiedzy i dziatan, stad sa sita motywujacs,
sktaniajacg do dokonywania takich, a nie innych wyboréw.

Pragna¢ zabra¢ glos w dyskusji nad patriotyzmem mlodziezy, odwotam si¢ do
hierarchii wartosci, jaka zadeklarowali uczniowie szkot biatostockich w badaniach

' Tego typu wskazania znajdujemy u wigkszoéci socjologéw, cho¢ szczegdlnie wyekspono-
wane bylty przez przedstawicieli opcji humanistycznej. Nie sposéb tu nie wspomnie¢ o koncepgji
dzialtania spotecznego Maxa Webera (M. Weber, Gospodarka i spoteczeristwo, Warszawa 2000, s. 6
i n.) i metodologicznej wyktadni wspdtczynnika humanistycznego Floriana Znanieckiego (F. Zna-
niecki, Wstep do socjologii, Warszawa 1988, s. 24-25; idem, Nauki o kulturze, Warszawa 1992, s. 133-
-134).
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socjologicznych przeprowadzonych w 2005 roku. Wzielo w nich udziat 1600 oséb.
Po odrzuceniu ankiet niespetniajacych wymaganych standardéw, do obrébki sta-
tystycznej, korelacyjnej i interpretacyjnej przyjeto 1563 ankiety. Wiekszos¢ z nich
- 75% - stanowily ankiety uczniéw szkél ponadgimanzjalnych, pozostale 25%, to
ankiety gimnazjalistow?.

Opis iinterpretacja deklarowanego przez mlodziez systemu wartosci pozwoli
zdiagnozowal stan ich patriotyzmu. Niemniej istotne jest wyja$nienie zidentyfi-
kowanego stanu rzeczy, poprzez udzielenie odpowiedzi na pytanie: co wptywa na
ksztalt formacji patriotycznej miodziezy? Szukajac wyjasnienia odwotamy sie do
kilku wskaZznikéw, ktdre nakierujg nas na zagadnienia wychowania skonsolidowa-
nego.

Uzyskane wyjasnienie pozwoli nie tylko opisa¢ istniejacy stan rzeczy, dotyczacy
patriotyzmu mtodziezy, ale takze zrozumie¢ fundamentalne dla kondycji mlodziezy
i spoteczenstwa znaczenie zintegrowanego wysitku wychowawczego oraz wskazac¢
sposoby mozliwego oddzialywania na mtodziez w nakierowywaniu jej na $ciezki
wzmacniajace postawy proojczyzZniane.

Tekst zatem skladac si¢ bedzie z nastepujacych punktow: 1) wartos¢ jako podstawa
wszelkich postaw, takze itych zwigzanych z patriotyzmem, 2) diagnoza patrioty-
zmu mlodziezy w oparciu o deklarowane wartosci, 3) wyjasnienie zdiagnozowanego
stanu rzeczy, 4) sposoby wzmacniania postaw proojczyZnianych.

Warto$¢ jako wskaznik postaw

Wybitny polski uczony Florian Znaniecki, badacz licznych aspektéw zycia spo-
tecznego mawial, ze nie ma kultury bez wartosci. Przytoczong my$l mozna sparafra-
zowac¢ nastepujaco: nie ma $wiata spotecznego bez wartosci. W takim ujeciu wartosé
jest konstytutywnym elementem $wiata. Wmontowana jest w jego strukture i okre-
$la jego walory.

Swiat kultury/$wiat spoleczny nie istnieje samoistnie. Potrzebuje swego krea-
tora. Jest nim czlowiek*. To za jego przyczyna z natury wydobywa si¢ nowa jakos¢,
dajaca $wiadectwo o swoim autorze. On odciska w niej swoja wrazliwos¢, subtelnosc,
otwarto$¢, a takze: wyobrazenia, ambicje, plany, idee itd. Swiat jest $wiadectwem
jego formacji indywidualnej i spofecznej (ksztaltowanej w $rodowisku zbiorowym).
Szkieletem tej formacji jest odpowiednio uksztaltowany system decyzyjny, u pod-
staw ktdrego lezg okreslone priorytety przyjmujace posta¢ wartosci.

: Badania zostaly wykonane przez zespol badaczy, pod patronatem Wydzialu Spraw Spo-
tecznych Urzedu Miejskiego w Bialymstoku.

3 Doktladne informacje na temat opisu przeprowadzonych badan oraz charakterystyki proby
odnalez¢é mozna w: M. Zemlo, Szkota w stanie anomii. Raport, Bialystok 2006, s. 15-20.
4 Por. np.: P. L. Bergr, Th. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, przel. i stowem

wstepnym opatrzyt J. Niznik, Warszawa 1983.
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Wartosci, bedace odniesieniem dla podejmowanych dziatan, nadajs budowa-
nemu przez czlowieka $wiatu szczegdlne dominanty: forme, styl, swoisty koloryt,
ornamentyke itd. Kazda kultura, jak ikazde spoleczenstwo jest faktycznie swiade-
ctwem uznanych wartosci.

Zaznaczy¢ trzeba, ze nie tylko to, co jest zrealizowane stanowi $wiadectwo akcep-
towanego aksjologicznego porzadku. Wartos¢ jest azymutem izarazem motorem
wszelkiego dzialania, azatem itego budzacego si¢ dopiero wzamysle autora, kto-
rego spelnienie przyniesie przyszlo$¢. Stanowi punkt odniesienia, wzgledem, ktd-
rego dokonuje on oceny podejmowanych wyboréw, zaréwno tych o charakterze fun-
damentalnym - odnoszacych si¢ do istotnych zyciowych decyzji i tych mniej waz-
nych, powszednich - dotyczacych rutynowych czynnosci, stanowigcych o wymiarze
codziennego bytowania.

Zauwazyc¢ nalezy, ze te ludzkie wybory, poszczegolne akty wyrazane w mysleniu,
emocjach i dziataniach stanowia nie tylko o kulturze jakiejs zbiorowosci, ale takze
o jednostkowym autorze tych wyboréw. Sg sprawdzianem jego tozsamosci. Zaréwno
w wymiarze czastkowym - odnoszacym si¢ do poszczegdlnych jego komponentéw
(prawosci, uczciwosci, wiernosci, szlachetnosci, prawdoméwnosci itd.) oraz cato-
$ciowym - czlowieczenstwa jako takiego.

Jednym z komponentéw $wiadczacych o jakoséci formacji tozsamosciowej jest
patriotyzm - umilowanie wartosci ojczyZnianych. Owo umitowanie, bedace stanem
ducha, wyrazane jest szczegélnie pozytywnym nastawieniem wzgledem Ojczyzny.
Objawia sie w poczuciu Igcznoéci: ze wspolnota narodowa, z tradycja, z symbo-
lami, z fundamentalnymi doswiadczeniami zbiorowymi, z terytorium, z jezykiem
i innymi elementami konstytuujacymi wymiar patria®. Jednak nalezy zauwazy¢, ze
patriotyzm nie redukuje si¢ do sfery odczu¢ ideklaracji, ale wymaga wyraznego
swiadectwa®. W rodzimej tradycji wyraza si¢ w zdolnosci ponoszenia ofiary dla Pol-
ski, facznie z tg najwigksza - ofiarg z wlasnego zycia’. Wincenty Kadtubek dobitnie
pisal: ,lepiej by rodzice stracili potomstwo niz by obywateli pozbawiono ojczyzny

i godziwiej jest dba¢ bardzo o wartos$¢ ojczyzny niz o dzieci™.

s S. Ossowski, Analiza socjologiczna pojecia ojczyzny, [w:] idem, Dziela, t. 111, Z zagadnien:
psychologii spolecznej, Warszawa 1967, s. 210-211; idem, O patriotyZmie, [w:] idem, Dzieta, t. VI, War-
szawa 1970, s. 19; L. Dyczewski, Trwatos¢ i zmiennos¢ kultury polskiej, Lublin 2002, s. 11-16.

6 Poczynione rozréznienie odpowiada dystynkcjom zaproponowanym przez S. Ossowskiego.
Méwi on o dwdéch komponentach patriotyzmu - biernym, ktoéry faczy si¢ z przywigzaniem do warto-
$ci ojczyznianych i komponencie czynnym - wyrazanym w dazeniu do realizacji pomyslnosci ojczy-
zny; S. Ossowski, O patriotyzmie, op. cit.,s. 11i n. ’

7 W. Anders, Bez ostatniego rozdziatu, Londyn 1970; R. Bratny, Kolumbowie rocznik 20, War-
szawa 2004; N. Davies, Powstanie 1944, Warszawa 2004; A. Kaminski, Kamienie na szaniec, Kato-
wice 1989; Kronika powstan polskich 1794-1944, opr. zespot M. B. Michalika, Warszawa 1994; L. Olson,
S. Cloud, Sprawa honoru: Dywizjon 303 Kosciuszkowski: zapomnieni bohaterowie I wojny Swiatowej,
przel. M. i A. Grabowscy, Warszawa 2004; P. Stachiewicz, Parasol, Warszawa 1981; M. Wankowicz,
Monte Cassino, Warszawa 1989.

8 Cyt. za ]. Kloczowski, Wolnos¢ i niepodleglos¢ w kulturze polskiej, [w:] Kultura w kregu
wartosci, L. Dyczewski (red.), Lublin 2001, s. 22.
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Przywolana sentencja, cho¢ dzi§ brzmi surowo i moze wydaje si¢ by¢ ponad
miare wspélczesnych czaséw, oddaje istote interesujacej nas postawy. Patriotyzm
zaklada wyniesienie dobra Ojczyzny nad dobro: jednostki, dzieci, rodziny itd. Gle-
boko zakorzenione w naszej swiadomosci rozumienie tego pojecia jednoznacznie
taczy sie z uswieceniem wartosci ponadjednostkowych, jest uznaniem dobra wyz-
szego rzedu, ktore jest dobrem nie tylko dla mnie, dla ciebie, dla naszych przyjaciot,
ale dla wszystkich, ktérzy czcza to, co cenne z punktu widzenia ziemi, w ktdrej pot
i krew przodkéw, i zwigzanego z t3 ziemig ,,ethosu”.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze deklarowanie wartosci ojczyZnianych na tle
innych uznawanych wartosci jest probierzem autentycznego przywiazania do Ojczy-
zny, jest probierzem patriotyzmu?.

Hierarchia warto$ci wspdélczesnej mlodziezy

Uczniowie, uczestniczacy we wspomnianych we wstepie badaniach, mieli za zada-
nie wybrac sposréd dziewigtnastu podanych, pie¢ najwazniejszych wich zyciu warto-
$ci. Istniata takze mozliwo$¢ dopisania, nieujetych w wykazie wartosci, z ktérymi mlo-
dziez si¢ identyfikuje. Ponizsza tabela przedstawia dokonane przez uczniéw wybory.
Zostaly one uporzagdkowane zgodnie z przyznang im ranga.

Tabela 1. Wartoséci uznawane przez mlodziez za najwazniejsze w jej Zyciu*®

Wartosci w Zyciu mlodziezy Ranga %
Szczgsliwe Zycie rodzinne 1 66,5
Zdrowie 2 57,8
Odwzajemniona mitos¢ 3 55,2
Prawdziwi przyjaciele 4 45,5
Interesujaca praca 5 41,8
Pienigdze - zamoznos¢ 6 41,1
Spokojne zycie 7 39,7
Szacunek i uznanie innych ludzi 8 35,5
Kariera zawodowa 9 31,9
Podréze - przygody 10 31,3
Przyjemnosci i rozrywki 11 28,6
Wiara - religia 12 26,5
Sprawnos$¢ fizyczna 13 25,7
Poczucie, ze jest sie potrzebnym innym ludziom 14 23,6
Silny charakter 15 22,4
o Por.: L. Dyczewski, Trwalos¢ i zmiennos¢ kultury polskiej, op. cit., s. 33 i n.

o W. Jocz, Preferowane wartosci i uznawane normy a zachowania zdrowotne mflodziezy,
[w:] Styl zycia miodziezy Biategostoku a zdrowie, ]. Wieczorek-Lada, W. Jocz (red.), Bialystok 2006,
S. 257-258.
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Zdobywanie wiedzy 16 21,4
Pomaganie innym ludziom 17 19,2
Dobro ojczyzny ; 18 13,8
Stawa 19 8,8
Inne 20 1,7

Zrédlo: badania wlasne

Dokonane przez mlodziez szkolng wybory wartosci da sie przyporzadkowaé do
pigciu grup. Pierwsza w hierarchii grupe wartosci uznawanych przez uczniéw za
najwazniejsze stanowig wartosci egocentryczne o charakterze emocjonalno-uczu-
ciowym. Zwigzane s one ze sferg dobra jednostkowego, wyrazanego gléwnie przez
zaspokajanie potrzeb i odczuwanie akceptacji i wsparcia ze strony najblizszych oséb,
rodziny oraz grona przyjaciol, zapewnienie dobrego samopoczucia i bezpieczenstwa
zdrowotnego, a takze odwzajemnianie uczu¢. Cztery umieszczone na szczycie hie-
rarchii kategorie (,rodzina”, ,zdrowie”, ,odwzajemniona milos¢”, ,przyjaciele”) sa
dowodem uznawania iprzedktadania tych zindywidualizowanych wartoéci nad
inne, co jest sSwiadectwem nakierowania uwagi jednostki na samg siebie.

Druga grupa zwigzana jest z wartosciami, ktére gwarantujg bezpieczenstwo oso-

biste i maja gtéwnie wymiar materialno-uznaniowy. Zaliczaja sie do nich ,praca”,
~pieniadze”, ,kariera zawodowa”. Daja one gwarancje wysokiego standardu zycia
i zabezpieczenia bytu nie tylko w krotkim, ale i w dlugim okresie czasu. ,Szacunek
i uznanie” mozna potraktowa¢ jako rodzaj polisy na przyszlos¢, w razie nieoczeki-
wanych i niepozadanych zdarzen losowych, takich jak np. utrata pracy. Ich zadaniem
jest umozliwienie w miare plynnego, ponownego ulokowania si¢ w bezpiecznym
miejscu w przestrzeni spotecznej. Kategorig ,,spokojne zycie” mozna potraktowac tu
jako efekt tego zabezpieczenia. Do wyrdznionej grupy zaliczone zostaly kategorie,
ktére w wyborach respondentéw uplasowaly sie na miejscach od 5 do 9 (,,pienigdze”,
~praca’, ,,spokojne zycie”, ,szacunek i uznanie”, , kariera zawodowa”).

Trzecia grupa zwiazana jest z wartoSciami hedonistycznymi (,podréze i przy-
goda”, ,przyjemnos¢ i rozrywka”). Przenoszg nas one do rzeczywistosci, ktéra koja-
rzy sie z blogim czasem odpoczynku i relaksu. Wypelniany jest on tym, co uatrak-
cyjnia codzienno$¢, a wlasciwie przenosi poza jej krag, lub tez umozliwia zbudowa-
nie nowej realnosci, ktéra ma by¢ niekonczacym sie festiwalem i radosng sjesta. To,
co wiaze sie z relaksem, zabawg, ekscytacjg jest oczekiwane i pozadane, nadaje uza-
sadnienie dgzeniom.

Czwartg grupe stanowig wartosci religijno-poznawcze (wiara i wiedza). One
takze przenosza czlowieka w wymiar pozacodzienny, jednak o zupelnie innej jako-
$ci. W nim mozna doswiadczy¢ rzeczywistosci nieprzecietnej, wyjatkowej, wiecz-
nej, nadprzyrodzonej; uzyska¢ perspektywe pozwalajaca zdystansowac sie do wiru
zycia, ktory porywa wspolczesnych ludzi pochionietych wieloscia aktualnych tren-
déw i méd. Za sprawg wiary mozemy uczestniczy¢ w dymensji transcendentnej, za
sprawa wiedzy, w tajemnicy §wiata ujmowanej w racjonalnych kategoriach rozumu.
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Na ostatnim, pigtym miejscu znalazly si¢ wartosci prospoteczne - zwane takze
socjocentrycznymi - w pozytywnym ujeciu tej kategorii. S3 one zwigzane z perspek-
tywa wychodzacg poza sprawy, w ktérych centrum pozostaje jednostka. Na hory-
zoncie jej zainteresowan pojawia si¢ teraz inni, jako osoby stanowigce wartos$¢ sama
w sobie, niezaleznie od tego, czy sa wsparciem, czy doceniajg, czy w przysztosci
udziela pomocy itd. Widziani z odmiennej perspektywy staja si¢ podmiotem, kto-
remu nalezy udzieli¢ pomocy, okaza¢ zrozumienie lub inny gest solidarnosci. Tego
typu warto$ci wyrazane sa w kategoriach: ,poczucia, ze jest si¢ potrzebnym innym’
i ,pomagania innym ludziom”. Do nich nalezy takze ,,dobro ojczyzny”, gdyz wymaga
ono przedlozenia dobra wyzszego rzedu ponad swoje.

Zaprezentowany uklad preferowanych przez mlodziez, grup wartosci wyraznie
$wiadczy o kryzysie, a moze nawet o dekadencji wartoséci patriotycznych wéréd mto-
dego pokolenia. Usytuowanie ich na ostatnim miejscu na liscie kategorii wartosci jest
ewidentnym potwierdzeniem takiej diagnozy. By¢ moze czas, w ktérym przychodzi
im zy¢ wprowadza w chwilowe uspienie. Odczuwanie wartosci ojczyZnianych pozo-
stajagc w dobie pokoju w swego rodzaju letargu moze ozy¢ w czasie proby, gdy okolicz-
nosci beda si¢ tego domagaé. Obecnie jednak, uzyskane deklaracje $wiadcza jedno-
znacznie, zZe interesujace nas wartosci nie sa dzis zywe, nie pozostaja w kregu uwagi
miodziezy, nie uzasadniaja podejmowanych wysitkow, nie usensowniajg dziatan. Sa
ukryte, zmarginalizowane, nie s3 taczone z toczacym si¢ w Polsce zyciem i dokonu-
jacymi sie przeksztalceniami. Moze nawet wiecej — s traktowane jako abstrakcyjne
i jako takie nie s3 kojarzone z codziennym, nie wyjatkowym wymiarem zycia. Zycie
toczy si¢ wokot tego, co przyjemne, co mnie zabezpieczy, przyniesie aplauz ze strony
publicznosci itd. W rzeczywistosci wszystko koncentruje si¢ na mnie.

I wlasnie, to ,,na mnie” wymaga refleksji. Zauwazy¢ nalezy, ze warto$¢ Ojczyzny
umiescili$my w grupie wartosci socjocentrycznych, a zatem tych, ktére wychodza poza
orbite ,,ego”; wychodzg z kregu, w centrum ktérego pozostaje ,ja”; z tego najblizszego
otoczenia, ktére podporzadkowane jest mojemu dobru, mojemu interesowi, moim
potrzebom w réznych wymiarach.

Wartosci socjocentryczne rozposcieraja przed jednostka szerszy widnokrag,
w ktérym owo ,ja” zaczyna funkcjonowa¢ wespdt zinnymi, Doswiadczenie tej
nowej perspektywy daje sposobnos¢ spostrzezenia iprzekonania si¢ zarazem, ze
prawdziwe ,,ja” moze by¢ dla innych i przez innych. W tej wzajemnej relacji pojawia
sie wymiar ,,my”. ,My” jako wspélnota pomocnych sobie ludzi, solidaryzujacych sie
ze sobg, rozumiejacych si¢ wzajemnie, wspomagajacych si¢ w potrzebie, doswiad-
czanych w podobny sposéb. Owo ,,my” stanowi nowa jakos¢ spoteczna — wspélnote.
W rozwaznym przypadku jest to swoista wspdlnota, ktdrg okresla si¢ jako narad.

To zatem, co zostato powiedziane upowaznia do stwierdzenia, ze kryzys patrioty-
zmu to kryzys ,my”, kryzys wspdlnotowego wymiaru narodu".

" Na organiczne zlgczenie narodu i Ojczyzny zwraca uwage Stanistaw Ossowski. Wystepo-
wanie takiego zwigzku sprawia, ze stan jakosci wartosci ojczyZnianych odpowiada stanowi jakosci
narodowych. Zalezno$¢ ta dziata takze i w odwrotng strone (S. Ossowski, O patriotyzmie, op. cit.,
s.10-11).
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Badania wskazuja, Ze zamkneliSmy si¢ wsobie, wswoim domu, wswoim
ogrédku, w gronie rodziny/przyjaciét i wtym ograniczonym obszarze budujemy
swoje szczescie. Mamy zapasy w lodéwce, wode w kranie, zabezpieczenie na koncie;
czujemy si¢ samowystarczalni, nie potrzebujemy innych, nie potrzebujemy wspdl-
noty. Nasz $wiat staje si¢ mikro$wiatem, tym najblizszym wokét mnie, do ktérego
nie chce wpuszcza¢ innych. Wmawiamy sobie nawet, ze tych innych nie potrzebu-
jemy. Nie tylko przekonujemy siebie o braku tej potrzeby, ale takie autentycznie
zamykamy oczy na nich. Nie dostrzegamy ich wokot siebie; nie chcemy widzie¢ ich
potrzeb, ich podobienistwa do nas, ich braterstwa itd. ,Inny” nie funkcjonuje jako
drugi »ja” o tych samych korzeniach, historii, losie, priorytetach, tozsamosci, tacz-
nosci duchowej'.

Powiedzielismy, ze patriotyzm jest funkcja zZywotnosci wspdlnoty narodowej.
Nalezy zaznaczy¢ jednak, ze kryzys wspdlnoty narodowej ma bardziej pierwotne
korzenie. Wynika on z kryzysu wszelkich wspdlnot.

Wyjasnienie istniejacego stanu rzeczy

Jak wytlumaczy¢ tak ogélnie zdiagnozowang sytuacje kryzysowa? Przeprowa-
dzone badania empiryczne, na ktére powotywalem sie juz wczesniej* dajg mozliwosé
odpowiedzi. Opierajac si¢ na nich mozna stwierdzi¢, ze przyczyna opisanego stanu
rzeczy lezy w realizowanym sposobie wychowania, a ujmujac rzecz szerzej - w for-
mie socjalizacji szkolnej**. Odwolujac sie do terminologii G. H. Mead mozna najkré-
cej powiedzie¢, ze mlodziez wychodzi ze szkoty z deficytem ,,uogélnionego innego”,
czy tez przywolujac kolejnego wielkiego uczonego E. Durkheima - z deficytem

»myslenia zbiorowego”.

Najbardziej wyrazista jego cechg jest egocentryzm; koncentracja na sobie az do uczy-
nienia z siebie miary rzeczy i spraw oraz centrum toczacych si¢ wydarzen. Ostatecznie
pojawia si¢ Swiadomos$¢, ze to ja dyktuje warunki wszystkim innym, to mnie wszystko
sie nalezy, to moim interesom winno by¢ podporzadkowane to, co si¢ dzieje w otacza-
jacym $rodowisku. Inni takze s3 mi podporzadkowani. Nie dostrzegam ich ze wzgledu
na nich samych, lecz ze wzgledu na ich przydatnos¢ dla mnie. Jesli nie mogg ich ,,spro-

1 Mozna powiedzie¢ wigcej - w tej sytuacji ten inny czgsto staje si¢ zagrozeniem dla mnie
zyjacego w moim przytulnym, bezpiecznym, czgsto beztroskim ego-$wiecje. Wpuszczenie go w gra-
nice tego $wiata moze naruszy¢ harmonig i przede wszystkim moze staé si¢ ,niebezpieczne” dla
stalych bywalcow tego $wiata. Odczuwanie tego zagrozenia sprawia, ze w outsiderach odszukujemy
swoich konkurentéw, rywali, a nawet wrogéw - tak dziala jeden z ,wewngtrznych” mechanizméw
atomizagji struktur spotecznych i w tym takze wspélnoty.

K M. Zemtlo, Szkota w stanie anomii..., op. cit.

" Zdajemy sobie sprawe, ze taka diagnoza nie jest petna. Istnieje caly zbiér czynnikéw nale-
zacych do $rodowiska pozaszkolnego wazacych na tym opisanym stanie rzeczy, lecz przedktadane
wyjasnienie opieramy na materiale uzyskanym z przeprowadzonych badaniach, o ktérych byta juz
mowa.
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wadzi¢” do tego wymiaru, to odsuwani sg w cien, z ktérego méj wzrok nie moze ich
wydoby¢. Centrum swiata wypelnione zostaje przez moje ,,ja”.

By wyjasni¢ mechanizm powstawania takiej §wiadomosci odwotam sie do kilku
pytan, jakie postawiono mlodziezy. Jedno z nich brzmialo: czy w twojej szkole ist-
nieja czytelne zasady moéwiace, co wolno i czego nie wolno robic?

Uzyskane odpowiedzi obrazuje ponizszy wykres.

Wykres 1. Swiadomo$¢ uczniéw dotyczaca istnienia czytelnych regut
postepowania w $rodowisku szkolnym

Nie
13,3% Trudno powiedzie¢

25,5%

Brak odpowiedzi
0,8%

Tak
60,3%

Zrédlo: badania wiasne

W szkole, w instytucji, ktéra winna wychowywaé w oparciu ojasno wyty-
czone iczytelne zasady - uczniowie nie dostrzegaja tych zasad powszechnie. Nie
ma powszechnej §wiadomosci ich istnienia. Blisko 40% uczniéw twierdzi, ze wich
placoéwkach nie ma czytelnych norm postepowania, lub nie ma pewnosci, ze takie
istniejg. W tej sytuacji w niejednym uczniu moze budzi¢ si¢ przekonanie, ze to ,ja-
uczen” dyktuje zasady, ze to ,ja-uczen” decyduje, o tym co wolno i czego nie wolno
robi¢. Zatem owo ,ja” przesuwa si¢ do centrum istaje si¢ ostatecznym wyznacz-
nikiem tego, co obowiazuje w ,moim” §rodowisku. W takiej sytuacji pojawia sie
przeswiadczenie, ze rzeczywisto$¢ moze by¢ zdominowana przeze ,,mnie” i podpo-
rzagdkowana ,mojemu” ego. ,Moje” preferencje, sklonnosci, zainteresowania, ,,moje”
widzi mi si¢ itd. moze wyznacza¢ obowiazujace reguly; faktyczny porzadek $wiata.
Najkrocej moéwiac zdiagnozowany stan $wiadomosci jest efektem stabego systemu
normatywnego funkcjonujacego w szkotach.

Wobec powyzszego kluczows kwestig staje sie odpowiedZ na pytanie: dlaczego
to, co oczywiste — szkota oparta jest na wyraznym zestawie przepiséw-norm - nie
funkcjonuje w rzeczywistosci? Jedna z odpowiedzi, jakie podsuwaja przeprowadzone
badania méwi, Ze przyczyna opisanego stanu rzeczy lezy w braku skonsolidowanego
dzialania nauczycieli.

Na pytanie: czy nauczyciele konsekwentnie czuwaja nad przestrzeganiem przez
uczniéw norm? Uzyskano rozklad wynikéw, ktdry prezentuje wykres 2:
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Wykres 2. Konsekwentne egzekwowanie przez nauczycieli regut zachowania
odnoszacych si¢ do mlodziezy szkolnej

Wszyscy )
10,3% Prawie wszyscy
37,8%
Brak odpowiedzi
1,0%
Nie ma takich
6,4%
Niektorzy
44,5%

Zrédlo: badania wlasne

Jesli tylko 10% uczniéw twierdzi, ze wszyscy nauczyciele konsekwentnie wypel-
niaja swoje obowigzki, napominajac mlodziez w sytuacjach nagannych, to w wycho-
wankach nie buduje sie powszechne prze§wiadczenie, Ze te wlasnie ich zachowania sg
niewlasciwe. Na przyklad gdy tylko 10% nauczycieli w szkole konsekwentnie czuwa, by
ich podopieczni zachowywali kultur¢ stowa, a pozostale 9o% czyni to w wyjatkowych
sytuacjach, lub w ogdle nie reaguje na tego typu zachowania, to wérdd uczniéw nie
buduje si¢ przekonanie, ze w szkole obowigzuje zakaz uzywania niecenzuralnych stéw.
Skutek jest taki, ze 70% badanej mlodziezy twierdzi, ze postugiwanie si¢ wulgarnym
sfownictwem w $rodowisku szkolnym jest powszechne (odpowiedzi $wiadczace, ze
zjawisko ma miejsce ,,bardzo czesto” i ,,czesto™). Obserwowang powszechnos¢ wyste-
powania wulgaryzméw w $rodowisku szkolnym niewiele juz dzieli od granicy oczywi-
stosci kulturowej®.

Przy braku skonsolidowanej reakcji ze strony nauczycieli uczen nie wie, czy
jakie$ napomnienia opiekuna szkolnego sa wynikiem jego kaprysu, ztego humoru,
czy moze obowiazujacej powszechnie zasady. Budzi si¢ w nim poczucie ambiwalen-
¢ji, ktéra destrukcyjnie wptywa na wychowanie?.

To, ze istnieje zalezno$¢ miedzy konsekwencja dzialan wychowawczych nauczy-
cieli a $wiadomoscig istnienia czytelnych regul w szkole, bezsprzecznie potwierdza
poczyniona korelacja migdzy tymi zmiennymi (Chi* = 252,065; Asymp.Sig. = 0.000).
Tabela 2 przedstawia wyniki owej zaleznosci.

15 M. Zemlo, Szkota w stanie anomii..., op. cit., s. 111.

1 Te iinne wyniki uzyskane w badaniach, na ktérych oparte s3 te rozwazania dajg podstawy
do twierdzenia, ze faktycznie szkola nie jest miejscem wychowania, ale deprawacji mtodziezy.

v Kondycja szkolnego systemu normatywnego zostala omoéwiona szerzej [w:] M. Zemlo,

Szkota w stanie anomii..., op. cit., s. 21-68.
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Tabela 2. Konsekwencja w dzialaniach wychowawczych nauczycieli a czytelnos¢

regul szkolnych
Konsekwencja w dziataniach wychowawczych
Czytelnos¢ regut nauczycieli .

Y g1 - X - Srednia

szkolnych Prawie L Nie ma

Wszyscy Niektorzy .

WSZYSCy takich
Tak 86,3% 75,3% 47,3% 31,0% 61,0%
Nie 4,4% 4,7% 18,1% 46,0% 13,4%
Trudno powiedzieé 9,4% 20,0% 34,5% 23,0% 25,6%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Wyraznie daje si¢ zauwazy¢ tendencj¢ $wiadczaca, ze wraz ze wzrostem dekla-
racji uczniéw dotyczacych konsekwentnych dziatan wychowawczych nauczycieli
systematycznie wzrasta liczba deklaracji méwigcych o istnieniu czytelnych regut
okreslajacych, co wolno iczego nie wolno uczniowi w szkole. Sposréd mlodziezy
odpowiadajacej, ze wszyscy nauczyciele s3 konsekwentni w prowadzeniu podopiecz-
nych 86,3% deklarowalo istnienie jednoznacznych regul postepowania w szkole;
sposréd wybierajacych kategorie $wiadczaca, ze ,prawie wszyscy” nauczyciele wia-
czaja sie w prace wychowawczg 75,3% potwierdzalo istnienie takich norm. W grupie
miodziezy deklarujacej, ze tylko ,niektorzy” wychowawcy angazuja sie wychowaw-
cz0 47,3% potwierdzilo obecnos¢ czytelnych norm; z grupy uczniéw w ogéle niedo-
strzegajacych nauczycieli konsekwentnie wlaczajacych sie w prace wychowawcze juz
tylko 31,0% twierdzilo, ze w ich $rodowisku s3 czytelne normy okreslajace zasady
zachowania. Rozpieto$¢ miedzy skrajnymi walorami wyniosta ponad 55 punktéw
procentowych.

Opisana tendencje dowodzi takze zestawienie odpowiedzi dotyczacych konsekwen-
tnego dziatania wychowawczego nauczycieli z odpowiedziami wskazujacymi na brak
czytelnych norm wszkole. Wraz ze wzrostem odsetka osob podkreslajacych niska
ocene konsekwencji wychowawczej nauczycieli ro$nie procent deklarujacych nieistnie-
nie czytelnych regul w §rodowisku szkolnym?.

Uzyskane wyniki badan pozwalaja wnosi¢, ze swiadomo$¢ czytelnych norm
ksztaltuje si¢ wowczas, gdy mlodziez, w podobnych okolicznosciach, spotyka si¢
z jednoznacznym oczekiwaniem ze strony wszystkich dorostych; gdy cata kadra
wychowawcza w srodowisku szkolnym zwraca uwage uczniom i napomina ich w sy-
tuacjach, w ktérych wykazuja si¢ niewtasciwym zachowaniem. Tylko wtedy buduje
sie przekonanie, Ze w przestrzeni spotecznej s3 prawa i powszechnie obowiazujace
normy, ktére trzeba uzna¢, i ktérym nalezy si¢ podporzadkowa¢. Tylko w wyniku
powszechnego i skonsolidowanego wychowania rodzi si¢ $wiadomos¢, ze $wiatem
rzadza ogdlnie akceptowane zasady wyplywajace z waznych, spolecznie cenionych
wartoéci. Budzi si¢ przekonanie, ze nie ma dowolnosci i samowoli w dziataniu, ze

" Por.: ibidem, s. 31-32.
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wszelkie efekty wybujatej fantazji, ze to, co spontaniczne i instynktowne musi by¢
podporzadkowane ponadjednostkowym normom i ponadjednostkowym wartos-
ciom. Tylko w wyniku powszechnego i skonsolidowanego dziatania wychowawczego
budzi sie swiadomo$¢ Meadowskiego ,,uogdlnionego innego™?, buduje si¢ Durkhei-
mowska ,,$wiadomos¢ zbiorowa™°, Woéwczas egoistyczne ego zostaje poskromione
i podporzadkowane wartosciom socjocentrycznym; $wiadomos¢ indywidualna
zostaje zdominowana przez swiadomos¢ zbiorows.

Godny podkreslenia jest fakt, ze tak uksztaltowana $wiadomos$¢ dziata nie tylko
w konkretnych, wyuczonych przypadkach, ale we wszystkich mozliwych sytuacjach,
z ktérymi spotyka si¢ dana jednostka. Kazda sytuacja, w ktérej ma miejsce konfron-
tacja jej zindywidualizowanej sily ze spotecznym oczekiwaniem dochodzi¢ bedzie do
poskramiania zindywidualizowanej natury, do uznania praw hamujacych wszelka
dowolno$¢ oraz egoizm, a zatem wyrazajacych spolecznie pozadany stan, w ktérym
przedklada sie interes spoleczny nad interes indywidualny, a jednostkowe cele pod-
porzadkowuje si¢ dobru wspélnemu. Takim dobrem wspdlnym jest Ojczyzna.

Zatem podstawg budowania postaw patriotycznych jest budzenie $§wiadomo-
$ci zbiorowej — w takim rozumieniu, jaki zostal wskazany. O tym, czym jest owa
$wiadomos¢ w kontekscie patriotyzmu, dobitnie méwi cytowane wcze$niej zdanie
Wincentego Kadlubka: ,lepiej by rodzice stracili potomstwo niz by obywateli pozba-
wiono ojczyzny i godziwiej jest dba¢ bardzo o wartos¢ ojczyzny niz o dzieci”.

Sposob na wzmocnienie postaw proojczyZnianych

Po wskazanej diagnozie recepta na podniesienie, a w wielu przypadkach nawet
wzbudzanie postaw patriotycznych mlodziezy jest tylko jedna. Budowanie postaw
patriotycznych nalezy zacza¢ od formowania $wiadomosci zbiorowej. Owa s$wia-
domos¢ jest podstawa, jest swoista podwaling, na ktérej mozliwe bedzie osadzenie
wszelkich wartosci socjocentrycznych w tym i ojczyznianych. Gdy tego fundamentu
nie ma, nie ma mozliwosci zaszczepienia tych wartosci. Nie majg one ostoi, bgdacej
zarazem zrodlem ich sity. Nawet przygotowane najlepiej lekcje ,,wychowania patrio-
tycznego” wprowadzane w szkole nic nie dadzg, dopdki nie bedzie zbudowany ow
fundament - tj. dopoki nie zostanie zinterioryzowana sklonno$¢ do przedkladania
warto$ci ogdlnospolecznych nad indywidualne; dopdki nie zostanie uformowana
osobowo$¢ zasad. Méwiac stowami wezesniej przywolywanego Meada potrzebna
jest taka konfiguracja naszej jazni, by ,ja przedmiotowe” bralo gére nad ,ja pod-

& G. H. Mead, Mind, Self and Society, Chicago 1955, p. 159-162; idem, The Genesis of the Self
and Social Control, “International Journal of Ethics” 1925, Vol. 35, p. 269.

> E. Durkheim, Elementarne formy zycia religijnego: system totemiczny, przel. A. Zadrozyn-
ska, Warszawa 1990, s. 405, 414 i n.
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miotowym”. Wowczas egoistyczne ,,ja” stanie w cieniu wspdlnotowego ,,my”?, co jest
oczekiwanym stanem rzeczy w omawianym kontekscie.

Podsumowanie

Przedstawiony material dostarcza argumentéw swiadczacych o wadze konsoli-
dacji $rodowiska szkolnego w procesie ksztaltowania $wiadomosci zbiorowej, a kon-
kretnie formacji patriotycznej. Ukazuje fundamentalne, z punktu widzenia formo-
wania osobowos$ci uczniéw, znaczenie dzialan skonsolidowanych ijednocze$nie
odkrywa wielkie zaniedbania w tej sferze w placéwkach o$wiatowych (szkota, jako
instytucja wychowujaca domaga sie zdecydowanej i szybkiej naprawy).

Srodowisko szkolne jest jednym zwielu $rodowisk, wktérych dokonuje sie
socjalizacja mlodziezy. Na budzenie i ksztaltowanie jej postaw maja wptyw takze:
rodzina, réwiesnicy, media i wiele innych agend spotecznych. Skoro jednak pracow-
nicy placowek oswiatowych nie wykazujg si¢ konsekwentnym prowadzeniem ucz-
niéw (co z zalozenia powinno by¢ nieodzownym elementem tych instytucji), to o ile
bardziej nieskoordynowane, a czesto iniezgodne ze soba musza by¢ dziatania sit
wyptywajacych z innych srodowisk. Takze z tych, ktére w swa aktywno$¢ wpisuja
planowe akcje destrukcyjne. Skoro sytuacja majaca miejsce w samej szkole sprawia,
ze u mlodziezy pojawia si¢ ambiwalentna a nawet gteboko rozdarta orientacja aksjo-
normatywna, o ile wieksze rozdarcie w $wiadomo$¢ mtodych ludzi wprowadzaja
owe inne srodowiskowe sity. Skuteczne wychowanie wymaga nieustannej integracji
dzialan zaréwno wewnatrz poszczegélnych agend socjalizujacych (szkola, rodzina,
media, zaklady pracy), jak i integracji owych agend ze sobg wzgledem okreslonego
celu>. Na koniecznos¢ tej konsolidacji zwracal uwage Jan Szczepanski méwigc
o ,wychowujacym spoleczenstwie™, a czynit to przeciez w czasach, gdy wspoétdzia-
tanie miedzy réznymi podmiotami spotecznymi bylo nadzwyczaj silne. Dzisiaj sytu-
acja zintegrowanego $rodowiska wychowawczego jest w optakanym stanie i staje sie
niewspotmiernie wiekszym wyzwaniem wspdlczesnosci niz kilka dekad wczesniej.
Z punktu widzenia kondycji spoteczenstwa omawiane kwestie maja priorytetowe
znaczenie. Zaniedbanie ich bedzie nieuchronnie prowadzi¢ do oslabiania tkanki
zbiorowej, a nawet jej rozkladu i, co jest z tym zwigzane, do oslabiania poszczegol-
nych jednostek, facznie z najgrozniejszym dla nich skutkiem - samozatraceniem®.

Ostatnie uwagi dowodza, ze patriotyzm - tak jak wyzej zostal okreslony - moze
by¢ miernikiem sily spoleczenstwa, a takze zdrowia tworzacych go czlonkéw. Im
wyzszy jest jego poziom tym lepsza jest kondycja jego nosnikéw (spoleczenstwa i jed-
nostek). Zatem w interesie wszystkich, ktérzy maja na wzgledzie dobro wyszczegol-

» G. H. Mead, Mind, Self and Society, op. cit., p. 175-177, idem, The Mechanism of Social Con-
sciousness, “Journal of Philosophy, Psychology and Scientific Methods” 1912, Vol. 9, p. 405-406.

2 Por.: E. Durkheim, Samobdjstwo. Studium z socjologii, Warszawa 2006, s. 469 i n.

3 J. Szczepanski, Refleksje nad oswiatg, Warszawa 1973, s. 45, 41.

4 E. Durkheim, Samobdéjstwo..., op. cit.
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nionych podmiotéw, winna by¢ dbalo$¢ o ten wymiar zbiorowej jakosci, o wzmac-
nianie kondycji formacji patriotycznej. W kontekscie zaprezentowanych wynikéw
dotyczacych uznania wartosci ojczyznianych przez mlodziez oraz licznych faktow
dowodzacych stabosci omawianej grupy spotecznej® dziatania wzmacniajace patrio-
tyzm moga stac sie takze skutecznym $rodkiem terapii.

[

» Wiele dowoddéw na t¢ stabo$¢ mozna odnalez¢ w kilkakrotnie cytowanej pozycji Szkota
wstanie anomii. Inne bardziej spektakularne, niejednokrotnie wstrzasajace przyklady, podaje
codzienna prasa np. tylko w jednym numerze gazety ,Polska” (wydanie bialostockie) z dnia 27-28
pazdziernika 2007, zamieszczono az trzy artykuty poswiecone tym kwestiom: Gwatt w podstawdwce,
Prymusi z gimnazjum w Lgdku-Zdroju upili si¢ na wycieczce, W biatostockiej szkole teatralnej trwa
szukanie winnych fukséwkowej fali, ,,Polska” z 27-28 pazdziernika 2007, s. 4-5.

Zdigitalizowano i udostgpniono w ramach projektu pn.

kowych Repozytorium Ut iatymstoku - kontynuacja

oleczna odpowiedzialnos¢ nauk

Rozbudowa otwartych

dofinansowanego z programu ,, finistra Edukacji i Nauki

na podstawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01



	001
	002
	003
	004
	005
	006
	007
	008
	009
	010
	011
	012
	013

