Anna Karpinska

O polach badawczych z pogranicza
niepowodzen szkolnych

Niepowodzenia szkolne sa waznym poznawczo i praktycznic zjawi-
skicm dydaktycznymi cho¢ badano je wiclokrotnie, wskazujac ich przyczyny,
fazy i Srodki zaradcze, nadal nalezg do istotnych probleméw badawczych
dydaktyki ogdlnej.

Chociaz nicpowodzeniom nie nadano w Polsce oficjalnie rangi ,,pcda-
gogicznego problemu numer jeden”, jak to si¢ stalo na §wiccie na poczatku
lat 70. za sprawg UNESCO, ktore zaliczyto straty szkolne do gldwnych
cdukacyjnych probleméw!, za$§ ostatnio kwalifikujac go do rz¢du pilnych
priorytetdw w strategii rozwoju o$wiaty do roku 20107, to jednak badano je
intensywnie i systematycznie. Pragn¢ podkresli¢ doniosto$é badafn nad
nicpowodzeniami ucznidw w nauce szkolnej, a takze zaakcentowal fakt,
z¢ bez minimalizacji nicpowodzen nic uda si¢ podwyzszy¢ efektywnosci
nauczania oraz wyréwnac szans edukacyjnych dzicci i mlodziczy.

W Srodowisku naukowym, ktoére reprezentuj¢ (Zaktad Dydaktyki
Ogo6Incj Uniwersytetu w Biatymstoku), od ponad 20 lat monitorujemy
nicpowodzenia szkolne. Przedmiotem dobrze udokumentowancej naukowej
cksploracji czynimy nast¢pujace obszary’: zasigg nicpowodzen, ich przy-
czyny, skutki, zapobicganic nicpowodzeniom szkolnym, nicpowodzenia
w opinii spotccznej, implikacje przemian cdukacyjnych dla tytutowego
problemu.

! L. Pauli, A. Brimer, Les deperditions scolaires, un probleme mondiale, UNESCO
1971.

2 Commission des Communautes Europeennes, Communication de la Commis-
sion, ,,Education&Formation”: l'urgence des reformes pour reussir la strategie de Lisbonne,
Bruxelles 11.11.2003, COM (2003) 685.

3 O obszarach tych pisz¢ szerzej [w:] A. Karpifiska, Niepowodzenia szkolne — kierunki
naukowej eksploracji, [w:] W. Skotnyj, M. Zymomrya (red.), Ukraina - Polska. Monolog — Dialog
Kultur. Studia z dziejow najblizszego sgsiedztwa, z. 4, 1. 1, Kirowohrad — Drohobycz - Koszalin
2004, s. 227-239.
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Majac na wzgledzie fakt, ze na ksztatt nicpowodzen wplywa bardzo
wicle czynnikOw, a ich usytuowanic w tcorii i praktyce pedagogicznej
uwarunkowane jest funkcjonowaniem szeroko rozumianego systemu o§wia-
towego, oddzialywan instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych, kompo-
nentdw ludzkich i materialnych, warto przyjrze¢ si¢ nicktorym ,,polom
badawczym” z pogranicza niepowodzen szkolnych, gdyz one w naszym
przckonaniu, wzbogacajg przedmiot badan w interesujgcym nas temacie
iwytyczajgnowy horyzont poszukiwan badawczych, stwarzajg szans¢ wyjscia
poza dotychczasowy kanon problemdw.

Prezentowany artykut dotyczy:

Minimalizacji sytuacji trudnych w §rodowisku szkolnym.
Lagodzenia nastgpstw nicpowodzen szkolnych.
Edukacji bez mechanizmoéw baricrotworczych.
Przywrocenia szkole jej prymarnego sensu.

Edukacji przyjaznej uczniowi.

AR

1. O minimalizacji sytuacji trudnych w §rodowisku szkolnym

Doswiadczanic nicpowodzen szkolnych, zwlaszcza gdy taki stan
utrzymuje si¢ przez dluzszy czas, prowadzi do kumulowania si¢ sytuacji
trudnych. Za ccch¢ wyrOzniajaca sytuacje¢ trudng w psychologii uwaza si¢
kazdy czynnik (lub szercg czynnikdw) powodujgcy przecigzenie systemu
regulacji, wskutek czego zostaje zaburzona wewngtrzna rOwnowaga orga-
nizmu. Tadcusz Tomaszewski wyrdznia 5 rodzajow sytuacji trudnych:
1) sytuacja deprywacji — kicdy dziafajacy podmiot jest pozbawiony czegos,
cojest potrzebne do jego normalnego zycia lubfunkcjonowania;nie sg zaspo-
kojone jego podstawowe potrzeby; 2) sytuacja przeciazenia — gdy trudnos¢
zadania jest na granicy mozliwosci podmiotu, jego sit fizycznych, psychicz-
nych lub wytrzymatosci nerwowej; 3) sytuacja utrudnienia - kiedy mozli-
woSci wykonania zadania zmnicjszajg si¢ na skutck nicobecnosci elementow
potrzebnych lub pojawicnia si¢ clementow zb¢dnych — braki, przeszkody
fizyczne, wewngtrzne bariery, naciski, ostre nakazy i zakazy, presja czasu;
4) sytuacja konfliktowa — gdy cztowick znajduje si¢ w polu dziatania prze-
ciwnych sit; 5) sytuacja zagrozenia — kicdy wzrasta prawdopodobicistwo
utraty lub obnizenia poziomu jakiej$ cenionej przez cztowicka wartoSci.

1 I Tomaszewski, Giowne idee wspotczesnej psychologii, Warszawa 1998.
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Przejawy i Zrddta tych sytuacji mozna znalez¢ w §Srodowisku szkolnyms®.
Ze szczegblng sita uzewngtrzniajg si¢ onc w biografii szkolnej ucznidow
z nicpowodzeniami w nauce, naznaczajac ja trauma i Igkiem. Nalezy staraé
si¢, by uczef doSwiadczat w szkole jak najmnicj sytuacji trudnych; okazaé
mu pomoc i wsparcic w tych trudnoSciach, ktore juz staty si¢ jego udziatem.
Wtedy jest szansa, ze dziecko bedzie identyfikowaé si¢ ze szkota, znaj-
dowa¢ w niej swoje miejsce. Tymczasem A. Maciarz wskazuje nast¢pujgce
wypaczenia w funkcjonowaniu szkoty, ktdére mogg by¢ przyczyng sytuacji
trudnych: 1) kultywowanic w spolecznosci uczniéw rywalizacyjnego
indywdualizmu, co uniemozliwia rozwdj pozytywnych uczué grupowych,
antagonizuje dzieci; 2) koncentracja nauczycicli na formalnym wymiarze
wymagan programowych, a nie na potrzebach, mozliwosciach i zaintereso-
waniach ucznidw; 3) tak duze nastawicnic na wymuszanie u uczniéw osig-
gnieé, ze nicmozliwa staje si¢ w nicj realizacja wszelkich humanistycznych
celéw wychowania®.

Szczegblnym rodzajem sytuacji trudnych sg przezywane przez ucznia
Igki, ktore niczdiagnozowane, czasem bagatelizowane moga przybraé
postaé grozncj fobii, nickoniccznic szkolnej’. Zte wyniki w nauce, nicch¢¢
do pracy w grupie, Igk przed odpowiadaniem przy tablicy, bardzo czg¢sto
mogg wynikaé wiasnie z tego, z¢ dziecko cicerpi na jaka$ fobi¢. Fobia moze
catkowicic wyltaczy¢ jednostk¢ z normalnego funkcjonowania w spoteczen-
stwic albo tez bardzo je utrudniC. Zdarza si¢ tez, ze pojawia si¢ jedynie
w konkretnych sytuacjach. Jest to nic tylko irracjonalny I¢k przed czyms,
ale i prze$wiadczenic o konicczno$ci unikania tego. Wystgpicnic fobii
taczy si¢ z wywolujgcym silne, negatywne emocje zdarzeniem badz ciggiem
zjawisk. Przyczyn fobii jest bardzo wiclc®. Jedna z najczgstszych jest jednak
zla sytuacja rodzinna, nicwladciwa postawa rodzicielska oraz post¢powanic
wychowawcze. Odkrycie przyczyny lgku stwarza szans¢ na poprawg wynikow
w nauce. Dlatego niczwykle cenne jest wezesne zauwazenic problemu przez
nauczycicli, ktdrzy w szkole obserwujg dziecko w codziennych sytuacjach.

s J. Maciejewska, Szkota - srodowisko trudne, ,Edukacja i Dialog” 2005, nr 3.

6 A. Maciarz, Dziecko niepetnosprawne: podreczny stownik terminéw, Zielona Gora
1996.

! Socjofobia - fobia spoteczna; agorafobia - ¢k przed ttumem, przestrzenia; cynofobia
- Igk przed psami; klaustrofobia - I¢k przed ciasnym, zamknigtym pomieszczeniem; ajchmo-
fobia - I¢k przed narz¢dziami medycznymi, strzykawkami; mysofobia - lgk przed zabrudzeniem
si¢; brontofobia - Igk przed burza; scotofobia — Igk przed ciemno$cia; hematofobia - Igk przed
krwig; antropofobia - lgk przed ludZmi; androfobia - Igk przed mezczyznami.

8 L. Sawaciuk, Cata rozmaitos¢ fobii, ,,GGazeta Szkolna” 2006, nr 42-43, s. 30.
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Dostrzezenic przez pedagoga problemu pozwala okreslic przyczyng, np.
nicpowodzen szkolnych.

2. O tagodzeniu nastepstw niepowodzen szkolnych

By szkofa nic byta Zrodiem ncgatywnych przezyé, depresji, czynéw
suicydalnych.

Tymczasem dla ucznidw z nizszymi mozliwoSciami intelektualnymi,
powolnych, tatwo ulegajacych zme¢czeniu, borykajacych si¢ z problemami
fizycznymi (np. cukrzycy, nadci$nicniem, otytoscia, nicdowidzeniem) lub
psychicznymi (np. deficytem uwagi, nadruchliwo$cia, tikami, jakanicm,
moczeniem mimowolnym) pobyt w szkole wigze si¢ nicjednokrotnie z trau-
matycznymi przezyciami. Ci uczniowic nic majg fatwo. Czujg si¢ mnicj
wartoSciowi, czg¢sto sg izolowani, pomijani, traktowani protckcjonalnic
lub z nadmiernym pobtazanicm, wySmicwani przez rowie$nikow. Rzadzicj
$g w stanic sprosta¢ wymaganiom programowym. Dostajg nizsze noty, co
jeszeze bardziej pogarsza ich samooceng. Utrwala si¢ w nich negatywny
obraz samego sicbic. Czujg si¢ przegrani. Gdy stan ten trwa przewlekle,
moze doj$¢ do utrwalenia si¢ u miodziczy w trudnym okresice adolescencji
poczucia bezradnoscei i rezygnacji z jakichkolwick starafi, bo ,,i tak si¢ nic
uda nic zrobi¢”. Stad juz tylko krok do depresji i najgorszego jej nastegp-
stwa — my§li i czynébw samobodjczych. Depresja jako choroba wystepuje
u okoto 5 do 10 procent miodziezy. W ostatnim dziesi¢cioleciu w Polsce
liczba samobdjstw w§rdd miodziczy wzrosta o 30 procent®. Zastandwmy sig,
co moze zrobié nauczycicl, zeby rozpozna¢ ucznia z depresjg, jak mu pomdc,
a przede wszystkim, jak sprawi¢, by zminimalizowa¢ udziat problemow
szkolnych ( nicpowodzenn w nauce, powtarzania klasy, niesprawiedliwych
ocen) wérod czynnikow ryzyka. Bardzo wiclu uczniéw nie jest w stanic reali-
zowa¢ szkolnych programow nauczania, przewidzianych przepisami o$wia-
towymi. Znajdujg si¢ oni w tak powaznym kryzysic, ze bardzicj niz nauki
potrzebuija resocjalizacji lub terapii. Prezes tundacji mtodziezowej ,,Swiat
na tak”, Joanna Fabisiak, ostrzega: ,,W naszym kraju dzieje si¢ co$§ niedo-
brego, o czym Swiadezy gwattowny wzrost liczby samobojstw popetnianych
przez coraz miodszych ludzi, nickicdy nawet przez dzicci. W tej smutnej
statystyce zajmujemy drugic miejsce w Europic po Wegrzech”!?,

K Cyt. za: A. Gmitrowicz, Depresja i samobdjstwa mtodziezy. Co zrobic, zanim bedzie za
pozZno, ,,Psychologia w Szkole” 2004, nr 4, s. 3-12.

" Cyt. za: E. Jurkiewicz, Od nowa uczymy sig, jak postgpowac, cez. 1, ,,Gazeta Szkolna”
20006, nr 8,s. 5.
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Zc statystyk i badan empirycznych wynika, ze problemy szkolne, obok
szeroko rozumiancj patologii Srodowiska rodzinnego, sg gtownym Zrodiem
zachowai samobéjczych u miodocianych'!. Wymieniane sg jako wielce praw-
dopodobna etiologia czynéw suicydalnych i eksponowane w charaktery-
styce nastolatkow jako jedna z grup podwyzszonego ryzyka samobdjczego'.
Niepowodzenia szkolne w duzym stopniu ksztattujg skfonnosci samobdjcze
i odnotowywanec sa jako giowne powody podjegcia decyzji o przedwezesnej
Smierci®. Czy to nicwystarczajgcy argument uzasadniajacy range problemu
i konieczno$¢ uczynicnia zef swoistego edukacyjnego preferendum, wobec
ktdérego nie moze przej$¢ obojetnic zaden pedagog?™

3. O edukacji bez mechanizméw barierotwérczych

Mecchanizmy te maja swoje Zrodla w psychice ucznidw i nauczycicli lub
sg oparte na ich relacjach interpersonalnych. W procesie edukacji szkolne;j
wystepuje wiele czynnikdw wplywajacych w sposdb negatywny na osobo-
wo5§¢ i zachowanie ucznidow's. Do wazniejszych mechanizmoéw, ktore tworzg
lub powoduja nasilenic istniejacych barier psychicznych, nalezy przewaga
wzmocniefi negatywnych nad pozytywnymi w procesie nauczania.
Powoduje ona powstawanic u uczniéw motywacji negatywnej. Tymczasem,
jak dowodzg badania dotyczace roli nagrod (wzmocnich pozytywnych)
i kar (wzmocnicfi negatywnych), czynnikicm znacznie intensywnicj mobi-
lizujacym do nauki sa wiadnic nagrody. Odnosza onc skutck u wszystkich

" Por.m.in.: K. Rosa, Problemysamobdjcze. Charakterystyka socjologiczna, .6d7 1996,
s. 133.

2 Wedtug WHO oraz w uzupetnieniu M. Wolfersdorfa grupy podwyzszonego ryzyka
samobdjczego tworzy: 1) ludzie chorzy psychicznie (depresyjni, uzaleznieni, schizofrenicy,
neurotycy), 2) ludzie z wezesniejsza samobojczo$cia, 3) ludzie starsi, osamotnieni (z chronicz-
nymi chorobami, ograniczong sprawnoscia, po owdowieniu), 4) mlodzi doro§li, nastolatki
(z kryzysem rozwojowym, kryzysem w relacjach mi¢dzyludzkich, z problemami narkotykowymi
z problemami rodzinnymi, szkolnymi, 5) ludzie w sytuacjach traumatycznych i kryzysach zwia-
zanych ze zmianami zyciowymi (kryzys w relacji partnerskiej, strata partnera, utrataspotfecznej,
kulturowej, politycznej przestrzeni zyciowej, kryzysy identyfikacyjne, chroniczne bezrobocie,
kryminalno$é, wypadki samochodowe), 6)ludzie z bolesnymi, chronicznymi, ograniczajgcymi,
okaleczajgcymi chorobami fizycznymi. Por. M. Wolfersdorf, Samobdjczos¢ (wersja polska),
»Miinchner Medizinische Wochenschrift” 1998, nr 12, s. 36-37.

% Por. m.in.: A. Chwist, Autodestrukcja wsrod dzieci, ,Edukacja i Dialog 1996, nr 81,
s. 28; L. M. Blaszczyk, Ryzyko zamachow samobdjczych u dzieci z rodzin alkoholowych, ,,Nowa
Szkota” 2005, nr 2, s. 35.

1S, Kawula, Samobdjstwa. Co moze zrobic pedagog?, ,,Nowa Szkota” 2005, nr 2.

5 L. Jurkiewicz, Bariery, ktore szkodzq rozwojowi uczniow, ,Gazeta Szkolna” 2006,
nrS,s. 6.
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uczniow. Natomiast wzmocnicnia negatywne okazujg si¢ skuteczne jedynic
u ucznioéw o silnym typic ukfadu nerwowego, o wigkszych wiasciwosciach
przystosowawczych. Uczniowic doznajacy nicpowodzen szkolnych nie
nalcezg do ,heroséw emocjonalnych”. Nic wige dziwnego, ze kary zastoso-
wance w stosunku do nich obnizajg jedynic ich aktywnos¢ i wyniki w nauce
oraz dezorganizujg ich zachowanic. Zatem indywidualizacja procesu ksztal-
cenia to takze indywidualizacja systemu kar i nagrod, ich dopasowanie do
oddziatywan pedagogicznych, do charakteru i aspiracji uczniow.

Innym mechanizmem baricrotwdrczym jest dominujaca, autorytarna
rola nauczyciela w procesie ksztalcenia. Skutkicm negatywnej postawy
wzgl¢dem ucznidw sa nic tylko stabe wyniki nauczania, lecz takze wicle
nickorzystnych zmian w osobowosci wychowankow. Nauczycicle wykazujg
si¢ wiclkg niccierpliwo$cig w postgpowaniu z uczniami, nic dajg im szansy
wykorzystania w petni ich mozliwosci. Stale poréwnujg ucznidw, zachg¢cajac
ich do wspotzawodnictwa. Majg tendencje do pomijania i nicdostrzegania
uczniow stabych, co dodatkowo obniza ich aktywno$¢ umystowa i unie-
mozliwia podjecic proby wyjscia poza rolg ,,stabego ucznia”'®. Reakcejg na
represyjny i autorytarny system szkolny jest pod§wiadome stosowanic przez
uczniow obronnych technik osobowosci, np. wypicranic nicchcianych tresci,
»opancerzanic uczu¢”, unikanic (sytuacji stresujgcych lub krytyki).

Wymicnione mechanizmy baricrotworcze mogg by¢ utrwalane
w praktyce szkolnej za pomocy czynnikéw zwigzanych z metodami
i technikami pracy dydaktycznej na lekcji i organizacja tego procesu?’.
I tak, demotywujgco na uczniéw dziata nastawicnic nauczycicla na podkre-
§lanic lub wyolbrzymianic porazki (zfej oceny).

,Glownym celem polskicgo nauczycicla — twierdzi W. Osiatynski'® —
jest przytapanic ucznia na niewiedzy i ukaranic go. Natomiast amerykanski
czy angiclski ma znalez¢ to, co uczen wie, by pochwali¢ go i podnies¢ jego
poczucic warto$ci”".

Nicewfasciwe wykorzystanic oceny szkolnej przez nauczycicla moze
by¢ powodem obnizenia poczucia wartosci i przyczyniac si¢ do nasilania
innych barier psychologicznych. Bowiem ocena szkolna jest miarg osig-

1o Ibidem, s. 7.

7 Ibidem, s. 15.

8 Wiktor Osiatyfiski - pisarz i wyktadowca, prawnik, konstytucjonalista, dr socjologii,
dr hab. prawa, cztonck Komitetu Nauk Politycznych PAN, profesor Uniwersytetu Srodkowocu-
ropejskicgo w Budapeszcie.

" [ch Marzec - rozmowa Beaty Igielskicj z prolesorem Wiktorem Osiatynskim, ,,Glos
Nauczycielski” 2006, nr 25-26, 5. 5.
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gni¢c szkolnych uczniéw, ale rownoczesnic jest tez miarg ich sukcesdw badz
nicpowodzen w nauce. Osiggane wyniki istotnic wptywaja na samopoczucic
ucznia. Uczniowic doznajacy nicpowodzen, popadaja znacznic czg¢scicj
w stan frustracji, szczeg6lnie, gdy ocena jest odbicrana jako nicsprawie-
dliwa. Brak aprobaty oraz obawa przed nicpowodzeniami i ncgatywng
oceng w szkole sg silnymi stresorami, sprzyjajg powstawaniu zaburzeh
emocjonalnych oraz zaburzehi w sferze osobowosdci, odzwiercicdlajg si¢
zwlaszcza w obnizeniu samooceny i aspiracji ucznia oraz w pogorszeniu
jego relacji interpersonalnych z réwic$nikami. Oceny w swym zamyS$le majg
petnicé dwoistg rolg: gratyfikacji, czyli wzmocnienia pozytywnego badz kary
oraz majg tez stanowi¢ informacj¢ zwrotng o wynikach dziatania. Cz¢sto
nic da si¢ potaczy¢ wymogu gratyfikacji z obicktywng informacjg o jakosci
wykonania zadania. Na przyklad, uczefi mato zdolny, odrabia lckcjg, pisze
referat, ale jest on watpliwej jakosci. Jesli nauczyciel postawi dwojke (infor-
mujgc o jakosci), jakie to wzmocnienic pozytywne? Uczen prawdopo-
dobnic nast¢gpnym razem $ciggnic od zdolnicjszego kolegi albo nie odrobi
pracy domowej. Wiclu pedagogdw zastanawia si¢, czy mozna zorganizowac
i z powodzeniem poprowadzic nauke w szkole, w ktorej niec obowigzywatyby
stopnic??

Nauczyciel traktujacy oceng jako system kar, bardzo czg¢sto odpowie-
dzialny jest za niepowodzenia ucznia. Bi¢dy w ocenianiu potggujace ow
proces to: uniemozliwienic poprawienia oceny (przestrzeganic limitu prze-
widziancgo odpytywania moze spowodowac wycofanic si¢ z uczenia i spadek
motywacji do podnoszenia swoich umicj¢tnodcei), ograniczenia czasowe
(uczniowic majg za mato czasu na odpowiedz; nicdokonczenie zadania
moze wynika¢ z wolnicjszego tempa pracy ucznia), nacisk na ncgatywy
w komentarzu do oceny (nadmierne wypunktowanic, czego uczeh nie wic,
ni¢ umice), wlasne niecpowodzenia i Igki lub niezrealizowane ambicje, cechy
indywidualne oceniajacego, ctykictowanic uczniow?!.

Owo ,ctykietowanic”, czyli nadmicrne postugiwanie si¢ przez nauczy-
cieli stereotypami i schematami w ocenianiu uczniowskich zachowan, wicdzy
i mozliwosci jest niczmiernic krzywdzace dla nich. Przypisana uczniowi
»ctykietka” modyfikuje zachowanic nauczycicla wzglgdem wychowanka
i w rezultacie wplywa na obnizenie poziomu jego osiggni¢é i samooceny.
Jesli dobrzy uczniowie czego$ nie umicja i przy odpowiedzi majg klopoty,

2 Z. Gruzifiska, Krotki kurs motywowania, czyli jak obejs¢ si¢ bez stopni?, ,Garzeta
Szkolna” 2005, nr 6, s. 4-5.

2 L. Kozak, Zasady oceniania w szkole, ,,Cdukacja i Dialog” 2005, nr 3, s. 54-61.
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nauczycicl traktuje ich ulgowo i nic wpisuje negatywnej oceny. Natomiast
uczen z ctykictka ,,staby” nic ma szans na fagodnicjsze ocenianic.

Koncepcja naznaczenia ttumaczy ponadto powazne dysfunkcje socja-
lizacyjne, ktdrymi zagrozeni sg uczniowie z nicpowodzeniami szkolnymi.
Ujmuje ona jednostk¢ z nicpowodzeniem szkolnym nic jako jednostke
predestynowang do tego niepowodzenia, ale jako kogo$ kto ma niepowo-
dzenie, gdyz tak zostat naznaczony. To spofeczefstwo bowiem, w ktorym
zyjemy, wyznacza cztowickowi tzw.: ,mape¢ spoteczng”, przekazuje ,,adresy
spoteczne”, a w konsckwengji i ,,adres nadawcey”, czyli nadaje cztowickowi
imi¢?, przy czym to imig, to znaczenic nadanc temu cziowickowi w grupic
spotecznej.

Nadanic tego imicnia odbywa si¢ rownicz w szkole. Naznaczajac
ucznia ,,ctykietka” nicpowodzenia szkolnego uniemozliwiamy mu normalne
funkcjonowanic w spotecznic akceptowanych w klasie rolach, w normalnej
sytuacji dydaktycznejpoprzez zaktocenie procesdw jego samooceny. Nazna-
czajg kogo§ ,,ctykictky”, jej nadawcey (nauczyciele, inni uczniowie) pewni sg
tego, ze si¢ nic myla, stosujac regule typifikacji, czyli umicszcezajg jednostke
naznaczong w okre$lonym typie.

»Dzigki typifikacji jednostki mogg cfektywnic ustosunkowac si¢ do
otaczajgcego je Swiata, albowiem nic sg zmuszone do analizowania kazdego
niuansu i konkretnej charakterystyki ich sytuacji. Ponadto typifikacja
utatwia wejScic w Swiat. Na jej podstawic orzeka si¢ o kims§, ze np. przejawia
typowe objawy niepowodzenia szkolnego z takicgo powodu, z takicj przy-
czyny”?. Jest to szczegdlnic nicbezpicezne dla ucznia do§wiadczajacego
nicpowodzenia szkolnego, gdyz nast¢puje wdrukowanic go do roli ucznia
majgcego kiopoty dydaktyczne badz wychowawcze i uczen przystosowuje si¢
do tej roli jakby bezwiednic. Ta stygmatyzacja skazuje naznaczonego ucznia
na izolacj¢ spoteczng w klasie. Kiedy w odpowiednim czasie wobec uczniow
z nicpowodzeniami szkolnymi nie zastosujemy odpowiednich dziatan tera-
peutycznych, dojdzie do powaznych dysfunkcji socjalizacyjnych?.

»Kariery zyciowej nic buduje si¢ na tym, czego si¢ nic wic, ale na tym,
co si¢ wie”?. Tymczasem oceniajge, najezgsciej zwraca si¢ uwage na to, co
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2 A. Klientowski, Analiza wybranych zatozer koncepcji rozumienia spotecznego
w perspektywie psychologii i socjologii fenomenologicznej, Bydgoszcz 1989, s. 3.

2 J. ML Nuner, Struktura teorii socjologicznej, Warszawa 1989, s. 475.

% M. Lclkowska, Sytuacja uczniow doswiadczajgcych niepowodzeri  szkolnych,
|w:] J. Jakobowski (red.), Optymalizacja sytuacji szkolnej uczniow, Bydgoszez 2000, s. 272-273.

® K. Strozynski, Szkota na krotkiej smyczy czyli pomyst na nowq podstawe programowg,
»Nowa Szkota’ 2005, nr 6, s. 8.
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uczeh wie i czego nie wic z wymienioncgo wykazu. Mnicj obchodzi nauczy-
ciela, co uczefi wie spoza wymagan edukacyjnych. Zatem w istocic o ocenic
ucznia decyduje, ile nie wie z rzeczy wymaganych, a nic to, jaka jest catos§é
jego uzytecznej wiedzy.

Znajomo$¢ mechanizmdw baricrotworczych moze okazaé si¢ bardzo
pomocna w budowaniu lepszego systemu szkolnego, w ktorym szkota stanic
si¢ micjscem przyjaznym dla uczniéw, uruchamiajgcym wiele mechanizmow
stymulujacych ich rozwdj intelektualny i osobowosciowy.

4. Przywroécié szkole jej prymarny sens

Nawigzujgc do starogreckicgo stowa ,,schole” — to micjsce spokoju,
wolnodci, odpoczynku, tajemniczego uroku, oddania si¢ czynnoSciom
wzbogacajacym, sprawiajagcym rado$¢. Czyz nie taka powinna by¢ szkota
marzen; czyz nic taka powinna by¢ szkota w ,,realu”? — jak powicdzicliby
jej uczniowie. Marzy nam sig, by dziecko nie czuto si¢ zagubione we wrogim
Swiecie szkolnym; by nic bylo tak, jak pisat A. Ferricre: ,,I zgodnic ze wska-
zéwkami diabfa stworzono szkof¢. Dziccko lubi przyrod¢: umicszczono
wigc je w zamknigtych salach. Dziecko lubi wicedzieé, ze jego dziatalnosé
stuzy czemus: zrobiono tak, zeby jego aktywno$¢ nic miata zadnego celu.
Lubi si¢ ruszaé: zmuszono je do bezruchu. Lubi ogladanie i postugiwanic
si¢ roznymi przedmiotami: nauczono je obcowa¢ z ideami. Lubi pracowaé
r¢kami: pozwolono mu pracowac tylko mézgicm. Lubi méwié: skazano je na
milczenic. Pragngtoby rozumowac: kazano mu uczy€ si¢ na pamig¢. Chceia-
foby poszukiwaé wicdzy: podano mu jg gotows. Pragnic odczuwac zapat:
wymyslono kary”2.

Szkota, jaka wylania si¢ z socjologicznych badan?, to miejsce, w ktérym
funkcjonujg dwa Swiaty — uczniéw i nauczycicli.

W tegsknotach pedagogdw wyczyta¢ mozna ch¢é powrotu do modelu
paternalistycznego, uczniom marzy si¢ szkofa partnerska, demokratyczna
i otwarta.

% Cyt. za: C. Freinet, O szkole ludowq. Pisma wybrane, Wroctaw 1976, s. 211.
2 Por. m.in.: M. Kowalski, M. Jasifiski, Prawa ucznia w szkole —raportz badari; badania
prol. M. Zahorskiej.




54 ZMIANY W MYSLENIU O EDUKACII I SZKOLL:
5. Niech dobro ucznia bedzie najwyzszym prawem

Tak mozna by za K. Strozynskim na uzytck o$wiaty strawestowac
rzymska maksyme: Sallus discipulorum summa lex tibi es?®. Zabicgamy
oedukacje przyjazng uczniowi,nastawiong na poznanie i rozwdj ,,mocnych”
stron osobowosci dziecka, umozliwiajaca uczgcym si¢ osigganic edukacyj-
nych sukcesow?.

D3zno$¢ do edukacyjnego sukcesu bardzo mocno zaakcentowana
zostata w znanym raporcic angiclskim z 1993 roku: UczyC SIE, ABY OSIAGNAC
sukcrs™, a takze przez D. P. Bakera i T. Smitha, ktorzy w 1997 roku ckspo-
nowali na X XI wick w USA, jako jeden z trendow, petny sukcees ksztateenia
w szkole clementarnej i Srednicj. Rowniez ostatnia kampania wyborcza
G. W. Busha w 2004 roku w zakresic edukacji odwotywata si¢ do cgali-
tarnego hasta: ,,zadne dziecko nic bedzie pozostawione z tytu” (No Child
Left Behind [NCLBJ). Jego realizacji stuzg nast¢pujace cele: tworzenic
kultury osiagni¢¢ (culture of achievement); poprawicnic osiagni¢¢ uczniow
(student achievement), zwlaszcza w zakresic umicj¢tnosci czytania, liczenia,
mySlenia naukowego; rozwijanic bezpicczenstwa szkdt i silnego charakteru
ucznidw (safe
tion); przcksztalcenic edukacji w dziedzing opartg na dowodach ( evidence-
based education), poprzez polepszenie jakoSci badan edukacyjnych; wpro-
wadzenie doskonatego zarzadzania cdukacja (management excellence)®.
Z punku widzenia tytutowych nicpowodzen szkolnych, szezegdlnie intere-
sujagce w amerykanskim programic jest wspicranic 0siggni¢C uczniow oraz
likwidowanie luk edukacyjnych.

Szkota przyjazna uczniowi to micjsce, w ktdrym uczniowice czujg si¢
jak usiebie, o ktdrym wiedza nic z oficjalnych deklaracji, lecz z codziennej
praktyki, ze zostala zorganizowana dla nich, z¢ sa w nicj podmiotem troski,
a nic przedmiotem manipulacji. Tymczasem - jak pisze K. Denck - ,,Uczen
czgsto bywa traktowany nic jak osoba, lecz postrzegany jest w roli cztonka
zbiorowosci klasowej lub szkolnej. (...) Mistrzostwo nauczycieli wyraza si¢

® K. Strozynski, Szkota na krotkiej smyczy czyli pomyst na nowg podstawe programowg,
»Nowa Szkota” 2005, nr 6, s. 11.

» Por. m.in.: 'I. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1995; A. Bogaj, Ksztatcenie
ogolne. Migdzy tradycjq a ponowoczesnoscig, Warszawa 2000; K. Denck, Ku dobrej edukacji,
Toruf - Leszno 2005.

0 Learning to Succeed. Report of The National Commission on Education, London
1993.

3 M. Siclatycki, Edukacja, co proponujq inni, ,,Gazeta Szkolna” 2005, nr 16, s. 12.
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mig¢dzy innymi w tym, z¢ umicja oni dostrzegaé indywidualnych uczniow
w grupic. Nadmicerne uprzedmiotowicnic ucznia powoduje deformacje
w jego osobowoSci”2,

»Robotnik to kto§, kto pracuje r¢koma; rzemieSlnik, to kto$, kto
pracuje r¢koma i umysiem; artysta, to kto§, kto pracuje r¢gkoma, umystem
i wyobraznig, a dopiero kto§, kto pracuje r¢koma, umystem, wyobraznig
isercem jest nauczycielem!”.

Szkole potrzebni sg nauczycicle, ktdrzy maja u dzicci autorytet i serce
nic tylko do prymusow.

Picrwszg zasadg cdukacji jest okazywanic cztowickowi szacunku,
motywowanic do dziatania i wspicranic jego rozwoju®, z podkreslenicm,
ze nic ma ludzi bez zdolnoSci i talentow, i nie ma tez chyba ludzi bez zainte-
resowan: gigbszych, pozornych (deklarowanych) lub jakich§ innych. Mysle,
ze w dostrzeganiu dobrych stron ucznia nalezy szukac¢ przestanck sukcesow
w nauce.

32

nr4-5,s.4.
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K. Denck, Wewngtrzne i zewngtrzne ocenianie, ,Wychowanie Na Co Dzied” 2002,

Cyt. za: A. Krzewiiska, Nauczyciel jak ratownik wodny, ,Gazeta Szkolna” 2006,
nr 19-20. s. 31.

3" Por. m.in.: Z. Lorkiewicz, Prezentacja Dolnoslgskiego Systemu Wspierania Uzdol-
nien. Materialy z konferencji w Krzyzowej ,, Wspieranie uzdolnier — edukacjq przysztosci”, Wroctaw
2004.
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