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Badanie
orientacji pedagogicznych nauczycieli
w zaspokajaniv potrzeb uczniow klas I-lll

Zalozeniem ksztalcenia zintegrowanego jest stwarzanie dziecku
optymalnych warunkow sprzyjajacych ujawnieniu sie jego potencjatu roz-
wojowego i to w roznych obszarach aktywnos$ci. Oznacza to wychodze-
nie w calym procesie edukacyjnym od potrzeb dziecka w danym okresie
rozwojowym, od znajomosci perspektywy, w ktérej ono ujmuje prawi-
diowos$ci otaczajacego go §wiata, od poznania jego sposobéw radzenia
sobie w trudnych sytuacjach, takze od poznania kontekstu spotecznego,
w ktorym dziecko zyje i rozwija siel. Korzenie tej mysli siegaja pedago-
giki humanistycznej, ktoérej zadaniem jest przede wszystkim ,,twérczy
rozwoj ludzi” oraz wychowanie ,,w duchu zaufania, dialogu, braterstwa,
wzbudzania tego co najbardziej szlachetne w istocie ludzkiej”2.

Integracja w edukacji wczesnoszkolnej to propozycja pracy nauczy-
cielskiej zorientowanej na dziecko jako podmiot i indywidualno§é. To
rozwigzanie edukacyjne w centrum uwagi sytuuje potrzeby i zaintere-
sowania dziecka.

Rozwoj dziecka jest w czeSci rezultatem okre§lonego procesu
edukacyjnego. Procesem za$ jest ciag pewnych zdarzen pozostajacych
wzgledem siebie w stosunku przyczynowym. Zdarzenia te stanowia
swoiste Srodowisko informacyjne, w ktérym dziecko funkcjonuje. Tylko

! K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej. Modernizacja teorii
1 praktyki, Krakow 1988, s. 156-157.

2 W. Prokopiuk, Samoksztalcenie nauczycieli w kontekscie humanistycznego para-
dygmatu rozwoju czlowieka, Biatystok 1998, s. 77.




192 Czgsc2 » Poszukiwania badawcze

te informacje docierajg do dziecka, ktére majg dlan znaczenie, powoduja
jego aktywnosc.

Proces edukacyjny ujmowany w kontekscie percepcyjno-innowa-
cyjnym i kreowania aktywno$ci polega na organizowaniu lub wspoma-
ganiu kontaktu dziecka ze Swiatem zewnetrznym przy wykorzystaniu
oddzialywan pedagogicznych oraz koncepcji udziatu czy uczestnictwa
dzieci w zyciu spotecznym?. Ujmowanie dziecka w procesie edukacyj-
nym jako ,uczestnika” wymaga zamiast ,,oddzialywania”, porozumie-
wania sie z dzieckiem, traktowania jak partnera w procesie poznawa-
nia rzeczywisto$ci. Tak wiec nauczyciel wspdlnie z dzieCmi uczestniczy
w procesie edukacyjnym. Aby te podmioty efektywnie mogly ze soba
wspoldzialaé starannie nalezy zaplanowac i zorganizowaé proces edu-
kacyjny pamietajac, ze czlowiek moze ,zaspokajaC swoje potrzeby za
pomoca Srodkéw, ktérymi dysponuje™.

Najlepszg droga wspierania rozwoju osobowosci dziecka jest dostrze-
ganie, rozumienie, akceptowanie i zaspokajanie potrzeb dziecka, poczaw-
szy od potrzeb podstawowych az po potrzeby poznawania i realizowania
swoich mozliwo$ci®. Aby dzieci zdrowo wzrastaly i rozwijaly sie, doro§li
musza mie¢ do nich zaufanie, przyjmowaé naturalne prawa rozwoju.
Oznacza to wstrzymanie si¢ od nadmiernej ingerencji, od zmuszania
dzieci do rozwoju czy do wttaczania ich w z gory okres§lone wzorce.

Podjecie przez dziecko nauki w szkole jest okresem przetomowym
W jego zyciu. Systematyczne nauczanie, udzial w zyciu szkoty, intensy-
fikacja oddzialywan wychowawczych oraz coraz zywszy i bardziej bez-
posredni kontakt z szerszym otoczeniem, stanowia silne bodZce roz-
wojowe, powodujace szybkie przeobrazenia w §wiadomosci i osobowo-
§ci dzieci, szczeg6lnie w sferze umysitowe;j i spotecznej. Okres zapo-
czatkowujacy nauke samodzielnego zycia i uczenia sie nie jest jednoli-
ty. Wyrdznia sie w nim czesto dwie fazy, przechodzace jedna w druga
okoto 9 roku zycia.

Badacze zjawisk rozwojowych dzieci opisuja okres trzeciego dzie-
cifistwa terminami ,,wiek rozumu” — giéwnie ze wzgledu na dynamicz-

3 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1993.

4 J. Szczepanski, Konsumpcja a rozwdj z czlowieka. Wstep do antropologicznej teorii
konsumpcyi, Warszawa 1991, s. 40.

5 A. H. Maslow, W strong psychologii istnienia, Warszawa 1986.
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nie rozwijajace sie w tych latach mozliwo$ci poznawania otaczajacego
Swiata, ,wiek spolecznej aktywnoS$ci” — ujawniajacy zainteresowanie
dziecka zyciem spolecznym, uczestniczenie w zbiorowym zyciu klasy
1 grupy rowieéniczej, ,wiek realizmu” — oznacza, iz zycie psychiczne
dziecka ma wymiar bardzo konkretnys.

Zmieniajg sie proporcje miedzy podstawowymi formami jego dzia-
talnoSci: zabawa, nauka i praca. W dziecku pojawia sie potrzeba bycia
kompetentnym, produktywnym, potrzeba zajmowania sie ,powazna”
czynno$cia. Wrasta poczucie ,,fachowosci” przejawiajace sie w dazeniu
do opanowania r6znych umiejetnosci, gotowosci do uczenia sie zgodnie
z instrukcja, w czerpaniu przyjemnos$ci z wykonywanej pracy z uwaga
i pilno$cig oraz dazeniu do robienia rzeczy dobrze, a nawet perfekcyjnie’.
Nauka przybiera postaé pracy umysiowej, natomiast nasycenie elemen-
tami zabawowymi stopniowo maleje. Z catkowitej swobody, ograniczo-
nej tylko nieznacznie ze wzgledu na zdrowie i bezpieczenstwo, dziecko
wchodzi w sytuacje obowiazk6w, zadan konkretnych, ktére musza by¢
w okreSlony sposob i w terminie wykonywane. Realizacja tych zadan
przebiega w nowym S§rodowisku, a tym samym w nowych obiektywnych
warunkach. Warunki obiektywne, jak podkreslaja psychologowie® stwa-
rzaja wlasciwe pole do dzialan dziecka, wplywajg przez to na ksztatto-
wanie sie jego potrzeb i mozliwoSci. Z tych powodow, dziecko przycho-
dzace do szkoly powinno spetniaé okre§lone wymagania rozwojowe,
odznaczac sie tzw. dojrzatoscia szkolna?®.

Wyniki najnowszych badan nad dojrzato$cia szkolng sugeruja wery-
fikacje zakorzenionego w szkolnictwie pogladu. Proponuje sie, aby to
szkola, wyrazajac swoja wrazliwo§¢ na problemy dziecka wstepujacego
w jej progi, modyfikowala swoje poczynania. Coraz czeSciej mowi sie
o dojrzatos$ci szkoly jako sposobie rozwiagzania dylematu progu szkol-
nego,

§ E. Iwaszkiewicz, Stymulacja psychomotorycznego rozwoju dzieci 6-8-letnich,
Warszawa 1991.

7 B. Wilgocka-Okon, Dojrzatos¢ szkolna czy dojrzalosc szkoly — dylematy ,,progu
szkolnego’] ,,Edukacja 1” 1998.

8 R. Porzak, cyt. za Z. Gas, Wspomaganie rozwoju dziecka, Lublin 1994, s. 16.

®  B. Pilecka, Determinanty i wymiary rozwoju osobowosci, [w:] Psychologia wycho-
wawcza stosowana — wybrane zagadnienia, Z. Gas (red.), Lublin 1994.

1o I, Roszkiewicz, Miodszy wiek szkolny, Warszawa 1983.
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Dziecko o ugruntowanym poczuciu bezpieczenstwa, o zaspokojonej
potrzebie kontaktu emocjonalnego, szacunku, jest w stanie wyciagnaé
korzysci z odpowiednio stopniowanej trudnos$ci i nabraé dzieki temu
poczucia sity. Pokonujac trudnoSci, poznaje wiasne mozliwosci, sily i ich
granice, poszerza je poprzez przezywane niepowodzeniall, Do§wiadcze-
nia takie pozwalaja mu rozwijac¢ zaufanie do siebie i akceptacje siebie.
Pozytywny obraz, wiazacy sie z wiarag we wiasne mozliwoSci, pozwala
na efektywne zmaganie sie z trudno$ciami zycia, réwniez w wymia-
rze sukcesow!?,

W licznych opracowaniach psychologicznych podejmowane sg proby
okres$lenia potrzeb dziecka, ktére maja w tym wieku decydujace zna-
czenie. Zaspokojenie ich warunkuje osigganie optimum w omawianej
fazie rozwoju. Trudno jest jednak znalez¢ w literaturze naukowej kla-
syfikacje potrzeb dzieci, na ktérej mozna oprzec rozwazania nad cha-
rakterystycznymi dla wieku ,,potrzebami dziecinstwa” oraz ich specy-
ficznymi wlasciwoS§ciami.

Mimo iz A. Maslow jednoznacznie opowiada sie na temat hie-
rarchicznego uktadu potrzeb czlowieka i kolejnos$ci ich zaspokajania
to jednak trudno jest orzec, ktore z tych potrzeb sa najwazniejsze.
Wydaje sie, ze wszystkie powinny by¢ w racjonalny sposob zaspokaja-
ne, stosownie do wieku dziecka i jego cech indywidualnych. Wielka role
w tym procesie ma do spelnienia szkota. Sposob zaspokajania réznych
potrzeb dzieci przez nauczyciela ksztattuje takze stosunek uczniow do
nauki i obowigzk6w szkolnych.

Ze wzgledu na podejmowane czynnoSci okres szkolny, jak zaden
inny, jest przygotowaniem do tego, co nastapi pdzniej, w kolejnych latach
zycia dzisiejszego ucznia. Programy ksztalcenia konstruowane sg w ten
sposob, by czlowiek mogt jak najsprawniej funkcjonowac w przysztosci,
peiniac réznorodne obowiazki zawodowe i spoieczne. W tym upatruje
sie cel nauczania i wychowania. Rolg nauczyciela jest realizacja tychze
celow poprzez kierowanie procesem uczenia sie z uwzglednieniem m.in.

- postulatu respektowania zainteresowan uczniow. Wynika on z koniecz-
nosci zaspokajania potrzeb poznawczych uczniéw. Sytuacja zamierzonego

W E. H. Erikson, Dziecinistwo i s poleczesnistwo, Poznan 2000.
12 M. Porebska, Osobowosc i jej ksztattowanie sig w dzieciristwie i miodosci, Warszawa
1982.
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uczenia sie, zaleznie od wielu czynnikow, przybiera roznorodne formy. Jej
charakter wyznacza w duzym stopniu poziom rozwojowy ucznia. Tak jest
szczegblnie w okresie poczatkowego nauczania szkolnego. Znamienne dla
tego okresu staje sie wykonywanie pod $cistym kierunkiem czynnosci,
ktore maja prowadzi¢ do przyswojenia przewidzianych programem wiado-
mos§ci 1 umiejetno$ci. Nauczyciel jest osoba, od ktorej pochodza wszyst-
kie bezpo$rednie polecenia, on steruje niemal w sposob ciagly dziatal-
nos$cia dziecka. Kazdy nauczyciel jest w pewnym stopniu wsp6itworcg
wewnetrznego, duchowego zycia swoich uczniow!3. Korzystajac z prawa
ingerencji w rozwo¢j dziecka — podmiotu swoich oddziatlywan — nauczy-
ciel obarczony jest duza odpowiedzialno$cig za prawidlowo$c tego
rozwojul. Niestety czesto ,wie lepiej, co bedzie mu stuzy¢”, pozbawia
go mozliwoS§ci decydowania i kierowania swoimi sprawami, wymaga od
niego podporzadkowania i posiuszefistwa, traktuje go w sposob instru-
mentalny, manipulacyjny'®. Propozycje nauczyciela czesto odzwiercie-
dlaja potrzeby i mozliwoSci tzw. ,,podrecznikowego dziecka” na okre-
§lonym etapie rozwoju lub wieku zycia dziecka, jego reprezentacje niz
mozliwo$§ci wyznaczane przez strefe najblizszego rozwoju konkretne-
go dziecka’®,

W najnowszej literaturze przedmiotu coraz czesciej méwi sie, ze
nauczyciel w edukacji wczesnoszkolnej powinien przede wszystkim sty-
mulowaé rozwdj potrzeb i aspiracji edukacyjnych, rozwoj dazen i okreslo-
nych nastawief wobec §wiata. My$l ta koresponduje z najwazniejszymi
ideami przemian edukacyjnych w naszym kraju!’. Zdaniem pedagogow
i psychologéw jest to pierwszy i najwazniejszy warunek efektywnej
pracy wychowawczej, bowiem, ,,(...) gdy uczniowie postrzegaja nauczy-
ciela jako osobe mogaca zaspokoié ich wazne potrzeby, wyzwala sie che¢

13 A, A. Kotusiewicz, Nauczyciel jako osoba w procesie edukacyjnym,
[w:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki, H. Kwiatkowska (red.), Warszawa 1994.

¥ A. A. Kotusiewicz, Percepcja przemian edukacyjnych w swiadomosci nauczycie-
li, [w:] Zrodta ins piracji ws poiczesnej edukacji nauczycielskiej, H. Kwiatkowska, T. Lewo-
wicki (red.), Warszawa 1989.

15 W. Poznaniak, Etycznos¢ psychopedagogicznych oddzialywas interpersonalnych,
,Edukacja 3”7, 1994.

16 M. Woodhead, Dgzenie ku teczy. Poszukiwanie standardow jakosci edukacyi,
Warszawa 1998.

17 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, Warszawa
1997.
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utrzymania z nim kontaktéw, otwarto§¢ zyciowa, czyli to wszystko, co
tworzy niezbedny mikroklimat i co ulatwia dialog”1®.

Nadmierne ochranianie dziecka (tzn. zaspokajanie jego potrzeby za
niego, bez wysitku z jego strony) rodzi infantylno§¢, przeszkadza rozwo-
jowi jego wiasnych sit i woli. Takie postepowanie moze (miedzy innymi)
nauczyc¢ je raczej wykorzystywania innych ludzi, niz ich respektowania,
prowadzi tez do poczucia braku wiasnej wartoS§ci®®.

Reasumujac, nalezy stwierdzié, iz mozliwoS§ci zaspokajania potrzeb
uczniéw w procesie edukacyjnym w znacznej mierze zaleza od wiedzy
psychologicznej i pedagogicznej nauczyciela, jego umiejetnos$ci organi-
zowania sytuacji umozliwiajacych uczniom pelna gratyfikacje swoich
potrzeb wreszcie od jego indywidualnego stosunku do zagadnienia zaspo-
kajania potrzeb dzieci.

Z tych przestanek wynikalo pytanie o pedagogiczne orientacje
nauczycieli w zaspokajaniu potrzeb uczniéow klas I-III. Przedstawione
wyniki stanowia fragment szerokiego programu badawczego.

Zamysl zbadania zjawiska oparto na teorii orientacji indywidual-
nej?9, ktora wywodzi sie z badan nad stosunkiem cziowieka do fragmen-
tow lub cato$ci otaczajacej rzeczywistos$ci. Jako komponenty ,,zgenerali-
zowanej tendencji do postrzegania, warto§ciowania, odczuwania i reago-
wania na rzeczywisto§¢” przyjeto: wizje nauczycieli w zakresie zaspo-
kajania potrzeb uczniéw klas miodszych, wiedze na temat zaspokajania
potrzeb w procesie edukacyjnym, ocene zachodzacych przemian w oma-
wianym aspekcie oraz gotowo$¢ nauczycieli do podejmowania dzialan na
rzecz spelniania potrzeb uczniéow. Przyjecie terminu ,,brientacje peda-
gogiczne” uzasadnione jest specyficzng rzeczywistoscia, ktora stanowi
edukacja szkolna dziecka?!.

Zmienna niezalezna rozpatrywana jest z punktu widzenia wybra-
nych wiasciwos$ci Srodowiska szkolnego (wiek nauczycieli, wyksztalce-

18 M. Dudzikowa, Praca mlodziezy nad sobq. Z teorii i praktyki, Warszawa 1993,
s. 214-215.

¥ Z. Gas, Wspomaganie... op. cit.

20 M. Zidtkowski, Orientacje indywidualne a system s poteczny, [w:] Orientacja spo-
teczna jako element mentalnosci,]. Reykawski, M. Skarzynska, M. Ziotkowski (red.), Poznan
1990.

2l M. Mendel, Rodzice i szkola. Jak wspdtuczestniczy¢ w edukacyi dzieci? Torun
1998.
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nie, poziom kwalifikacji, posiadana specjalno$¢, staz pracy w klasach
miodszych, miejsce pracy). Zmienng zalezna okre§lono jako stosunek
nauczycieli do zaspokajania potrzeb uczniow klas miodszych w proce-
sie edukacyjnym.

W analizach zastosowano metode sondazu diagnostycznego, dane
empiryczne zgromadzono przy pomocy ankiety.

W badaniach, przeprowadzonych jesienig 2000 roku na terenie woje-
wodztwa podlaskiego, wzieto udziat 342 nauczycieli. Dane o rozkiadzie
tej grupy badawczej przedstawia tabela 1.

Na podstawie analizytabeli 1 mozna powiedziec, ze typowym przed-
stawicielem badanej zbiorowo§ci nauczycieli jest osoba majaca od 30 do
44 lat, pracujaca w mieScie, posiadajaca wyzsze wyksztalcenie o spe-
cjalnoSci pedagogika wczesnoszkolna. Ma ona od 9 do 16 lat stazu pracy,
§redni poziom kwalifikacji zawodowych i uczy trzecig klase.

Nauczyciele wobec potrzeb uczniow

Antycypowane przez nauczycieli zadania szkoly wobec ucznia, ocze-
kiwane przez nich sposoby pomocy ze strony rodzicéw oraz utworzona
przez badanych hierarchiapotrzeb dzieci, ktorych zaspokojenia zdaniem
respondentéw oczekuja uczniowie, stanowig wyobrazenie przyszioSci
dotyczacej edukacji dziecka.

Poglady badanych nauczycieli na temat zadan szkoty wobec ucznia
zostaly ustalone na podstawie utworzonej przez respondentéw hierarchii
zadan. Zadanie uznane przez badane osoby za najwazniejsze uzyskiwato
range 1, natomiast zadanie najmniej wazne, range 6 (dlatego wskaznik
preferencji jest odwrotnie proporcjonalny do $rednich rang).

Uczestniczacy w badaniach nauczyciele uznali (Wykres 1), ze
najwazniejszym zadaniem szkoty jest wyposazenie uczniéw w umiejet-
no$c¢ prawidtowego wypowiadania sie, czytania, pisania i liczenia (§rednia
rang wyniosia 2,193). Jako najmniej wazne okre§lono zadania méwiace
o stwarzaniu warunkow do rozwoju ekspresji, wyobrazni oraz zdolno-
§ci tworczych (réznica Srednich rang wynosi 3,076). Zblizony wskaznik
preferencji oraz miejsce w utworzonej hierarchii zadan szkoty uzyskaty
zadania dotyczace wyposazenia uczniéw w wiedze o sobie i o otaczaja-
cej rzeczywistos$ci (3,275 Srednia rang) oraz zadania sprzyjajace rozwi-
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Tabela 1. Zestawienie liczebnosci (%) wedtug kategorii zmiennych
niezaleznych w badanej grupie nauczycieli (N=342)

Zmienna niezalezna kategorie N %
Typ Srodowiska lokalnego miasto 179 52,34
wie§ 163 47, 66
Wiek do 29 lat 36 10, 53
30-44 lata 272 79, 53
45-65 lat 34 9,94
Wyksztalcenie wyzsze 308 90, 06
SN (Srednie) 34 9, 94
Staz pracy do 8 lat 93 27,19
9-16 lat 155 45,32
) powyzej 17 lat 94 27,49
Posiadana specjalno§é pedagogika wczesnoszkolna 300 87,72
inna 42 12, 28
Poziom kwalifikacji zawodowych niski 84 24, 56
Sredni 202 59, 06
wysoki 56 16, 37
Prowadzonaklasa I 128 37,43
II 109 31,87
I11 105 30, 70

janiu wrazliwo$ci moralnej, estetycznej 1 wzmacnianiu tozsamos$ci. Na
przedostatnim miejscu w hierarchii zadan utworzonej przez nauczycie-
li klas I-IIT usytuowato sie zadanie dotyczace ksztattowania i rozwijania
potrzeb uczniéw oraz wspomagania ich rozwoju fizycznego i psychiczne-
go. Mimo iz znane nauczycielom programy ksztalcenia zintegrowanego
za swoj glowny cel stawiaja wielostronny rozwoj dziecka, z akcentem
na jego tworczo$¢, kreatywno$c¢, indywidualnos$c, potrzeby i mozliwoSci
to w hierarchii zadan, ktérych realizacji oczekuja, utworzonych przez
badanych nauczycieli kwestie te pozostaja na dalszych miejscach.

Na podstawie tych informacji mozna wnioskowa¢, iz nauczyciele
postrzegaja szkote jako instytucje, ktéra ma przede wszystkim reali-
zowaé cele dydaktyczne, a dopiero p6Zniej zadbac¢ o rozwdj dziecka
poprzez zaspokojenie jego potrzeb i wykorzystanie jego predyspozy-
¢ji1 mozliwo$ci. Wyrazone przez nauczycieli stanowisko jest rozbiezne
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Wykres 1. Hierarchia zada# szkoty w opinii nauczycieli

6 —
="}
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1 2 3 4 5 6
numer zadania
1-  wyposazenie uczniéw w wiedze o sobie i 0 otaczajacej rzeczywistosci,
2 - ksztaltowanie umiejetnoSci wypowiadania sie, czytania, pisania, liczenia,
3 - rozwijanie wrazliwoSci moralnej, estetycznej, wzmocnienie poczucia
tozsamosci,
4 - wzbudzanie motywacji, wiary w siebie, samodzielnos$ci i obowigzkowoSci,
5-  ksztaltowanie irozwijanie potrzeb uczniow oraz wspomaganie ich rozwoju
fizycznego i psychicznego,
6 — stwarzanie warunkéw do rozwoju ekspresji, wyobrazni, zdolnosci twoér-

czych.

z opisanym przez R. Pachocinskiego?? modelem o§wiaty, w ktorym autor
moéwi o zmianie roli nauczyciela i ucznia.

Oczekiwane przez nauczycieli sposoby pomocy ze strony rodzicow
zostaly ujete w pieé kategorii dzialan, utworzonych na podstawie wypo-
wiedzi respondentéw na podany temat.

Badani nauczyciele wyjawili, ze najbardziej oczekiwang przez nich
forma wspoélpracy sa spotkania indywidualne, majace na celu rozmowe
na temat dzieci. Tylko 1/3 nauczycieli nie jest zainteresowana wymiang
informacji z rodzicami. Nauczyciele chcieliby posiadac¢ wiedze zarowno
o stanie zdrowia dzieci, ich sytuacji rodzinnej i materialnej, jak i o ich
zainteresowaniach, sposobach spedzania wolnego czasu, uzdolnie-

22 R, Pachocifiski, Konstrukcjonizm spoteczny jako teoretyczne podloze zmiany roli
nauczyciela, (w:] Mysl pedeutologiczna i dzialanie nauczyciela, A. A. Kotusiewicz, G. Koc-
Seniuch, J. Niemiec (red.), Warszawa — Biatystok 1997.
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Tabela 2. Oczekiwane przez nauczycieli dzialania rodzicow wspierajgce
nauczyciela w zaspokajaniu potrzeb uczniow

Kategorie dziatan §N=342) % %2 N
1. Systematyczna wymiana informacji 240 34,68 70,18
2. Wspéludzial rodzicow w organizacji zycia klasy 160 23,12 46,78
3. Pomoc finansowa rodzicow 74 10,69 21,64
4. Udzial rodzicow w procesie edukacyjnym 86 12,43 25,15
5. Indywidualna pomoc dziecku w nauce 132 19,08 38,60

niach 1 potrzebach. Sa takze zainteresowani informacjami o stosun-
ku dziecka do szkoty, rowie§nikow, nauczycieli oraz o jego zachowa-
niu poza szkota.

Blisko polowa badanych nauczycieli oczekuje, iz rodzice beda
aktywnie uczestniczy¢ we wszelkich formach pracy w organizowaniu
zycia kasy. Chodzi tu zar6wno o czynny udzial rodzicow w urzadzaniu
wszelkiego rodzaju imprez i uroczystoéci szkolnych i klasowych (andrzej-
ki, mikofajki, zabawa karnawatowa, dzien dziecka), jak i pomoc, wsparcie
w przygotowaniu wyjazdow, wycieczek (zar6wno blizszych jak i dalszych)
oraz zajeC w terenie. Blisko 1/5 ogélnej liczby odpowiedzi odnosi sie do
oczekiwan nauczycieli dotyczacych pomocy rodzicow w nauce dziecka.
Prawie 2/5 badanej grupy nauczycieli widzi rodzicéw jako osoby aktywnie
uczestniczace w niesieniu pomocy dzieciom, szczegodlnie dotyczy to odra-
biania prac domowych, zachecania dzieci do czytania ksiazek, rozma-
wiania z nimi na ten temat oraz nauczenia dzieci ,,samokontroli, samo-
dzielno$ci 1 odpowiedzialno$ci”. W tej dziedzinie uznaje sie umiejet-
noSci i mozliwo$ci rodzicow. Czwarta cze$¢ badanej grupy nauczycieli
oczekuje od rodzicéw swoich uczniéw inicjatywy w rozwijaniu wspéipra-
cy domu ze szkota poprzez indywidualne kontakty, spotkania z ludZmi
mogacymi pomdc w rozwiazywaniu probleméw szkolnych (psycholog,
pedagog szkolny, logopeda, lekarz pediatra). W jednostkowych przypad-
kach pojawiajg sie oczekiwania zwigzane ze zrozumieniem dla wysitku
nauczyciela i jego trudnej pracy. Wérod badanych nauczycieli sg osoby,
ktoére chetnie widziatyby rodzicow swoich uczniéw uczestniczacych w za-
kupie pomocy naukowych, §rodkéw dydaktycznych oraz réznych mate-
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rialow wykorzystywanych przez nauczyciela w procesie edukacyjnym.
Niektorzy z respondentéw ujawnili, ze chcieliby, aby rodzice zorganizo-
wali ,,zaplecze finansowe dla klasy” lub ,sponsoring nagrod”.

Z wypowiedzi respondentéw wylania sie obraz przysziej, ograniczo-
nej wspolpracy nauczyciela z rodzicami uczniéw w zakresie zaspokaja-
nia potrzeb dzieci. Rodzic jest partnerem w sprawach organizacyjnych,
natomiast nie bierze sie pod uwage jego glosu w kwestiach merytorycz-
nych, a dotyczacych edukac;ji jego dziecka. Dobor programéw, podrecz-
nik6w, sposob pracy z uczniem, organizacja dnia pracy pozostanie nadal
tylko w gestii nauczyciela. Byé moze taka sytuacja ma miejsce, poniewaz
zmiana roli rodzicow z petentow (a niekiedy kiopotliwego problemu) na
wspolodpowiedzialnego partnera w realizacji dydaktycznych i wycho-
wawczych zadan szkoty stawia nauczyciela wobec nowej, czesto trudnej
do zaakceptowania sytuacji. Zwiekszony zakres wplywu rodzicow przyj-
mowany jest przez wielu nauczycieli niechetnie iz duzymi obawami
o zatarcie linii podziatu kompetencji oraz zagrozenie dla dotychczaso-
wej pozycji nauczyciela w szkole?,

Podsumowujac nalezy zaznaczyc, iz bioracy udzial w badaniach
nauczyciele wskazali §rednio na dwie kategorie oczekiwanych ze strony
rodzicow dziatan.

Analiza oczekiwan nauczycieli wobec rodzicow wskazuje na
wzgledna jednomys$lno$¢. Roznice istotne statystycznie wystepuja
miedzy nauczycielami pracujacymi na wsi a nauczycielami pracujacymi
w Srodowisku miejskim (poziom p=0,036) oraz miedzy grupami nauczy-
cieli o niskim i §rednim poziomie kwalifikacji (p=0,011), a dotycza wsp6i-
udzialu rodzicow w organizowaniu zycia klasy. Analiza wynikow badan
wlasnych pozwala zauwazy¢, co potwierdzaja inne badania®, ze ocze-
kiwania nauczycieli wzgledem rodzicow motywowane s3 potrzebami
szkoly i ich samych. Moze to wynikac z faktu, ze pedagodzy docenia-
ja te forme wspoéipracy lub tez maja trudno$ci w pracy pedagogicznej
z dzieémi 1 potrzebujg pomocy rodzicow.

2 A, A. Kotusiewicz, Ksztalcenie nauczycieli a problemy wspotczesnej edukacyi,
Warszawa 1998.

24 ]. Urbanska, B. Sztumska, Relacje pomigdzy uczniami — nauczycielami — rodzi-
cami w percepcji podmiotow (wyniki badan), [w:] O przemianach w edukacji, T. Lewowic-
ki, A. Zajac (red.), Rzeszow 1998.
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Wykres 2. Hierarchia potrzeb dzieci, ktorych zaspokojenie uznajq
nauczyciele za najwazniejsze w rozwoju ucznia

Powietrza, ciszy, dystansu
Ruchu, ekspres;ji
Pozywienia
Autorytetu
Statosci
Bezpieczefistwa
Tozsamo$ci
Akceptacji, zyczliwosci
Kontaktu emocjonalnego
Podmiotowego traktowania
Samodzielnosci
Prestizu, sukcesu
Zabawy
Tworczosci
AktywnoSci poznawczej

0 2 4 6 8 10 12

Srednia rang

potrzeby

Hierarchia potrzeb,' ktorych zaspokojenie w procesie edukacyj-
nym uwazajg nauczyciele za najwazniejsze dla rozwoju ucznia klas I-I11
powstala poprzez uszeregowanie ich od najwazniejszej (ranga 1) do
najmniej waznej (ranga 15). Dla kazdej z potrzeb obliczono wskaZznik
preferencji, ktorego warto$¢ jest odwrotnie proporcjonalna do Sredniej
rang, jaka danej potrzebie przypisywali badani.

Wsrdd potrzeb uczniow, ktorych zaspokojenie badani nauczyciele
uwazaja za najwazniejsze znalazia sie przede wszystkim potrzeba bez-
pieczenstwa oraz potrzeba akceptacji 1 zyczliwo$ci (Srednia rang 3,795
14,178). Za najmniej wazne nauczyciele uznali realizacje potrzeby
prestizu, sukcesu (wskaznik preferencji wynosi 4,345) oraz zabawy
(wskaznik - 3,921). Srodkowa cze$¢ hierarchii stanowia potrzeby,
ktorych wskaznik preferencji jest mniejszy od 7. Sa to potrzeby: auto-
rytetu (6,971), staloSci (przewidywalnosci sytuacji) (6,763), aktywno-
§cipoznawczej (6,392), tozsamosci (6,246). Najwieksza roznica w war-
toSci wskaznika preferencji wystepuje miedzy potrzeba zabawy a po-
trzeba bezpieczenstwa (7,716).

Poglad ten jest zgodny ze stanowiskiem A. H. Maslowa, ktory
twierdzi, ze ,,nie mozna dziecka popycha¢ naprzéd, poniewaz niezaspo-
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kojona potrzeba bezpieczenstwa pozostanie zawsze aktualna, domaga-
jac sie zaspokojenia”?. W zwiazku z tym, ze rozwoj zazwyczaj odbywa
sie niewielkimi etapami, kazdy krok naprz6d mozliwy jest dzieki zapew-
nionemu poczuciu bezpieczenstwa.

Czy to znaczy, ze szkola jako instytucja powolana do zorganizowa-
nia optymalnych warunkéw do pracy ucznia speini swe zadanie w tym
zakresie?

Przedstawione powyzej elementy sktadaja sie na obraz przysziosci
zaspokajania potrzeb uczniéw klas I-III w procesie edukacyjnym w §wia-
domosci nauczycieli. Minimalny odsetek (1%) badanych nauczycieli nie
ujawnilto swoich pogladéw na ten temat

Konkluzje wyprowadzone z analizy wynikéw badan nauczycieli
dotyczace wizji zaspokajania potrzeb uczniéw zbiezne sa z wnioskami
J. Rusieckiego, ktory stwierdzil, ze nauczyciele w wiekszo$ci nie inte-
resuja sie przyszloscia szeroko rozumianej edukacji, wykazuja trady-
cyjne poglady na temat jej kierunkow rozwoju?é, Edukacja wczesnosz-
kolna — podobnie jak wychowanie przedszkolne spetnia (z lepszym lub
gorszym skutkiem funkcje ksztalcace, znacznie siabiej speinia pozosta-
te funkcje przypisane wspolczesnej edukacji?’. Nauczyciele uznaja, iz
dominujacym czynnikiem wyznaczajacym powodzenia szkolne s3 efekty
ksztalcenia. Postuluje sie, aby to tradycyjne podejScie ustapilo rozsze-
rzonej dziatalnoSci opiekunczej szkoly oraz rozszerzonej dziatalnosci
wychowawczej?8,

Wiedza nauczycieli o zaspokajaniu potrzeb uczniow w proce-
sie edukacyjnym rozpatrywana jest w dwoch plaszczyznach: wiedzy
respondentéw na temat czestotliwoSci zaspokajania potrzeb dzieci
w procesie edukacyjnym oraz znajomosci przyczyn trudno$ci w reali-
zacji tych potrzeb. Nieliczni badani nauczyciele pozostawili ten temat
bez odpowiedzi.

%5 A. H.Maslow, Obrona i rozwdj, [w:] Przetlom w psychologii, K. Jankowski (red.),
Warszawa 1978, s. 308.

26 ], Rusiecki, Nauczyciele okresu transformacji — proba diagnozy zawodu, Olsztyn
1999.

27 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty... op. cit.

28 ], Niemiec, Przemiany w systemie edukacyjnym, [w:] Stalosc i zmiennos¢ w na-
ukach pedagogicznych, A. W. Maszke (red.), Olsztyn 1995, s. 59.
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Zastawienie liczebno$ci opinii badanych o0s6b przedstawia
tabela 3.

Prawie wszyscy badani nauczyciele wykazali, ze wiedzg jak czesto
zaspokajajg potrzeby uczniéw (tylko 7% grupy uznalo, ze nie wie, jak
czestorealizuje potrzeby uczniéw w procesie edukacyjnym). Najwiecej,
§rednio 51,5% proby badawczej odpowiedziato, iz wymienione potrzeby
zaspokaja czesto, a 40,6% grupy — zawsze.

Najwieksza liczba nauczycieli uznala, iz w procesie edukacyjnym
zawsze zaspokajajg potrzebe bezpieczenstwa, akceptacji, zyczliwoSci
1 podmiotowego traktowania.

Ponad polowa badanej grupy nauczycieli stwierdzila, ze czasami
zaspokaja nastepujace potrzeby swoich uczniéw: tworczosci, prestizu,
sukcesu, powietrza, ciszy, dystansu, ruchu, stato$ci, zabawy, aktyw-
no$ci poznawczej. Najwiekszaroznica (185) w liczbie wskazah nauczy-
cieli dotyczy potrzeby tworczosci (71,93%) oraz potrzeby bezpieczen-
stwa (17,84%).

WSsrod potrzeb, ktérych badani nauczyciele, ich zdaniem, w znacz-
nym stopniu nie zaspokajaja, znalazty sie potrzeba pozywienia, podmio-
towego traktowania oraz powietrza, ciszy i dystansu.

Dokonana analiza statystyczna wykazala, ze r6znice w opiniach
nauczycieli, podzielonych ze mdu na miejsce pracy (miasto — wies§),
na temat czestotliwo$ci zaspokajania potrzeb ucznidw w procesie
edukacyjnym wykazuja istotno$§¢ statystyczna na wysokim poziomie
(p=0,002) w przypadku potrzeby sukcesu, potrzeby twoérczos$ci na
poziomie p=0,035 oraz potrzeby tozsamosci takze na wysokim poziomie
(p=0,007). Drugim czynnikiem r6znicujacy w sposob istotny statystycz-
nie jest wiek badanych nauczycieli. Roznice miedzy grupa nauczycie-
li najmiodszych a grupa nauczycieli w wieku §rednim istnieja w przy-
padku potrzeby podmiotowego traktowania na poziomie p=0,043,
potrzeby ruchui wypoczynku na poziomie p=0,009 oraz potrzeby bez-
pieczenstwa na poziomie p=0,015. Natomiast miedzy grupa nauczycie-
li w wieku §rednim a nauczycielami najstarszymi r6znica istotna staty-
stycznie zauwazalnajest w odniesieniu do trzech potrzeb: podmiotowego
traktowania na poziomie p= 0,005, samodzielno§ci p=0,005 oraz powie-
trza, ciszy, dystansu, wygodnego miejsca pracy na poziomie p=0,048.
W odniesieniu do trzech potrzeb uczniow (bezpieczenstwa, autory-




Tabela 3. Czgstotliwosc zaspokajania potrzeb uczniow w opinii nauczycieli

zawsze czasami nigdy nie wiem
Potrzeby

N % N % N % N %
1. Powietrza, ciszy, dystansu 107 31,47 202 59,41 7 2,06 24 7,06
2. Ruchu, ekspresji 102 29,82 233 68,13 1 0,29 6 1,75
3. Pozywienia 124 36,47 145 42,65 12 3,53 59 17,35
4. Autorytetu 105 30,70 166 48,54 1 0,29 70 20,47
5. Stalosci 92 26,98 231 67,74 2 0,59 16 4,69
6. Bezpieczenstwa 275 80,41 61 17,84 0 . 0,00 6 1,75
7. Tozsamosci 109 31,87 181 52,92 4 1,17 48 14,04
8. Akceptacji, zyczliwosci 255 74,78 76 22,29 0 0,00 10 2,93
9. Kontaktu emocjonalnego 177 51,75 154 45,03 1 0,29 10 2,92
10.Podmiotowego traktowania 245 71,85 71 20,82 10 2,93 15 4,40
11. Samodzielno$ci 123 35,96 213 62,28 0 0,00 6 1,75
12. Prestizu, sukcesu 44 12,90 234 68,62 4 1,17 59 17,30
13. Zabawy 97 28,53 233 68,53 0 0,00 10 2,94
14. Twoérczosci 84 24,56 246 71,93 0 0,00 12 3,51
15. AktywnoS$ci poznawczej 148 43,27 189 55,26 0 0,00 5 1,46

Rozbudowa otwartych zasobéw naukowych Repozytorium Uniwersytetu w Bialymstoku - kontynuacja,
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Tabela 4. Przyczyny trudnosci w zaspokajaniu potrzeb uczniow w opinii

nauczycieli
(N=342)

Kategorie przyczyn trudnosci N %

1. Sposob pracy nauczyciela i jego przygotowanie 16 4,68
2. Organizacja pracy w szkole 250 73,10
3. System ksztalcenia 53 15,50
4. Srodowisko domowe 99 28,95
5. Uczen 26 7,60
6. Inne niesklasyfikowane . 86 25,15

tetu, aktywnoS$ci poznawczej) staz pracy nauczycieli jest czynnikiem
réznicujacym na poziomie istotno$ci statystycznej. R6znice istotne sta-
tystycznie (p<0,05) wystepuja miedzy grupa nauczycieli o najkrotszym
stazu pracy a grupa o Srednim stazu pracy w zakresie potrzeby bezpie-
czenstwa oraz potrzeby autorytetu. Natomiast roznica miedzy nauczy-
cielami o §rednim stazu pracy a nauczycielami z najdtuzszym stazem
dotyczy potrzeby aktywnos§ci poznawczej (poziom istotno$ci p=0,044)
oraz potrzeby autorytetu (na poziomie p=0,035).

Okreslenie przyczyn trudno$ci w zaspokajaniu potrzeb dzieci stano-
wily drugi aspekt wiedzy nauczycieli na temat realizacji potrzeb uczniéw
w procesie edukacyjnym.

Badani nauczyciele przedstawiajac przyczyny trudno$ci w zaspo-
kajaniu potrzeb dzieci prawie w trzech czwartych wskazali na z13 orga-
nizacje pracy szkoly. Do tej kategorii zaliczyli zbyt liczne klasy, p6zna
pore odbywania sie zajec¢ (niejednokrotnie zajecia trwaja do poznych
godzin popotudniowych, kiedy juz i nauczyciel i dzieci sg zmeczeni), brak
zajeC pozalekcyjnych, ktore w swym zalozeniu maja zaspokajaé potrzeby
uczniow i rozwijaé ich mozliwosci, tzw. ,okienka” w ciaggu dnia pracy
nauczyciela. Utrudniona dostepno$§¢ do sali gimnastycznej lub nawet jej
brak, ograniczony dostep do §rodkéw dydaktycznych, zbyt male sale,
aby sprosta¢ wymaganiom zawartym w zalozeniami reformy edukacji
dotyczacym organizacji warunk6éw do pracy z matymi dzieémi.

Na drugim miejscu znalazia sie grupa przyczyn zwiazana ze Srodo-
wiskiem domowym ucznia. Badani nauczyciele wskazuja na mate zainte-
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resowanie rodzicoéw zachowaniem i nauka ich dzieci, unikanie wspoipra-
cy ze szkola, brak podejmowania jakichkolwiek dzialan na rzecz szkoty.
Zauwazaja, ze niedostatek materialny rodzicow, czasem ubdstwo, niewy-
wigzywanie sie rodzicow z ich obowiazkoéw wobec dziecka takze rzutuje
na mozliwo§ci zaspokajania potrzeb uczniéw w procesie edukacyjnym.

Na trzecim miejscu pod wzgledem liczby uzyskanych wskazan
znalazla sie kategoria ,,inne”, w ktorej umieszczono m.in.ograniczenia
finansowe istniejace w o§wiacie. Rzutuje to na ilo$¢ ijakoS¢ Srodkow
dydaktycznych, ktorymi dysponuje szkola i nauczyciel (zmuszony czesto
do wykonywania ich wiasnym sumptem, co zdaniem respondentéw ,,po-
chtania im za duzo czasu i wiasnych pieniedzy”). Malejace nakiady finan-
sowe na o§wiate i reperkusje z tym zwiazane dostrzegane sa od lat?.
Pedagodzy zauwazaja takze brak propozycji rozwigzan do pracy z dzieé-
mi zdolnymi. O ile dzieci z trudno§ciami w uczeniu sie znajda pomoc
najczesSciej w postaci dodatkowych zajeé, o tyle dzieci zdolne, z latwo-
§cig w uczeniu sie pozostawione sa czesto same sobie.

Przyczyn trudnos$ci tkwigcych w aktualnym systemie ksztaice-
nia upatruje 15% nauczycieli bioracych udziat w badaniach. Uwazaja
oni, ze opisowy sposob oceniania zamiast oceny w stopniu w znacz-
nym zakresie ogranicza ich mozliwo§ci realizacji potrzeb dzieci. Ocena
opisowa uznawana jest za malo motywujaca i niedajaca mozliwosci
warto§ciowania pracy ucznia. Zbyt obszerne programy ksztalcenia,
zdaniem nauczycieli — takze ograniczaja ich mozliwoS§ci zaspokajania
potrzeb ucznidéw. Kolejna przyczyna, wymieniang przez badanych, sa
zbyt wygérowane wymagania formalne w stosunku do nauczycieli. ,,Spel-
nienie oczekiwan systemu” pochiania im wiele czasu, ktory mogliby
poswieciC na prace z dzie¢mi.

Nie bez winy, zdaniem respondentéw, pozostaja takze ucznio-
wie. Ich zréznicowany poziom w klasie, niejednokrotnie brak dojrza-
toéci do podjecia nauki szkolnej, mala motywacja do pracy, zmeczenie
w czasie pobytu w szkole, ograniczaja mozliwo$ci realizacji ich potrzeb
przeznauczyciela w procesie edukacyjnym. Smutkiem napawa wniosek,
ze przyczyna trudno$ci w pracy nauczyciela, zdaniem nauczycieli sa
uczniowie.

2 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty... op. cit.
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Niewielki odsetek badanych nauczycieli widzi w sobie i swojej pracy
przyczyne trudnoS$ci. Do najczeSciej wymienianych czynnikéw naleza:
za duze obciazenie nauczycieli (zaréwno liczba obowiazkoéw jak i czasem
pracy), brak czasu i poSpiech oraz niedostatek umiejetno$ci radzenia
sobie w trudnych sytuacjach szkolnych. Postrzegane przez badanych
nauczycieli przyczyny trudno§ci w zaspokajaniu potrzeb uczniow w li-
teraturze pedagogicznej traktowane sg jako przyczyny niskich rezulta-
tow pracy dydaktyczno-wychowawcze;.

Odpowiadajac na pytanie o przyczyne trudno§ci w zaspokajaniu
potrzeb uczniow, kazdy nauczyciel wskazal jedna lub dwie przyczy-
ny, co dalo §rednio ok. 1,5 kategorii. Przyjete zmienne niezalezne opi-
sujace grupe badanych nauczycieli nie rdznicuja w sposoéb istotny sta-
tystycznie ich pogladéw na temat przyczyn trudno$ci w zaspokajaniu
potrzeb uczniéow.

Poérod badanych nauczycieli najwieksza grupe (ok. 70% proby
badawczej) stanowig ci, ktorzy wykazali sie znajomos$cia czestotliwo-
§ci zaspokajania potrzeb uczniéw oraz podali przynajmniej jedng przy-
czyne trudnosci.

Diagnoza wiedzy badanych nauczycieli na temat zaspokajania
potrzeb uczniow klas I-III ujawnifa, ze blisko 75% proby badawczej
wie, jakie potrzeby ucznidéw, i jak czesto zaspokaja w procesie eduka-
cyjnym oraz wymienia przyczyne (w 30% przypadkow wiecej niz jedna)
trudno§ci w realizacji potrzeb dzieci.

Okreslenie przez nauczycieli tendencji zmian w zakresie mozliwosci
zaspokajania potrzeb uczniow pozostaje w Scistym zwiazku z uznawanymi
przez jednostke warto§ciami. Staja sie one kryteriami oceny.

Zachodzace w procesie edukacyjnym przemiany w kontekScie
mozliwoS§ci zaspokajania potrzeb ucznioéw, badani nauczyciele oceniaja
pozytywnie.

Prawie polowa badanej grupy nauczycieli uwaza, ze zachodzace
w o§wiacie polskiej zmiany stwarzaja wiecej mozliwosci dla realizacji
potrzeb uczniéw (zmiany in plus). Ponad dwie piate proby nie dostrze-
gajac zadnej roznicy, stwierdza, ze wprowadzenie reformy o§wiaty nie
wnioslo zadnych specjalnych innowacji w tym zakresie. Nikly procent
badanych nauczycieli odpowiedzialo, ze nie wie jak ma ocenic zachodzace
zmiany. Niewielki odsetek nauczycieli jest zdania, ze zmiany zmierzaja
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Tabela 5. Charakterystyka liczbowa oceny tendencji zmian

Kategoria zmian N %
Zmiany in plus 162 47, 37
Brak zmian 146 42,69
Nie wiem 18 5, 26
Zmiany in minus 14 4,09
Brak odpowiedzi 2 0,58

w zlym kierunku (zmiany in minus). Dokonano poréwnania pomiedzy
podgrupami najiczyeieli wyodrebnionymi ze wzgledu na przyjete zmienne
niezalezne (wiek nauczycieli, staz pracy, posiadang specjalno$§é, poziom
kwalifikacji, posiadane wyksztalcenie, miejsce pracy oraz prowadzong
klase). R6znice w opiniach nauczycieli na poziomie istotnym statystycz-
nie (p=0,027) wystepuja tylko miedzy grupa o najkrétszym stazu a grupa
o §rednim stazu pracy w klasach miodszych oraz miedzy grupa nauczy-
cieli najmiodszych a nauczycielami w wieku §rednim (p=0,040). Pozo-
stale zmienne niezalezne nie r6znicujg opinii badanych nauczycieli.

Pozytywna ocena zmian zachodzacych w szkole wydana przez
nauczycieli prawdopodobnie wynika z ich poczucia wspo6todpowiedzial-
no$ci za sytuacje, jaka w szkole panuje.

Dzialania podejmowane przez jednostke sa uwarunkowane zmien-
nymi sytuacyjnymi bedacymi nastepstwem subiektywnego jej stosunku
do rzeczywistoSci, wyrazonego okres§lona sytuacja3’.

Badani nauczyciele objawili swoja gotowo$¢ do dziatania poprzez
podanie przyktadéw konkretnych dziatan, ktére zostaty pogrupowane
w pieé kategorii. Przykiady dziatan zadeklarowane przez nauczycieli
maja na celu poprawienia sytuacji umozliwiajacych uczniom zaspokoje-
nie ich potrzeb. Nauczyciele uczestniczacy w badaniach zadeklarowali
podjecie roznorodnych dzialan. Najwiecej miejsca — prawie trzecia cze$¢
wszystkich propozycji — po§wiecili czynnoS§ciom zwigzanym z bezpo-
§rednig pracg z dzie¢mi. Oferta ich dziatan dotyczy sposobu organiza-
cji pracy uczniow na zajeciach, tj. zréznicowania form organizacji pracy

30 M. Zidtkowski, Orientacje indywidualne a system spoleczny, [w:] Orientacja spo-
teczna jako element mentalnosci, J. Reykowski, M. Skarzynski, M. Zi6tkowski (red.), Poznan
1990.
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Tabela 6. Dziatania deklarowane przez nauczycieli

Kategorie deklarowanych dzialan N=244 %
1. Zré6znicowanie pracy z dzieémi, indywidualizacja 163 66,80
2. Rozwijanie wspotpracy ze specjalistami 11 4,51
3. Rozwijanie wspoélpracy z rodzicami 55 22,54
4. Doskonalenie wlasnego warsztatu pracy 108 44,26
5. Inne niesklasyfikowane 116 47,54

—czestsze stosowanie pracy zréznicowanej, zarowno indywidualnej jak
1 grupowej. Nadmieniono takze, iz przy podziale klasy na grupy beda
uwzgledniane nie tylko mozliwo$ci uczniow, ale i ich potrzeby. Nauczy-
ciele deklaruja zindywidualizowane podejscie do ucznia i bardziej pod-
miotowe traktowanie jego osoby.

Druga grupa propozycji dotyczy roznicowania metod nauczania —
uczeniasie, ktére w zalozeniu maja by¢ dobrane zgodnie z mozliwo$ciami
i potrzebami uczniéw. Dwie trzecie badanej grupy nauczycieli w tego
typu dziataniach widzi mozliwo$¢ optymalizacji zaspokajania potrzeb
uczniéw w procesie edukacyjnym.

Blisko potowa wypowiadajacych sie nauczycieli uwaza, ze aby lepiej
zaspokajaé potrzeby uczniéw mozna np. bezplatnie prowadzi¢ kota zain-
teresowan, samodzielnie wykonywaé pomoce dydaktyczne, przygotowy-
waé programy autorskie, opracowywac bazy danych i szuka¢ sponsora
(kategoria inne). Niewiele mniej uwagi poSwiecono propozycji zwia-
zanej z doskonaleniem wiasnego warsztatu pracy, ktore ma polegac,
zdaniem wypowiadajacych sie nauczycieli, na udziale w r6znorodnych
szkoleniach, kursach, warsztatach, podejmowaniu studiow podyplo-
mowych, zgtebianiu literatury psychologicznej i pedagogicznej oraz
aktywnej pracy w zespoltach samoksztalceniowych. By¢ moze nauczy-
ciele ,,gotowi sg przeceniaé znaczenie wlasnych do§wiadczen, a prak-
tyke (empirie) stawiaja ponad teoriag pedagogiczno-psychologiczng”s!,
Jest to niebezpieczny sygnat ,,zakradania sie” do §wiadomosci nauczy-
cieli zjawiska ,,zamknietego umystu”, stronia oni od wszelkich nowych

31 W. Prokopiuk, Samoksztalcenie... op'.. cit., s. 145.
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rozwigzan i argumentow, emocjonalnie ,,dlawia” wiedze ,,niepasujaca”’
do przestarzatych doSwiadczen.

Niewiele ponad 1/5 liczby osdb, ktore ustosunkowaly sie do tematu
zadeklarowalo podjecie dzialah zmierzajacych do polepszenia i rozszerze-
nia wspotpracy z rodzicami swoich uczniéw. Osoby te nie podaly szcze-
gblowych informacji, w jaki sposdb zamierzaja tego dokonac. Niewiel-
ki odsetek nauczycieli, ktorzy udzielili odpowiedzi proponuje podjecie
wspoélpracy z najblizszym Srodowiskiem, a w szczegolnosci z takimi spe-
cjalistami jak logopeda, psycholog, lekarz pediatra.

Poréwnujac planowane przez nauczycieli dzialania (tabela 2) i de-
klaracje konkretnych dziatan (tabela 5), w wiekszoS§ci wypowiedzi poja-
wiaja sie podobne propozycje.

Z przedstawionej powyzej charakterystyki ogdlnego stosunku
nauczycieli do zaspokajania potrzeb uczniéw klas miodszych mozna
wylonié trzy typy orientacji pedagogicznych.

1. Orientacja aktywna. Nauczyciele przejawiajacy ten typ orien-
tacji, uwazaja, ze szkota ma zapewnic dziecku warunki do ksztattowa-
nia i rozwijania jego potrzeb oraz wspomagac go w rozwoju fizycznym
i psychicznym. Waznym dla nich jest stworzenie warunkow do wzbudza-
nia wiary w siebie, samodzielnos$ci i obowiazkowo§ci ucznia. Planuja oni
angazowanie rodzicow do wspoipracy we wszystkich dziedzinach zycia
szkolnego. Podejmuja dziatania odbiegajace od tradycyjnych form wspo6i-
pracy nauczyciela z rodzicami. Uwazaja, ze aby dziecko dobrze czuto sie
w szkole powinno miec zaspokojong przede wszystkim potrzebe bezpie-
czefistwa, by¢ akceptowane i podmiotowo traktowane. Nauczyciele ci
widza szereg przyczyn trudno§ci w zaspokajaniu potrzeb dzieci i usitu-
ja przeciwdziatac im, niwelowa¢ ich niekorzystne skutki. Sa to najcze-
§ciej nauczyciele, ktorzy posiadaja staz pracy z matymi dziecmi od 9 do
16 lat.

2. Orientacja bierna. Z tego typu orientacja identyfikuja sie
nauczyciele, ktorzy uwazaja, ze szkola powinna realizowac przede
wszystkim cele edukacyjne. Dbato$§¢ o prawidtowy rozwo;j dziecka i za-
spokojenie jego potrzeb sytuuja na drugim planie. Wyrazaja krytyczna

" ocene zachodzacych zmian, lecz nie podejmuja dzialan zmierzajacych
do poprawy sytuacji/przyczyn trudnos$ci upatruja w okoliczno$ciach od
nich niezaleznych. W ich pogladach zauwaza sie dominacje tradycyjnego
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rozumienia wspblpracy z rodzicami, ktoérzy to maja realizowac ustalony
przez nauczyciela plan (najcze$ciej dotyczy to organizacji imprez klaso-
wych i szkolnych). Niechetni sa przejawom rodzicielskiej aktywnosSci.

3. Orientacja na unikanie. Badani nauczyciele przejawiajacy
ten typ orientacji czesto unikaja odpowiedzi na zadane pytania. Zade-
klarowane przez nich propozycje dziatan maja charakter ogélnikowych,
powszechnie znanych i stosowanych stwierdzen. Osoby te najczesSciej
nie majg ukonczonych zadnych form doskonalenia zawodowego .

Wyniki przeprowadzonych badan skianiajg do sformulowania
wnioskow odnoszacych sie do wspoiczesnej rzeczywistosSci szkolnej.
Badani nauczyciele, mimo iz uznaja wazno$¢ zaspokajania potrzeb
uczniéw w procesie edukacyjnym dla ich wszechstronnego rozwoju
za cel swojej pracy stawiaja wyposazenie uczniow, przede wszystkim
w umiejetno§¢ czytania, pisania i liczenia. Na poziomie budowania wizji
przyszlo$ci oraz deklaracji konkretnych dzialan w zakresie speiniania
potrzeb swoich uczniéw propozycje nauczycieli nie odbiegaja od codzien-
nej rzeczywisto$ci szkolnej, obowiazkéw przypisanych tradycyjnej roli
nauczyciela wychowawcy klas miodszych. Nie zaznacza sie w nich ani
specyfika szkoly ani regionu, ani szerszy kontekst edukacyjny.
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