Joanna Dabrowska

Korczakowskie postrzeganie dziecka z trudno$ciami

Humanizm, idea podmiotowosci, glebokie umitowanie dziecka iwiara
w jego mozliwosci, szacunek dla godnosci dziecka-czlowicka, pedagogika
milosci - to najcze¢séciej spotykane dzi$ okreslenia dotyczace pracy wychowaw-
czej Henryka Goldszmita (Janusza Korczaka'). Liczne eseje, monografie, czy
referaty, jakie powstaly do tej pory, w ré6znorodny sposéb uwypuklaja zastugi
i dokonania nie tylko pedagogiczne tego znamienitego pediatry-pedologa®.
Lista pochwal istéw uznania jest zastuzenie dtuga. Wspétczesnie Korczak
to autorytet, symbol bezinteresownego, wielkiego heroizmu’, ale za zycia
- oczym nie wszyscy wiedzg — czgsto krytykowany i wysmiewany. ,,Polacy
zobozu narodowego iklerykalnego nie mogli mu darowaé zydowskiego
pochodzenia. Zydzi nie zasymilowani widzieli w nim polskiego pisarza, repre-
zentanta kultury polskiej. Lewicg spoleczna odstreczal [...] sceptycyzmem
i tym, ze sprawy dziecka nie kojarzyl z walka o zmiang ustroju — dla konserwy
isanacji byl lewica (niemalze bolszewikiem w sprawach dziecka). W $rodowi-
sku literackim stal na uboczy pradéw i grup™. Korczak jako pedagog z jedne;j

1

Henryk Goldszmit (1878 lub 1879-1942) -, lekarz z wyksztalcenia, pisarz z talentu, wychowawca
ipedagog z wyboru i powolania” znany jest pod pseudonimem literackim Janusza Korczaka.
Pedologia — to dyscyplina naukowa, ktérej obicktem badari byto dziecko. Miata by¢ empiryczna
naukg o fizycznym i psychicznym rozwoju i wychowawczym wzrastaniu dzieci i mlodziezy. Nazy-
wano j3 teorig konwergencji (teoria zbieznosci i wzajemnego przenikania si¢ zdolnosci wrodzo-
nych inabytych). Henryk Goldszmit do konica zycia okreslal swoje stanowisko zawodowe i na-
ukowe jako ,,pediatra-pedolog”.

W $wiadomosci potocznej nazwisko Korczaka kojarzy si¢ zazwyczaj z legenda jego ostatnich dni.
Dominuje obraz spolegliwego opickuna dzieci, pochéd do krematorium i meczenska $mieré.

4 E.Dauzenroth, Janusz Korczak. Zytie dla dzieci, Krakéw 2005, s. 51-52.
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strony byl wyrazicielem epoki, a rownoczesnie daleko wykraczal poza nia’.
Ten idealista sceptycznie odnosit si¢ do wszelkich metod izasad w wycho-
waniu okreslanych jako jedynie skuteczne. Wskazywal na ogélne kierunki
dzialania, zasady, ktére wychowawca powinien dostosowaé do konkretnych
potrzeb i predyspozycji poszczegdlnych dzieci w okreslonych sytuacjach, ale
co wazne: stworzyl jedyny w swoim rodzaju ponadczasowy, praktyczny i rea-
listyczny system wychowawczy, ugruntowany na fundamencie madrej mitosci
do dziecka i dialogu z dzieckiem®. System, ktéry po dzi$ dzien jest Zrédlem
inspiracji pedagogicznych.

Janusz Korczak nie nakazywal, nie pouczal, ale stuchal. ,Pokazywal,
jak wstuchiwaé si¢ w dziecko, jak kocha¢ dziecko, jak odkrywa¢é dziecko™.
Ogromna wage przykladal do niestrudzonej, uwaznej i wnikliwej obserwa-
cji dziecka ijego $rodowiska, ostroznej diagnozy, odpowiedniej dokumen-
tacji pedagogicznej oraz pozbawionej iluzji terapii®. Uwazal, iz u podstaw
wszystkich zabiegéw wychowawczych powinna leze¢ prawidlowa diagnostyka
wychowawcza polegajaca na wlasciwej interpretacji symptoméw’. To ona ma
wskazywa¢ droge postepowania z konkretnym dzieckiem.

Czy wspolczesna szkota korzysta z doswiadczen i wskazéwek Starego Dok-
tora? Czy kazdy uczen traktowany jest indywidualnie? Prowadzona jest obser-
wagcja, diagnoza, terapia?

U podstaw pedagogicznego sposobu myslenia i dziatania Korczaka lezato,
wbrew powierzchownym opiniom, trzezwe widzenie rzeczywistosci, na kto-
rego tle czlowick jawit si¢ jako istota ogromnych, niedajacych si¢ przewidzie¢
niespodzianek™.

»Korczakowi bliskie byly idee Nowego Wychowania, a jednak daleko wykraczal poza nie. Kor-

czak budowal pedagogike nie tylko wokét dziecka, jako centralnej postaci ale pedagogike «od

dziecka». Byla ona wyprowadzana zdziccigcego $wiata, dziecigcego myslenia, dziecigeego
doswiadczenia. Dawata dziecku obywatelstwo, prawo do tego by bylo, tym kim jest, prawo do sza-
cunku”, B. Smolifiska-Theiss, Janusz Korczak — pedagogiczne transgresje, ,Pedagogika Spoteczna”

2007, nr 1,s. 8.

¢ Ibidem,s. 9.

Ibidem.

8 ,Pierwszy ctap to [...] bystre, wnikliwe patrzenie. Bystra obserwacja dostarcza z kolei imponujacy
material, potrzebny do postawienia diagnozy, za$ diagnoza wymaga dzialania. Poniewaz plasuje
si¢ ona na pograniczu hipnozy i przypuszczenia, a w najlepszym razie w sferze prawdopodobieni-
stwa, obowiazuje tu korczakowska zasada niec dawania recept”. E. Dauzenroth, op. cit., s. 97.

®  Wszystkie podejmowane przez Korczaka dzialania wychowawcze w duzym stopniu bazuja na
poprzedzajacym je bacznym, doktadnym przygladaniu si¢, obserwowaniu, wnikliwym ogladaniu
i rozwazaniu. Stad kult notatek, zapiskéw, sprawozdan, protokotéw, diagraméw itd. Zob. ibidem,
s. 89.

1 Ibidem, s. 99.

niono w ramach projektu pn
rium Uniwersytetu w Biatymstoku - kontynuacja,
yramu ,,Spoleczna odpowiedzialno$¢ nauki” Ministra Edukacji i Nauki

Z

Rozbudowa otwartych zc

igitalizowano i udo:

naukowych Ref
dofinansowanego  p
na podstawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01
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Tematyka dziecka, jego potrzeb, predyspozycji imozliwosci byla ijest
przedmiotem analiz oraz dzialan zaréwno teoretycznych, jak i praktycznych
prowadzonych przez polskich pedagogéw i psychologéw. Trudnosci, z jakimi
borykaja si¢ uczniowie, sa mysla przewodnia wielu opracowan. Jednakze
nawet doswiadczony nauczyciel przekraczajac prog klasy szkolnej nie zawsze
uswiadamia sobie inie jest w stanie oceni¢ skali trudnosci, z jaka przyjdzie
mu si¢ zmierzy¢. W kazdej grupie sg dzieci zdolne, wybitnie utalentowane
ite mniej zdolne, mniej utalentowane, pracowite, zadne wiedzy ite mniej
pracowite, a tez... mamy klasy, do ktérych uczeszczaja dzieci chore, niepetno-
sprawne, cierpiagce na rézne dolegliwosci zwiazane ze wzrokiem, stuchem czy
dzieci z zaburzeniami emocjonalnymi. Kazdy uczen — jak mawial Stary Dok-
tor — to niespodzianka i niezaleznie od swoich predyspozycji czy motywacji
wymaga naszej uwagi, innego podejécia, dlatego... powinien by¢ porzadnie
zdiagnozowany.

Teoretycznie i formalnie postulat ten juz dawno zostal opracowany. Od
wielu lat na rézne sposoby wdrazany jest w zycie''. W chwili obecnej w pol-
skim szkolnictwie, doktadnie od 1 lutego 2011 roku, obowiazuje Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pub-
licznych przedszkolach, szkolach i placéwkach'* (dalej; RMEN-PPP). Roz-
porzadzenie to wskazuje m.in. jacy uczniowie wymagaja wsparcia ze wzgledu
na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz ze wzgledu na mozli-
wofsci psychofizyczne, kieruje uwage osob zaangazowanych w proces edukacji
formalnej na sposéb organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej na
terenie przedszkoli i szkot oraz okresla zakres tej pomocy. Rozporzadzenie...
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Regulacje prawne zawarte s3 w nast¢pujacych rozporzadzeniach: w sprawie udziclania i organiza-
¢ji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach;
w sprawiec warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opicki dla dzieci i mlodziezy nie-
petnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkolach i oddziatach ogél-
nodostepnych lub integracyjnych; w sprawic warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania
iopicki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w specjal-
nych przedszkolach, szkolach i oddziatach oraz o$rodkach; w sprawie rodzajow i szczegélowych
zasad dzialania placéwek publicznych; w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola
oraz szkél publicznych; w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw ishuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych;
w sprawie szczegdlowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych,
poradni specjalistycznych; w sprawie ramowego statutu publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawic zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach zostalo opublikowane w Dz.U. z 2010 r., Nr 228, poz. 1487, s. 15706-15711.

w tym publicznych
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uczula pedagogéw na przyczyny trudnosci w nauce i wskazuje, ze moga one
wynika¢ z niepelnosprawnosci, niedostosowania spolecznego, zagrozenia
niedostosowaniem spotecznym, szczegélnych uzdolnien, specyficznych trud-
nosci w uczeniu si¢, zaburzeri komunikadji j¢zykowej, choroby przewleklej,
do$wiadczenia sytuacji kryzysowych i traumatycznych, niepowodzeri eduka-
cyjnych, zaniedbani $rodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa dziecka
ijego rodziny, sposobami spedzania czasu wolnego, kontaktami $rodowisko-
wymi oraz trudnosciami adaptacyjnymi uwarunkowanymi réznicami kultu-
rowymi lub zmiang $rodowiska edukacyjnego.

Jak twierdzi profesor Marta Bogdanowicz' jedno dziecko na pigcioro
jest ,nietypowe” ipotrzebuje specjalistycznej pomocy w karierze szkolnej,
czyli potrzebuje stworzenia szczegdlnych warunkéw, odpowiadajacych jego
indywidualnym mozliwosciom i ograniczeniom®. Wielu uczniéw nie potrafi
dostosowa¢ si¢ do wymagan programu nauczania powszechnie obowiazuja-
cego ize wzgledu na nietypowy rozwdj zmaga si¢ z wickszymi trudnosciami
w uczeniu niz réwiesnicy, a samo pojecie trudnosci w uczeniu si¢ nie jest tez
jednoznacznie definiowane. Jego interdyscyplinarny charakter oraz mozliwo-
§ci rozpatrywania z punktu widzenia réznych orientacji poznawczych wywo-
tuja wiele polemik'®. Jednakze w tym miejscu istotg rzeczy nie jest definiowa-
nie pojecia trudnosci, lecz zauwazenie i okreslenie potrzeby, po czym ukaza-
nie mozliwych drég pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzieciom posiada-
jacym réznorodne problemy.

Klopoty, z jakimi borykajg si¢ uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego, jak i dzieci majace trudnosci w realizacji standar-
déw wymagan programowych uwarunkowane specyfika ich funkcjonowania
poznawczo-percepcyjnego, zdrowotnego czy ograniczeniami srodowiskowymi,
zakldcaja im whasciwe korzystanie z powszechnie dostgpnych form edukagji.
Dlatego do realizacji obowiazku szkolnego potrzebuja pomocy pedagogicznej
w formie specjalnego programu nauczania oraz specjalnych metod nauczania
dostosowanych do ich potrzeb i mozliwo$ci. Prawne uwarunkowania, zmiany
w organizacji oraz formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej zostaly na

% Por. RMEN-PPP, §2.1.

Prof. zw. dr hab. Marta Bogdanowicz — psycholog kliniczny dziecigcy, dyrektor Instytutu Psycho-
logii na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego. Zalozycielka, wieloletnia prze-
wodniczgca, a obecnie wiceprzewodniczaca Polskiego Towarzystwa Dysleksji. W latach 1999-
2008 wiceprzewodniczaca Europejskiego Towarzystwa Dysleksji.

M. Bogdanowicz, Ucze# z dysleksjg w reformujqgcej sig szkole, ,Dysleksja” 2011, nr 1(9), s. 16.

M. Pottorak, Prognozowanie umiejgtnosci czytania i pisania uczniow klas poczgtkowych, Rzeszéw
2012, s. 46.
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przyklad oméwione przez Ew¢ Branska na tamach ,Poradnika Dyrektora
Przedszkola™, aopis modelu pracy zuczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi znajdziemy w MATERIALACH DLA NAUCZYCIELI przygoto-
wanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j'®.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w przedszkolu iszkole polega na
rozpoznawaniu mozliwosci psychofizycznych uczniéw oraz rozpoznawaniu
izaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych iedukacyjnych ucz-
niéw. Polskie regulacje prawne definiuja doktadnie na czym polega ta pomoc,
kto moze z niej korzystaé, kto iw jaki sposéb powinien ja zorganizowal,
ponadto wyznaczaja zasady korzystania z tego rodzaju wsparcia oraz opisuja
procedury post¢powania. Jednakze dla odpowiednio zorganizowanej pomocy
pedagogiczno-psychologicznej kluczowe znaczenie ma wezesna diagnoza
i odpowiednio zorganizowana interwencja pedagogiczna. Dlatego ,biezace
monitorowanie osiagni¢¢ szkolnych uczniéw jest jednym zistotnych zadan
kazdego nauczyciela. Jest ono zrédtem informacji o rozwoju ucznia, o tempie
i skutecznosci przyswajania przez niego poszczegdlnych wiadomosci i umie-
jetnosci okreslonych programem szkolnym oraz o problemach i trudnosciach
mogacych pojawi¢ si¢ w trakcie ich nabywania™”’.

Korczaka obchodzito niemalze wszystko, co dotyczylo dziecka. Przyjmu-
jac postawe badacza klinicysty ogromnga wagge przywiazywal do poznawania
przyczyn zachowan oraz rozumienia wszelkich objawéw. ,Czem goraczka,
kaszel, wymioty dla lekarza — pisal wjednym z dziel — tym u$miech, 1za,
rumieniec dla wychowawcy™. Wedtug niego ,nie ma objawu bez znaczenia.
Trzeba notowac i zastanawia¢ si¢ nad wszystkim, odrzuca¢ co przypadkowe,
taczy¢ co pokrewne, szukaé kierujacych praw. Nie jak zada¢, czego zada¢ od
dziecka — nie jak zakazywa¢ inakazywaé — ale — czego mu brak, czego nad-
miar posiada, czego zada, co da¢ mozna™'. Dzi$ na etapie przedszkolnym czy
wezesnoszkolnym nadal jest to bardzo wazne zadanie wychowawcy. Jego dzia-
tania réwniez maja polega¢ na prowadzeniu obserwacji pedagogicznej — tak
bynajmniej jest w prawnych zaleceniach. Chociaz nie bedzie to spojrzenie

7" E. Branska, Prawne uwarunkowania psychologiczno-pedagogiczne w przedszkolach, ,,Przed Szkota

— Poradnik Dyrektora Przedszkola” 2011, nr 1.
B. Trochimiak, Model pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przedszkolu,
szkole podstawowej, gimnazjum, szkole ponadgimnazjalnej, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztat-
cenia 0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy dla nauczycieli, Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej 2010, www.cfektywnoscksztalcenia.aps.edu.pl [5.06.2012].
¥ M. Pétrorak, op. cit., s. 61.
2 1. Korczak, Momenty wychowawcze, [w:] idem, Wybdr pism, wyboér iwstep 1. Newerly, red.
D. St¢pniewska, Warszawa 1958, t. 3,5.7.

? Ibidem.
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klinicysty, nie b¢da sterty notatek, ale obserwacja musi by¢ na tyle wnikliwa,
by mozna bylo na jej podstawie przeanalizowa¢d izdiagnozowaé gotowosé
dziecka do nauki szkolnej. Zgromadzone informacje majg m.in. poméc rodzi-
com w poznaniu stanu gotowosci swojego dziecka do podjecia nauki w szkole
podstawowej, a nauczycielowi przedszkola przy opracowaniu indywidualnego
programu wspomagania i korygowania rozwoju tegoz dziecka. Na pézniej-
szym etapie — w klasach I-III - powinny by¢ natomiast prowadzone obser-
wagje i pomiary pedagogiczne, ktére majg na celu np. rozpoznanie u uczniéw
ryzyka wystapienia specyficznych trudnosci w uczeniu si¢*. Takie okreslenie
przez RMEN-PPP wymagan diagnostycznych wynika z fakeu, iz symptomy
dysharmonii rozwojowych czy nieprawidlowosci w funkcjonowaniu poszcze-
golnych analizatoréw sa zauwazalne juz u matych dzieci. Wezesna diagnoza
i odpowiednie postgpowanie profilaktyczno-terapeutyczne pozwala na usu-
nigcie lub ich zmniejszenie?.

»J. Korczak konsekwentnie dazyl do uswiadomienia dorostym doniostej
roli wicku dziecigcego, jego wplywu na dalsze zycie jednostki. [...] W pod-
$wiadomosci ludzi, niemal instynktownie tkwi przekonanie o nizszosci dzie-
cka, o jego mniejszym znaczeniu. Ma to znaczacy wplyw na ich traktowanie.
[...] Sfera intelektualna dziecka nigdy nie bedzie rozwijaé si¢ prawidtowo, jesli
doroéli nie beda traktowa¢ powaznie pytan dziecka, jego niewiedzy. Rzetelne
odpowiedzi ze strony dorostych sa ich obowiazkiem...””*. W jednym ze swoich
dziet H. Goldszmit glosem kroéla Maciusia o$wiadczyt: ,Wiele si¢ nauczylem
i wiele zrozumiatem. Nie cheg si¢ chwali¢, ale méwig, ze chociaz najmniejszy
z kréléw, wigeej wiem od niejednego z dorostych. Bo dzieci nie sa glupsze od
dorostych, tylko nie majg doswiadczenia™.

Obecne zmiany w systemie polskiej oswiaty oraz niektérych regulacjach
ustawodawczych dotycza organizowania pomocy iwykorzystania réznych
form pomocy jak najwcze$niej ijak najblizej dziecka, w jego naturalnej prze-
strzeni przedszkolnej czy szkolnej. Pocieszajacym zjawiskiem jest, iz $wiado-
mos¢ $rodowisk edukacyjnych oraz rodzicéw znacznie wzrosta w ostatnim
czasie. Jednak do 2008 roku jedna z istotnych trudnosci wezesnej diagnostyki

2> Por. RMEN-PPP,§18.1 pke 1.

» M. Walkowiak, Diagnoza i terapia dziecka zagrozonego ryzykiem dysleksji, zaburzeniami mowy,
czytania i pisania z wykorzystaniem pomocy dydaktycznych , Moje Bambino”, [w:] Logopedia a spe-
cjalne potrzeby edukacyjne w obliczu reformy szkolnej, W. Brejnak, E. Wolnicz-Pawlowska (red.),
Warszawa 2011, s. 125-126.

1. Pyrzyk, Prekursorzy pedagogiki opiekuczej, Torun 2003, s. 66-67.

» . Korczak, Krél Macius na wyspie bezludnej, [w:] idem, Dziela, oprac. E. Cichy, Warszawa 1992,
t.8,s. 411.
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byt brak kompleksowych narz¢dzi. Obecnie takie narz¢dzia istnieja?. Prze-
znaczone s3 do uzytku przez szkolnych specjalistow, logopedéw, psychologéw
czy pedagogéw. Natomiast podpowiedzi, wskazéwki i opracowane materialy
ufatwiajace okreslenie problemu dziecka kazdy nauczyciel znajdzie w facho-
wej literaturze oraz na specjalistycznych stronach internetowych®.

Warto zaznaczy¢, iz od 1 wrzesnia 2011 roku na terenie przedszkoli i gim-
nazjéw oraz od 1 wrzesnia 2012 roku na terenie szk6t podstawowych i ponad-
gimnazjalnych, organizujac pomoc psychologiczno-pedagogiczna na zasadach
okreslonych w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listo-
pada 2010 roku?®, powoluje si¢ w tym celu odpowiedni zespél, ktory zajmuje
si¢ planowaniem i koordynowaniem dziatan pedagogiczno-psychologicznych.
W sktad zespotu wchodza nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych
oraz specjalisci prowadzacy zajecia z dzieckiem?®. Ponadto w zaleznosci od
potrzeb do wspélpracy powinni byé zapraszani rodzice, poradnie psycholo-
giczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne, placéwki doskonale-
nia nauczycieli, inne przedszkola, szkoly, organizacje pozarzadowe oraz inne
instytucje dziatajace na rzecz rodziny, dzieci i mlodziezy™. Takie wspoltdziata-
nie réznych podmiotéw na rzecz dziecka moze zdecydowanie zwigkszy¢ sku-
teczno$¢ pomocy udzielanej w przedszkolu czy szkole.

Stary Doktor, cztowick czynu pedagogicznego traktowal swoja prace jako
stuzb¢ dziecku. Uczyl wychowawcéw nowych sposobéw interpretowania
codziennych, drobnych zjawisk i wrazliwosci spotecznej. Zgodnie z jego postu-

% Np. kwestionariusz rozpoznawania specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu opracowany

przez Mart¢ Bogdanowicz czy Préby diagnozujgce umiejetnosé czytania i pisania dla klasy I opra-
cowane przez Renat¢ Czabaj.

Np.: M. Bogdanowicz, O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu — odpo-
wiedzi na pytania rodzicéw i nauczycieli, Lubin 1995; M. Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji. Prob-
lem i diagnozowanie, Gdansk 2004; M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, Uczes z dysleksjg w szkole.
Poradnik nie tylko dla polonistéw, Gdynia 2005; M. Bogdanowicz, A. Bu¢ko, R. Czabaj, Przewod-
nik dla nauczyciela. Modelowy system profilaktyki i pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom
z dysleksjg, Gdynia 2008; Diagnoza dysleksji, B. Kaja (red.), Bydgoszcz 2003; G. Krasowicz-Kupis,
Rozwdj metajezykowy a osiggnigcia w czytaniu u dzieci 6-9 letnich, Lublin 1999; Logopedia a spe-
cjalne potrzeby edukacyjne w obliczu reformy szkolnej, W. Brejnak, E. Wolnicz-Pawlowska (red.),
Warszawa 2011; E. Jaszczyszyn, Modele edukacji czytelniczej w przedszkolu a gotowosé do czytania
i umiejgtnosé czytania dzieci szescioletnich, Bialystok 2010; K. Sochacka, Rozwdj umiejetnosci czy-
tania, Bialystok 2004; Zrozumiel, zeby pomoc. Dysleksja w ujeciu interdyscyplinarnym, G. Kraso-
wicz-Kupis, I. Pietras (red.), Gdynia 2008.

Patrz: przypis 12.
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»  Osobami uprawnionymi do udziclania pomocy dzieciom s3 ,nauczyciele, wychowawcy grup

wychowawczych oraz specjalisci wykonujacy w przedszkolu, szkole i placowce zadania z zakresu
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w szczegdlnosci psycholodzy, pedagodzy, logopedzi i do-
radcy zawodowi” - RMEN-PPP, §4.2.

* Por. RMEN-PPP, §4.3.
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latami juz od pierwszych dni przedszkolnego zycia wychowanka nalezy obser-
wowac jego zachowanie w réznych sytuacjach. Jezeli zostanie stwierdzone, ze
dziecko ze wzgledu na potrzeby rozwojowe i/lub edukacyjne wymaga obje-
cia pomoca psychologiczno-pedagogiczna, to osoba dostrzegajaca trudnosci
niezwlocznie informuje o tym dyrektora przedszkola lub szkoly. Dyrektor
instytucji po otrzymaniu sygnatlu od nauczyciela o potrzebie pomocy czy tez
przedlozeniu mu orzeczenia lub opinii (orzeczenia o potrzebie indywidual-
nego obowigzkowego przygotowania przedszkolnego, orzeczenia o potrzebie
indywidualnego nauczania lub opinii poradni specjalistycznej) powinien
natychmiast utworzy¢ zespét i wyznaczy¢ osobe koordynujaca dziatania®.

Na poczatku pracy zespolu wazne jest dokonanie doktadnego rozpozna-
nia sytuacji wychowanka oraz zalozenie mu karty indywidualnych potrzeb
ucznia (dalej: KIPU). Po zakoriczeniu edukacji KIPU otrzymuja rodzice, a za
ich zgoda szkota moze przekaza¢ kopig¢ do kolejnej placéwki. Dyrektor kie-
rujac si¢ zaleceniami zespotu ,ustala dla ucznia formy, sposoby i okres udzie-
lania pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz wymiar godzin, w ktérym
poszczegdlne formy pomocy beda realizowane™?, o czym niezwlocznie infor-
muje rodzicow ucznia. Zespdl na podstawie ustalent poczynionych przez
dyrektora opracowuje dla ucznia plan dziataii wspierajacych (dalej: PDW).
Powinien on uwzgledniaé: cele do osiagnigcia w zakresie, w ktérym dziecko
wymaga pomocy; realizowane dziatania; metody pracy; zakres dostosowania
wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do indywidual-
nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych;
dzialania wspierajace rodzicow dziecka; zakres wspotdziatania z poradniami
specjalistycznymi, placéwkami doskonalenia nauczycieli oraz organizacjami
pozarzagdowymi i innymi instytucjami®.

Na terenie przedszkola czy szkoly pomoc psychologiczno-pedagogiczna
realizowana jest w formie porad, konsultacji, warsztatéw i szkoleri*®. Dla dzieci,
ktére posiadajg orzeczenie badz opini¢ lub ich potrzeby pomocy zostaly roz-
poznane przez nauczyciela, organizuje si¢ zajecia specjalistyczne (korekcyjno-
kompensacyjne, logopedyczne, socjoterapeutyczne lub inne zajecia o charak-
terze terapeutycznym®). Zaréwno w przedszkolu, jak iw szkole wskazane

3 Por. RMEN-PPP, §19.2; §19.3.

2 RMEN-PPP, §21.1.

RMEN-PPP, §22.1.

Uczniowie uczestniczg w poradach ikonsultacjach, a rodzice i nauczyciele w poradach, konsulta-
¢jach, warsztatach i szkoleniach — v. RMEN-PPP, §6.1. pkt 6; §6.2. pkt 21§6.4.

»Zajgcia korekcyjno-kompensacyjne organizuje si¢ dla uczniéw z zaburzeniami i odchyleniami
rozwojowymi lub specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢. [...] Zajecia logopedyczne dla ucz-
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jest, by pojawily si¢ zajgcia rozwijajace uzdolnienia podopiecznych. Wszystkie
rodzaje zajg¢ moga prowadzi¢ wylacznie nauczyciele i specjalisci posiadajacy
odpowiednie kwalifikacje®®. Rézna jest liczba uczestnikéw poszczegdlnych
zaj¢¢ (od czterech do dziesigciu 0séb) oraz rézny czas ich trwania (godzina
zaje¢ specjalistycznych to maksymalnie 60 minut tygodniowo, a zaje¢ dydak-
tyczno-wyréwnawczych i rozwijajacych uzdolnienia — 45 minut)”’.

Dla uczniéw wykazujacych jednorodne lub sprz¢zone zaburzenia iw
zwigzku z tym wymagajacych dostosowania organizacji i procesu nauczania
do ich specyficznych potrzeb edukacyjnych oraz dlugotrwalej pomocy spe-
cjalistycznej, moga by¢ zorganizowane klasy terapeutyczne. Liczba uczniéw
w takiej klasie wynosi do 15 o0s6b*.

Rozporzadzenie... przewiduje pomoc psychologiczno-pedagogiczng ofe-
rowang w przedszkolu czy szkole nie tylko dla dzieci, ale idla ich rodzicéw,
jak i nauczycieli. Korzystanie z niej jest dobrowolne i nieodptatne®. W przy-
padku rodzicéw i nauczycieli pomoc dotyczy ich wsparcia w rozwigzywaniu
probleméw wychowawczych idydaktycznych oraz umiejetnosci wychowaw-
czych. Takie dzialania maja na celu zwickszenie efektywnosci pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej udzielanej uczniom™.

Zatem Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada
2010 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (RMEN-
PPP) stosuje si¢ do dzieci i mlodziezy uczgszczajacych do publicznych przed-
szkoli, szkot i placowek, ktorzy wymagaja wsparcia ze wzgledu na rozpoznane
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne, a takze do ich rodzicéw oraz
nauczycieli prowadzacych zajecia w danej instytucji. Warto zapozna¢ sig bli-

nidéw z zaburzeniami mowy, ktére powodujg zaburzenia komunikagji jezykowej oraz utrudniaja
nauke. [...] Zajgcia socjoterapeutyczne oraz inne zajgcia o charakterze terapeutycznym organi-
zuje si¢ dla uczniéw z dysfunkcjami i zaburzeniami utrudniajacymi funkcjonowanie spofeczne”
— RMEN-PPP, §9; §10; §11 i §12. Zaj¢cia dydaktyczno-wyréwnawcze przeznaczone sg natomiast
dla dzieci mniej zdolnych, zaniedbanych $rodowiskowo i/lub dydaktycznie. Uczgszczajg na nie
uczniowie majgcy trudnoéci w nauce, wszczegdlnosci w spelnianiu wymagan edukacyjnych
wynikajacych z podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego — por. RMEN-PPP, §9.
3¢ Por. RMEN-PPP, §14.
Sprecyzowane informacje dotyczace liczby uczestnikéw iczasu trwania poszczegdlnych zajgé
— por. RMEN-PPP, §8-§13.
¥ Por. RMEN-PPP, §7.1; §7.5.
Jednak pomoc moze by¢ udziclana, o ile zwrdci si¢ o nig uczen, rodzic ucznia, nauczyciel, wycho-
wawca grupy wychowawczej lub specjalista prowadzacy zajecia zuczniem, poradnia psycholo-
giczno-pedagogiczna, w tym poradnia specjalistyczna, asystent edukacji romskiej czy pomoc
nauczyciela — por. RMEN-PPP, §1.1; §3; §5.
40 Zob. RMEN-PPP, §2.2.
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zej z tym dokumentem, by méc szybciej i skuteczniej uruchamiaé procedurg
wspomagania dzieci z trudno$ciami, co jest szczegélnie wazne na wstepie
kariery szkolnej. Tym niemniej nalezy mie¢ $wiadomo$é, iz réznego typu
niepowodzenia szkolne s3 znamiennym problemem calego procesu edukacji
iczgsto s3 one niezalezne od samego ucznia (np. uwarunkowania psychoru-
chowe). Ponadto nalezy zwraca¢ uwagg na stosowanie poprawnej terminologii
i niejako oddziela¢ problem od dziecka (dzieci majace np. problem w zakre-
sie specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu powinny by¢ okreslane jako
uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu lub uczniowie
z dysleksja czy dzieci z ryzykiem dysleksji)*.

Jeszcze dziesigé lat temu odczuwalo si¢ dotkliwy brak publikagji stuzacych
nauczycielom w codziennej pracy. Z trudem znajdowato si¢ pozycje przydatne
w terapii pedagogicznej i niewiele méwito o wskazaniach do niej. Obecnie
rynek ksiggarski zasypany zostal niemalze réznego rodzaju poradnikami,
scenariuszami zaj¢¢, zeszytami ¢wiczen*?. Jednakze niezaleznie od gotowych
zestawow materialéw dydaktycznych najwazniejsza w pracy z uczniem jest
ch¢¢ pomocy, umiej¢tnos¢ zrozumienia jego probleméw iwzbudzenie moty-
wacji do pokonywania trudnosci. Aby osiagnaé pomyslne rezultaty, trzeba
przede wszystkim dotrze¢ do wychowanka. Potrzebuje on specjalistycznej
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ale tak naprawde najbardziej potrze-
buje os6b cierpliwych i dajacych mu wsparcie. W tym wzgledzie weiaz wiele
mozemy i powinni$my uczy¢ si¢ od Korczaka. Warto tez czerpaé wzory od
innych pedagogéw. Maria Montessori*® za najskuteczniejsze oddziatywa-

4 ,Marta Bogdanowicz wiclokrotnie na tamach réznorodnych publikacji zwracata uwage, iz wj¢-

zyku polskim nazwa «dyslektyk», podobnic jak «gruzlik», «alkoholik» czy «paralityk» ma
znaczenie pejoratywne. Ani rodzice, ani nauczyciele nie powinni w ten sposéb nazywa¢ osoby
dysfunkcyjnej, gdyz takie okreslenie jak etykietka moze przylgna¢ do dziecka i wyrzadzi¢ mu
krzywd¢. Od poczatku edukacji szkolnej nalezy wige zwraca¢ uwagg na stosowanie poprawnej
terminologii i nicjako oddzieli¢ problem od dziecka”, J. Dabrowska, Uczes dyslektyczny w spote-
czenstwie informacyjnym, [w:] Potrzeby edukacyjne ucznia w pedagogicznej perspektywie, B. Dudel,
M. Gloskowska-Sotdatow, A. Kienig (red.), Bialystok 2012, s. 56.
Warto np. siggna¢ po: A. Balejko, M. Zinczuk, Terapia pedagogiczna w teorii i praktyce, Bialy-
stok 2006; M. Bogdanowicz, A. Adryjanck, M. Rozynska, Ucze#t z dysleksjq w domu. Poradnik
nie tylko dla rodzicéw, Gdynia 2007; Dysleksja. Problem znany czy nieznany?, M. Kostka-Szy-
marska, G. Krasowicz-Kupis (red.), Lublin 2007; E. Jaszczyszyn, Dziecigca gotowost do czytania
— podstawy teoretyczne imetodyczne, |w:] Edukacja elementarna w teorii i praktyce, J. Uszynska-
Jarmoc, A. Cichocki (red.), Bialystok 2012; Ortograffiti. Przewodnik dla nauczyciela klas IV-VI
szkoty podstawowej, oprac. R. Czabaj, Gdynia 2007; Terapia pedagogiczna. Zaburzenia rozwoju
psychoruchowego dzieci, E. M. Skorek (red.), t. 1, Krakéw 2007; Terapia pedagogiczna. Zagadnie-
nia praktyczne i propozycje zajgd, E. M. Skorek (red.), t. 2, Krakéw 2005.
Maria Montessori (1870-1952) — wloska lekarka i pedagog, uczestniczka ruchu emancypadji
kobiet, tworczyni systemu wychowania przedszkolnego zwanego metodg Montessori. W 1907
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nie na wychowanka uwazala uczenie polisensoryczne, czyli wielozmystowe
— z zaangazowaniem wielu zmystéw naraz: stuchu, wzroku, dotyku i kinestezji.
Dzi$ wiemy, ze dzigki takiej pracy dziecko jest w stanie wykorzystaé te zmysly,
ktére s3 jego mocng strong, jednoczesnie ¢wiczac i rozwijajac te, ktore sg stab-
sze. Mozliwe jest wowczas wykorzystanie zjawiska korekeji i kompensacji*t.

Terapia to dlugotrwaly proces itrzeba pamigtad, iz nie ma jedynie sku-
tecznych metod. Czgsto efekty wieloletnich nawet dziatan wydajg si¢ krotko-
trwale, niepewne. Jest to bardzo frustrujace dla dziecka i terapeuty. Jednakze
niepodjecie zabiegéw terapeutycznych dawaloby obraz znacznie cigzszych
trudnosci.

Wypowiedzi iwszelkie dzialania Korczaka mialy charakter rzeczowy,
otwarty, partnerski, uwiadamialy dzieciom, jakie moga by¢ skutki ich r6z-
nych nieprzemyslanych zachowan, a jego system wychowawczy przesigknigty
byt glebokim humanitaryzmem i zrozumieniem potrzeb dziecka. Natomiast
nasz system edukacyjny wcigz korzysta z tradycyjnych metod nauczania, ktére
nie uwzgledniaja np. specyfiki proceséow myslowych oséb myslacych niewer-
balnie. Notorycznie powtarzane ¢wiczenia, mozolna praca — niejednokrotnie
rozmijajg si¢ z rezultatami. Takie sytuacje zniechgcaja ucznia wrazliwego emo-
cjonalnie, a przeciez nauka (szczegdlnie na tych najwczesniejszych etapach)
powinna polaczona by¢ z zabawg. Dzieci uczg si¢ fatwiej, szybciej i skuteczniej,
jesli wiedza przekazana jest w sposéb ciekawy i dostarcza przyjemnosci.

W rzeczywistosci szkolnej teoria cz¢sto rozmija si¢ z praktyka, a codzien-
noé¢ jest odlegta od idealéw. Pojawia si¢ szereg rozbieznosci w relacjach,
przeplywie informacji migdzy rodzicami a nauczycielami, nawarstwiaja si¢
trudnosci, progi, a czgsto brakuje autentycznej wspotpracy dla dobra dziecka.
W tym miejscu warto ponownie przywolaé mistrza dialogu pedagogicznego,
ktéry poprzez glosno wypowiedziane mysli jednego z powiesciowych bohate-
réw zastanawia si¢: ,,Leze ilez¢ — i mysle, i mysle. I meczg sig, zeby cof takiego
zrobi¢, zeby wszystkim byto dobrze™.

Bardzo wazng umiej¢tnoscig osob pracujacych z dzieckiem na co dzien
jest whasciwa klasyfikacja irozgraniczenie probleméw zaleznych od nieza-
leznych oraz préba obiektywnego spojrzenia na t¢ inno$¢ dziecka. Nalezy
bazowa¢ na mocnych stronach podopiecznego, stwarzaé okazje do odnosze-
nia sukceséw nickoniecznie na polu naukowym, wspomaga¢ rozwdj zaintere-
sowan. Zaréwno rodzic, jak i nauczyciel czy specjalista pracujacy w poradni

roku stworzyla w Rzymie pierwsze Casa dei Bambini (dom dziecigcy).
“  M.Bogdanowicz, O dysleksji..., s. 85.
% ].Korczak, Krél Macius Pierwszy, [w:] idem, Dzieta, s. 81.
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z wychowankiem powinni dostosowa¢ wymagania do mozliwosci dziecka,
oceniaé przede wszystkim wlozony wysilek do wykonania zadania, anie
tylko efekty, unikaé poréwnywania z innymi dzie¢mi. Bardzo wazne s3 jasne
reguly, precyzja wymagan ikonsekwencja*. Nauczanie bedzie efektywne,
jesli nie bedzie opieralo si¢ na negatywnych emocjach: strachu, niepewnosci,
poczuciu wstydu i winy, lecz na uczuciach pozytywnych: na zainteresowaniu,
zacickawieniu, doznaniu sukcesu, poczuciu sity i wlasnych mozliwosci. Gdy
dziecku uda si¢ pokona¢ trudno$¢, bardzo wazna jest pochwata. Wazne jest,
aby nauczyciel dostarczal réznych okazji do przezycia cho¢by matego sukcesu,
nawigzal z uczniem dobry kontakt i wlasciwie motywowat do pracy. ,,Dzieci!
Dumne miejcie zamiary, gérne miejcie marzenia i dazcie do stawy — mawiat
Stary Doktor — Cos$ z tego zawsze si¢ stanie™.

Dzi$ z kazdej strony otacza nas technika, nastapil ogromny postep w za-
kresie nowoczesnych srodkéw dydaktycznych i mass mediow. Nalezy si¢ liczy¢
z tym, ze nowoczesna technologia wkracza coraz szerzej do szkét iw obec-
nych czasach jest uzywana przez wigkszo$¢ uczniéw w ich domach. Stwarza
to nowe mozliwosci zaréwno wedukacji, jak iw terapii. A co wazne szcze-
gblnie w przypadku mlodziezy — podnosi motywacj¢ do pracy nad swoimi
trudnosciami szkolnymi. Te same ¢wiczenia, wykonywane weze$niej technika
»papier — oféwek” traktowane jako nudne, stajg si¢ atrakcyjne, gdy moga by¢
wykonane przy pomocy komputera. Wykorzystywanie programéw kompute-
rowych np. na zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych moze je bardzo uatrak-
cyjni¢. Bledem jednak byloby myslenie, ze moga one zastapi¢ dziecku pracg
z nauczycielem-terapeuta, gdyz w czasach szybkich przemian spoteczno-eko-
nomicznych nalezy przygotowaé ucznia nie tylko do korzystania z dorobku
cywilizacyjnego, ale do twérczego uczestnictwa w zachodzacych procesach.

Korczak zostawil bogaty i oryginalny dorobek literacki. Jego dzieta naleza
do kanonu $wiatowej literatury pedagogicznej. Ten wybitny pedagog-nowa-
tor glosit i wprowadzal w zycie idee, ktére zmienialy od podstaw zalozenia
i organizacj¢ procesu wychowania dzieci. Mimo iz nie znajdziemy gotowe;j
recepty w dokonaniach tego entuzjasty, wciaz warto po nie siggaé. Zaréwno
Korczak, jak ijego dzieto — to ogromne zrédto wiedzy o tym, jak kocha¢ dzie-
cko rozumng mifoscia. To wspanialy wzér opickuna i wychowawcy, kierujacy
sic wlasng pedagogika serca. Jego osobowos¢ obdarzona pedagogiczna chary-
zma wciagz wytycza cele, do ktérych warto zmierzaé.

. Dabrowska, Rozbiezne bieguny dysleksji..., s. 7-8.
47 J. Korczak, Stawa, Warszawa 19438, s. 88.
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W codziennosci szkolnej wazna jest refleksja nad dzieckiem i dziecifistwem,
wazne sg zasady prawdy i uczciwosci wychowawczej, bardzo wazny jest opty-
mizm pedagogiczny — to wszystko znajdziemy w korczakowskiej harmonii
dziatan, zycia i gloszonych idei. Jego pedagogika moze by¢ Zrédiem inspiracji
pracy kazdego wychowawcy, by nie zapomnial ,uczyni¢ z dziecka prawdzi-
wego czlowicka™, a istota procesu wychowawczego uczynit jego dobro.
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