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Kreowanie nowoczesnej szkoly — rozwazania w kontekscie
dyskursu wiedzy, wladzy i praktyki edukacyjnej

Wprowadzenie

Szkota jako instytucja stworzona przez ludzi i dla ludzi jest jednym
z najwazniejszych wynalazkéw cywilizacyjnych czlowieka ijedna z naj-
potrzebniejszych mu placéwek spolecznych. Bedac no$nikiem warto-
$ci i doswiadczen, jak réwniez miejscem zaspokajania potrzeb powinna
zapewni¢ odpowiednie warunki kazdemu uczniowi. Realizujac funkcje
dydaktyczne, wychowawcze, ksztalcace, opiekuricze przygotowuje mlo-
dziez do dojrzalego uczestnictwa w zyciu spotecznym, gospodarczym,
kulturowym, zawodowym czy rodzinnym. Jak zauwaza Cz. Banach
»szkota — to cenne urzadzenie spoleczne, to uklad spoteczny o znacznej
trwalosci, ale wymagajacy ciaglej diagnozy zalozonych i realizowanych
funkcji™.

W dobie intensywnych przemian spotecznych oczekuje sie od szkoty,
ze bedzie instytucja otwartg, wzmacniajaca szanse awansu edukacyj-
nego ucznia, jego rozwoju osobowego i przysztego zawodu. Wartosciowy
proces ksztalcenia prowadzacy do zdobycia przez uczniéw kompetencji
poznawczych niezbednych do funkcjonowania we wspélczesnym $wie-
cie i jego rozumienia traktuje sie jako korzystng inwestycje w przyszlosé.
Wyksztalcenie jest odbierane jako zwiekszenie szans jednostki na rynku
pracy — wysokie kwalifikacje §wiadcza o atrakcyjnosci dla pracodawcy
i stanowia gwarancje zabezpieczenia przed bezrobociem. Poprzez dzia-
talnos¢ edukacyjna szkoty wiedzie droga do ksztaltowania takich kompe-
tencji, ktére umozliwiaja odpowiedzialne i §wiadome uczestniczenie we
wszystkich wymiarach doroslego zycia. Przemiany wspdlczesnej cywili-
zacji wyrazaja sie w coraz mniejszym stopniu w zapotrzebowaniu na pra-
cownikéw fizycznych i jednoczes$nie nieustannie wzrastajacym zapotrze-

' Cz. Banach, Polska szkota i system edukacji, Torun 2004.




380 czes$¢ 11 - Szkola - jej sukcesy i niepowodzenia edukacyjne

bowaniu na pracownikéw wykorzystujacych w pracy zdolnosci umystowe,
uczucia, czy wyobraznie. Niemozno$¢ sprostania takim wymaganiom
rynku pracy moze sta¢ si¢ waznym czynnikiem stopniowego odsuwania
czlowieka na margines zycia spolecznego, gospodarczego, czy kulturo-
wego®. W zwiazku z tym szkota moze z jednej strony otwiera¢ droge do
uzyskania wyzszej pozycji spolecznej, ewentualnie podtrzymania osigg-
nietego przez rodzine statusu spotecznego, a z drugiej — z rozmaitych
przyczyn — by¢ generatorem niekorzystnych zjawisk prowadzacych do
utraty przez uczniéw szansy awansu spolecznego, co moze kierowac ich
w strone uposledzenia poziomu zycia, degradacji spotecznej czy tez mar-
ginalizacji i wykluczenia®. W zwigzku z tym szkota musi by¢ przedmio-
tem nieustannej oceny spotecznej przy uzyciu zréznicowanych kryteriéw,
zaréwno dydaktycznych, jaki ,zyciowych”. Powtarzajgc za Cz. Banachem,
w szkole trwa nieustajaca lekcja wychowania, ktére autor rozumie jako
poréwnywanie ideatéw do kreowanej przez nig rzeczywistosci, zestawia-
nie programoéw i celéw edukacyjnych, jak réwniez ocene zycia szkolnego
przez pryzmat zycia realnego.

Wyniki wielu badain naukowych dotyczacych jakosci systemu pol-
skiej edukacji obnazaja wielorakie stabosci i niedostatki funkcjonowania
szkoty jako instytucji spolecznej. Szkole zarzucany jest m.in. werbalizm,
encyklopedyzm, odhumanizowanie, oderwanie od zycia, jednostronno$¢
tresci ksztalcenia, nijako$¢, zrutynizowanie i przecietno$¢. Zasadniczy
nurt gloséw krytycznych o szkole mozna usytuowaé w rozbieznosciach
miedzy wyksztalceniem szkolnym a wymaganiami dorostego zycia.

W opinii ]. Kuzmy* alternatywa dla obecnej szkoly przetrwania, moze
by¢ jako$ciowo nowa szkota, otwarta na zmiany, wspierajaca rozwdj dzieci
(...), instytucja stwarzajaca lepsze warunki, stawiajaca wigksze wymaga-
nia, a zarazem przyjazna dla uczniéw.

Edukacyjne przemiany wspélczesnego $wiata

Kierunek zmian w szkole wpisuje sie w nurt przemian cywilizacyj-
nych, wéréd ktérych na pierwszym miejscu usytuowaé nalezy prze-

> M. Czerepaniak-Walczak, Daleko od... szansy, Szczecin 1999, s. 29.

3 M.J. Szymanski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Kra-
kéw 2004, s. 85.

¢ ]J. Kuzma, Scholiologia szansq dla przysztej szkoty, [w:] Szkota w nauce i praktyce
edukacyjnej, t. 1, B. Muchacka (red.), Krakéw 2006, s. 69.
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obrazenia informacyjne. Znamienng cecha wspélczesnej cywilizacji jest
produkcja, gromadzenie oraz dystrybucja ogromnej liczby informacji.
Gwaltowne i dynamiczne przeobrazenia wspdlczesnych realiow spote-
czenstwa powoduja, ze wzrasta znaczenie umiejetnosci wyszukiwania,
gromadzenia, selekcjonowania, przetwarzania i wykorzystania informa-
cji w procesie samodzielnego tworzenia wiedzy. Coraz wiecej badaczy
stoi na stanowisku, ze wiedza staje sie wspélczesnie genomem organiza-
¢ji — podobnie jak zapis DNA decyduje o cechach czlowieka, tak wiedza,
ktéra zdobywa czlowiek i umiejetnosci jej pozyskiwania okreslaja jego
ksztalt ijako$¢ funkcjonowania w przysztoscic. Jak zauwaza Krzysztof
Pawlowski wiedza ma dopiero wtedy sens, kiedy jest uzywana w sposéb
aktywny iinnowacyjny. W zwiazku z tym spoleczenstwo wiedzy jest
spoleczenistwem cechujacym sie otwartoscia iodwaga intelektualna,
przekonaniem o swoich duzych mozliwo$ciach i aktywnie oraz innowa-
cyjnie je wykorzystujace®. Cztonkowie spoteczenstwa wiedzy beda zatem
postawieni w obliczu dramatyzmu podejmowania strategicznych decyzji
rozwojowych (zaréwno dla spoleczenistwa, jak i wiasnego rozwoju) w wa-
runkach duzej niepewnosci co do ostatecznego efektu. Drugim niejako
paradoksem realiéw zycia w spoleczenistwie wiedzy jest potrzeba inwe-
stowania w bazujaca na wiedzy spoleczna kreatywnos¢, strategia ta jest
bowiem najlepszym gwarantem stabilnego rozwoju’. Powoduje to, ze ist-
nieje potrzeba posiadania przez miodego cztowieka nowego zasobu kom-
petencji, umozliwiajacych samodzielne i ustawiczne zdobywanie wiedzy,
wielostronna komunikacje i aktywna mobilno$¢ zawodows.

Zadanie zwiazane z przygotowaniem uczniéw do tak pojmowanego,
konstruktywnego funkcjonowania w spoteczeristwie spoczywa na szkole.
Wspblczesna edukacja powinna wyposazy¢ uczniéw w kompetencje
potrzebne w codziennym zyciu, umiejetno$¢ dziatania i zdobywania
informacji, wspéldziatania w grupie, czy chociazby zdolno$¢ myslenia
globalnego itworczego®. Edukacja powinna byé zatem gwarancja war-
tosci ludzkiego kapitalu oraz nadzieja na pokonanie przeciwienstw losu
i zyciowych zakretéw.

s K. Materska, Wiedza w organizacjach. Prolegomena do zarzqdzania wiedzg,
[w:] Informacja w sieci. Problemy, metody, technologie, B. Sosiniska-Kalata, E. Chuchro,
W. Daszewski (red.), Warszawa 2006.

¢ K. Pawlowski, Spofeczeristwo wiedzy — szansa dla Polski, Warszawa 2004.

7 M. Kleiber, O spoteczeristwie opartym na wiedzy, [w:] http://www.prezydent.pl/
X.node?id+7542797 [2.10.2008].

8 B. Sliwerski, Jak zmieniac szkote? Studia z polityki oswiatowej i pedagogiki poréw-
nawczej, Krakéw 1998.
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Wymiary analizy funkcjonowania szkoly

Ocena jako$ci funkcjonowania szkoty moze dokonywac sie przez ana-
lize jej gtéwnych nurtéw realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych.
Wsréd wielorakich drég stuzacych i utatwiajacych osigganie zatozonych
celéw ksztalcenia mozna wskazaé trzy najwazniejsze, a mianowicie: po
pierwsze — dobdr specyficznych metod ksztalcenia, po drugie podejscie
do tworzenia wiedzy i po trzecie — komunikacja w klasie szkolnej. Powo-
tujac sie na terminologie M. Nowak-Dziemianowicz drogi te mozna usy-
tuowac w trzech typach dyskurséw: ,dyskursu praktyki edukacyjnej, dys-
kursu wiedzy i dyskursu wladzy™.

Dyskurs praktyki edukacyjnej

Waznym obszarem funkcjonowania nowoczesnej szkoty jest wyko-
rzystanie przez nauczyciela metod ksztalcenia, ktére efektywnie stymu-
luja rozwéj poznawczy ucznia. Opieraja si¢ one na takiej formie kontaktu
pedagogicznego nauczyciela z uczniami, w ktdérej nauczyciel wskazuje
w poznawanej rzeczywisto$ci pewna niedookre$lono$¢, niezgodno$é
z dotychczasowym zasobem do$wiadczerr, wymagajaca aktywnego
i samodzielnego wysitku dla jej eliminacji. Postugujac sie takimi meto-
dami nauczyciel stawia pytania uczniom, w celu otrzymania od uczniéw
pomocy w rozwigzaniu problemu oraz stymuluje ich cheé¢ zadawania
pytan, adresowanych do niego i kolegéw™. Metody wspierania edukacyj-
nego w ujeciu J. Kujawinskiego™ to ,systematycznie stosowany sposéb
wspotdzialania partnerskiego nauczyciela z uczniami i uczniéw ze sobg,
polegajacy na wzajemnym udzielaniu sobie pomocy edukacyjnej w zalez-
nosci od potrzeb i oczekiwan partneréw interakeji edukacyjnej, z ktérych
kazdy moze by¢ zar6wno dawcg, jak i biorca pomocy”. Znamienna cechg
takich metod jest to, ze nauczanie jest odpowiedzia na zainteresowa-
nia ucznia, aich dobdr jest uwarunkowany uruchamianiem wewnetrz-
nie motywowanej ich aktywnosci. Ich stosowanie zaklada dazenie do
uzyskania okreslonych kompetencji, (np. jezykowych, matematycznych).
Wykorzystanie tych metod pozwala na wielozmystowe poznawanie ota-

° M. Nowak-Dziemianowicz, Oblicza nauczyciela, oblicza szkoty, Torun 2001, s. 156.
© R. Wieckowski, Metody wspierania aktywnosci edukacyjnej dzieci, ,Zycie Szkoty”
1992, nr 8.
v ], Kujawinski, Metody edukacji wezesnoszkolnej, ,Zycie Szkoty” 1995, nr 1, s. 19.
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czajacej ucznia rzeczywisto$ci, stymulujac wiele wymiaréw jego indywi-
dualnego rozwoju2.

Metody te tworza przestrzen dla ,edukacji kompatybilnej do mozli-
wosci mézgu”, zatem sg fundamentem neurodydaktycznych poszuki-
wan skutecznego ksztalcenia®. Wykorzystujac wszystkie mozliwe kanaty
odbioru informacji, zapewnia si¢ tym samym wydajniejsze sposoby przy-
swajania przez uczniéw wiadomosci i ksztattowania réznorodnych umie-
jetnosci. Realizacja zasady polimetodycznosci jest dazeniem do takiego
stanu, kiedy proces uczenia si¢ przebiega jak najlepiej ijak najpelniej.
Dzigki temu dzialania nauczycieli na drodze osiggania przez uczniéw
celéw nauczania stang si¢ bardziej efektywne, za$ czynnosci wykony-
wane przez uczniéw beda dostosowane do ich dominujacych systemoéw
sensorycznych. Beda oni przyswaja¢ wiadomosci iksztaltowaé swoje
umiejetnosci intelektualne i praktyczne sposobami dla nich najbardziej
optymalnymi.

Wykorzystywanie metod aktywizujacych zapewnia uczniom okazje do
prowadzenia spontanicznych i eksploracyjnych rozméw, dyskusji, nego-
cjowania znaczen, wymiany pogladéw, wykorzystania osobistej wiedzy
i dos§wiadczen, do myslenia hipotetycznego. Najskuteczniejszg forme rea-
lizacji takich pozadanych zachowan ucznia tworzy organizowanie przez
nauczyciela nauczania w grupach.

Edukacja oparta na aktywnych modelach interakcji preferuje prace
w grupach, ksztaltujacych umyst i osobowo$¢ uczniéw. Wspétpraca ucz-
niéw w ramach metod aktywizujacych w nauczaniu grupowym znaczaco
wzmacnia przestrzen komunikacyjng w ksztalceniu. Jak zauwaza D. Klus-
Staniska rezygnacja z bezposredniego ingerencyjnego nadzoru nauczy-
ciela sprzyja twérczosci, samodzielno$ci myslenia i uruchamianiu mowy
eksploracyjnej. Chociaz pod wzgledem lingwistycznym mowa eksplora-
cyjna jest czasami chaotyczna i niestaranna, to ma wiele zalet poznaw-
czych. Analiza tematu realizowanego w grupach uruchamia glo$ne
myslenie, formutowanie hipotez, ich szybka weryfikacje dzieki wielu oka-
zji do poslugiwania sig¢ jezykiem jako instrumentem uczenia si¢. Ucznio-
wie ucza si¢ mysle¢ glosno, w wyniku postugiwania sie¢ mowa w spos6b
odkrywczy.

' E.Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
Bydgoszcz, 2002.

s A. Karpiniska, Neurodydaktyczne implikacje dla dobrej edukacji, ,Gazeta Szkolna”
2005, nr 31-32.

1 D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2002, s. 362.
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Organizacja procesu ksztalcenia wtak nakre$lonym ujeciu sprzyja
samodzielnemu konstruowaniu wiedzy przez uczniéw, zatem w tym
miejscu przenosimy si¢ do analizy drugiego z wymiaréw funkcjonowa-
nia szkoly, jakim jest...

...dyskurs wiedzy

Poszukujgc odpowiedzi na pytanie o dobra szkote, zastanawiajac si¢
nad sposobami kreowania jej nowoczesnego ksztaltu nie mozna pomi-
na¢ najistotniejszych kategorii wiedzy, bedacej przedmiotem oddziaty-
wan edukacyjnych. Analiza funkcjonowania szkoly w kontekscie dys-
kursu wiedzy pozwala na wyrdznienie znaczacych kategorii wiedzy,
bezposrednio zwigzanych z edukacjg dialogowa. Wykorzystujac podzial
zaproponowany przez D. Klus-Stariska mozna wymieni¢ tu: wiedze oso-
bista (wyrézniona ze wzgledu na kryterium zrédta), wiedze wyjasniajaca
i interpretacyjna (kryterium: jasnos¢ kryteriéw weryfikacji) oraz wiedze
»w poszukiwaniu $ladu” (kryterium: stopieri gotowos$ci schematu dziata-
nia)’,

W kontekscie wiedzy osobistej vs publicznej najistotniejsza sprawa
w perspektywie budowania nowoczesnej szkoly jest zachowanie réwno-
wagi iciaglej interakcji miedzy nimi. Docenianie i zauwazanie wiedzy
osobistej uczniéw mozna osiggnac przez jej aktywizacje, organizowa-
nie procesu ksztalcenia zesrodkowanego wlasnie na nig, czy rezygnowa-
nie z traktowania stowa nauczyciela jako najwazniejszego zZrédla tresci
ksztalcenia (wiedza publiczna).

Szerokie wykorzystywanie metod problemowych w trybie nauczania
hipotetycznego pomaga rozwija¢ krytyczne myslenie uczniéw. Myslenie
tego rodzaju jest wazng sila sprawcza konstruowania i aktywizowania
wiedzy interpretacyjnej. Okreslajac ja D. Klus-Staniska pisze: ,rozwijana
w toku deliberacji, krytycznego namystluy, a wiec rozwazan ogniskujacych
uwage na zlozonoséci §wiata i wystepujacych w nim zjawisk, jego niejed-
noznaczno$ci, problematycznos$ci, wielu osadéw i decyzji, hipotetyczno-
$ci licznych przekonan, uwikfania interpretacji w ré6znego rodzaju kon-
teksty™®. Wiedza interpretacyjna staje sie podstawowym czynnikiem
»zasilajgcym uksztaltowanie mechanizméw wiedzy watpiacej, pytajne;j”,
ktérg E. Necka i K. Szmidt faczg z procedurami motywacyjnymi gene-

5 Ibidem, s. 106.
6 Tbidem, s. 120.
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rowania idei”. W procesie ksztalcenia wazne jest stwarzanie sytuacji
dydaktycznych, w ktérych uczniowie beda watpié, poszukiwac, czy inter-
pretowa¢. Unika¢ nalezy takich tresci i okolicznosci ksztalcenia, ktére
wymuszajg schematyzm postgpowania, wttaczaja ucznia w sztywne algo-
rytmy zachowania, zmuszaja do biernej recepcji i reprodukowania wie-
dzy.

Taki model procesu ksztalcenia (w wymiarze dyskursu wiedzy) opiera
sie¢ na przestankach poznawczo-rozwojowej teorii ]. Brunera, w ktérej
nadrzedne miejsce zajmuje metoda ,uczenia si¢ przez odkrywanie™s.
Strategia taka wymusza na uczniach wypracowywanie nowych sche-
matéw postepowania w przypadku rozwigzywania okreslonego zadania
poznawczego. Uzywajac okreslenia Klus-Staniskiej jest to ,wiedza w po-
szukiwaniu §ladu”. Odwoluje sie ona do samodzielno$ci poznawczej ucz-
nia, jako istotnego kryterium procesu konstruowania wiedzy w szkole.
Stosowanie strategii nauczania z wykorzystaniem wiedzy w poszukiwa-
niu $ladu jest czynnikiem kreatogennym twdérczos$ci, pociggajacej za sobg
stymulacje warto$ciowych cech intelektualnych, czy osobowosciowych,
takich jak otwarto$¢ umystu, plynnos¢, czy gietkos¢ myslenia. Sprzyja
to redukeji postawy obronnej, wewnetrznej sztywnosci, ciasno uksztat-
towanych pogladéw, postaw i wartosci. Otwiera z kolei droge ku umy-
slowosci otwartej na nowe idee, alternatywne poglady i tolerancje nowej
wiedzy®.

Opierajac sie na przytaczanych powyzej badaniach D. Klus-Stanskiej®,
zauwaza sig, ze edukacja, w ktérej osobista wiedza ucznia jest ciggle mar-
ginalizowana i niezauwazana, za§ w obszarze wiedzy publicznej ekspo-
nowane s3 jedynie uporzadkowane struktury nazewnicze, klasyfikacyjne
i sztywne formuly wyjasniajace, nie rozwija si¢ samodzielno$ci poznaw-
czej iaktywnosci twérczej ucznia. I odwrotnie, docenianie osobistych
do$wiadczen ucznia, uruchamianie strategii nauczania ,w poszukiwaniu
$ladu”, organizowanie ksztalcenia wokét interpretowania, krytycznej
analizy, a nie odtwarzania tresci daje pierwszenstwo aktywnoséci ucz-
nia, otwierajac tym samym droge ku edukacji dialogowej. Za$ nieodtacz-

7 Za: L. Czaja-Chudyba, Rozwijanie myslenia krytycznego dzieci powinnoscig wspét-
czesnej edukacji, [w:] Szkota w nauce i praktyce edukacyjnej, t. 2, B. Muchacka (red.), Kra-
kéw 2006, s. 289.

¥ ]. Bruner, Poza dostarczone informacje, Warszawa 1978, s. 625.

®  Por. prace m.in.: R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, Warszawa 198s;
J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, Warszawa 1978.

2 D, Klus-Stariska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2002, s. 221.
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nym skladnikiem edukacji rozpatrywanej na kontinuum monolog-dialog
jest...

...dyskurs wladzy

Wtadze dorostego nad mlodym czlowiekiem doskonale mozna opisaé
w kontekscie szkoty. Wtadzy podlegaja: przestrzen, czas oraz wzajemne
relacje. Te ostatnie — zwlaszcza w ujeciu relacji komunikacyjnych — beda
trescig ostatniej grupy analiz zaburzen procesu ksztalcenia.

Proces ksztalcenia jest swoistym systemem komunikacji. Klasy szkolne
mozna widzie¢ jako miejsca, w ktérych rzady sprawuje jezyk, a edukacje —
jako proces koncentrujacy sie¢ wokét wielorakich wypowiedzi jezykowych:
referowania, wyja$niania, dyskutowania, omawiania, zadawania pytan,
odpowiadania, pytania, czytania, pisania, stuchania itp. Otoczenie jezy-
kowe, w jakim zanurzeni sg uczniowie i komunikacja jezykowa, w jakiej
uczestnicza w szkole ma wptyw nie tylko na sposéb porozumiewania sie,
ale réwniez na postrzeganie rzeczywisto$ci, sposoby odbioru §wiata oraz
percepcji wlasnej osoby w $wiecie*. Sposéb komunikacji jezykowej funk-
cjonujacej w procesie edukacyjnym ma niezaprzeczalny wplyw na rozwdj
ucznia — z jednej strony moze go wzbogacad, ale takze nieprawidtowosci
tego procesu moga stac sie¢ zagrozeniami dla jego rozwoju.

Wybér metod aktywizujacych jako dominujacego sposobu realizacji
zalozonych celéw dydaktycznych oraz respektowanie idei konstruowa-
nia wiedzy wszkole umozliwia przeksztalcenie komunikacji nauczy-
ciel-uczen z jednokierunkowej na dwu- i wielowymiarowa. Nauczyciel
staje sie poznawczym partnerem w realizacji stawianych przed uczniami
zadan, a nie posiadaczem jedynej niekwestionowanej wiedzy i monopolu
na méwienie.

Pozwala to na niwelowanie ,pozornosci dialogowosci™?, typowej dla
tradycyjnych wzorcéw komunikacji edukacyjnej. Charakterystyczng
cecha komunikacji na zajeciach szkoly nowoczesnej jest krzyzowanie
$ciezek komunikacyjnych?, czyli spontanicznej miedzyuczniowskiej
wymiany mysli i zdan z pominieciem posredniczacej funkeji nauczyciela
(jak to zwykle ma miejsce w edukacji monologowej). Praca w zespolach
powoduje zwielokrotnienie kanatéw komunikacyjnych, a porozumiewa-
nie sie uczniéw miedzy soba w sytuacji ograniczonej aktywnosci nauczy-

2 R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993.

22 H. Synowiec, O porozumiewaniu sig¢ w szkole, [w:] Bariery i pomosty w komunikacji
jezykowej Polakéw, ]. Bartminska, U. Majer-Baranowska (red.), Lublin, 2005, s. 183.

2 D. Klus-Staniska, Konstruowanie..., op. cit., s. 368.
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ciela stymuluje procesy samodzielnego konstruowania wiedzy i poszuki-
wania sposobdw interpretowania analizowanego problemu.

Analiza funkcjonowania idealnej szkoty rozpatrywana w wymiarze
dyskursu wladzy (komunikacyjnym) pociaga za soba rozluznienie regut
wyznaczajacych na zajeciach kod jezykowy, czego pozytywna konsekwen-
cja jest ujawnianie osobistej wiedzy uczestnikéw zaje¢ dydaktycznych.
Nastepuje koncentracja na narracyjnym modelu ksztalcenia. ,Narracja
jest sposobem rozumienia §wiata przez ludzi™+. Jak podkresla J. Trzebin-
ski jest sposobem naturalnym i powszechnym, gdyz w strumieniu ota-
czajacych ludzi zdarzen ludzie spostrzegaja historie. Ta naturalno$¢ opo-
wiadania — traktowanego jako $rodek wyrazania mysli — jest rezultatem
narracyjnego pojmowania $wiata, bedacego konsekwencjg narracyjnej
struktury ludzkiej wiedzy o $wiecie®. W edukacji opartej na aktywizu-
jacej strategii ksztalcenia, uczniowskie narracje znajduja wtasciwe sobie
miejsce, doceniane przez nauczyciela jako pelnoprawny sposéb dojscia
do wiedzy. Proces ksztalcenia pozostaje w sferze kontroli uczniéw. Kie-
rowana przez nauczyciela komunikacje na zajeciach cechuje swoboda
jezyka i nasycenie go formami narracyjnymi. Dopuszczenie jezyka nar-
racji w pracach uczniéw rozwija ,kompetencje komunikacyjne w sytua-
cjach do$wiadczania dzielenia si¢ przezyciami z innymi osobami (per-
spektywa nadawcy narracji) zaposredniczonego uczestnictwa w zyciu
czlonkéw grupy, do ktérej nalezymy (perspektywa odbiorcy narracji)™®.
Taki klimat jezykowy sprzyja rozwijaniu wiedzy interpretacyjnej, zwigza-
nej zmysleniem krytycznym, problematyzacja tresci i hipotetyczno$cia
przekonan - jako nieodzownych atrybutéw metody projektéw, a opar-
tych na jezykowych spekulacjach, dociekaniach i dywagacjach.

Mysli koricowe

Z przedstawionych analiz wynika potrzeba ciaglego monitorowania,
zmieniania i udoskonalania szkoly w wielu jej zakresach. Ujete w arty-
kule trzy wymiary analizy wydaja si¢ by¢ najistotniejszymi w procesie
ksztalcenia, ale z pewnoscig na zjawisko kreowania wspdlczesnej szkoly
i zmiany jej oblicza mozna spojrze¢ w wieloraki sposéb. Na zakoriczenie

2+ ], Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, [w:] Narracja jako sposéb
rozumienia Swiata, ]. Trzebinski (red.), Gdansk 2002, s. 17.

3 Ibidem,s. 17 i nast.

6 D. Klus-Stanska, Konstruowanie..., op. cit,, s. 375.
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— swoista interpretacja kategorii pojeciowej ,zmiana”; moze warto na pro-
ces zmian w szkole patrze¢ w taki wlasnie spos6b?

Zmiana jest droga.

Dzigki zmianie uczymysie.

Zmiana wynika z naszych btedéw i obaw.
Problemy zmiany sa naszymi przyjaciétmi.
Zmiane musimy stale karmi¢.

Zmiana wymaga naszej sily.

Zmiana, do ktorej dazymy jest systemowa.
Zmiana systemu zaczyna si¢ w kazdym z nas.
Mysél zatem globalnie — dzialaj lokalnie*.

7 M. Havlinova, Zmiana, [w:] Jak zmienia¢ szkote?, B. Sliwerski (red.), Krakéw 1998,
S. 7.
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