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Wprowadzenie

Przemiany cywilizacyjne, proces przebiegajacy od cywilizacji rol-
niczej przez przemyslowa do cywilizacji informacyjnej, w ktorej pod-
stawowym dobrem staje si¢ informacja, dynamika jej wytwarzania
iprzetwarzania!, prowadzg do ksztaltowania sie spoteczenstwa informa-
tycznego, wiedzy czy kognitywnego. Wiedza wypelnia $wiadomosc
czlowieka, jest rezultatem powszechnej edukacji, szkolenia, kumulacji
doswiadczen ludzi zdolnych, dzi¢ki niej cziowiek jest zdolny do sku-
tecznego zarzadzania rozwojem wiasnym i organizacji, do kreowania
wartosci, zasad i praktyki humanizmu, demokracji, sprawiedliwosci2.
Wzrastaja nowe oczekiwania, ktore dotycza kwalifikacji intelektual-
nych, zdolnosci do uczenia si¢ i innowacyjnosci wobec jednostek ludz-
kich. Znaczenia nabiera oSwiata zaawansowana, wiasciwie niekoncza-
ca si¢, ustawiczna. Droga do spoleczenstwa wiedzy prowadzi przez
szkoly, uczelnie, placowki naukowe, a podazajg nig uczniowie, studen-
ci, nauczyciele i wszyscy, ktorzy pragng znalez¢ si¢ w takim spoleczen-
stwie. Zblizamy si¢ do spoleczenstwa informatycznego, dzi¢ki silnej
motywacji miodziezy do nauki (miodziez ,,garnie si¢” do nauki, w szyb-
kim tempie rosnie liczba studentow, zwieksza si¢ liczba wyzszych uczel-

! A. Toffler, Trzecia fala, Warszawa 1986.
2 L. W. Zacher, B. Antczak, Edukacja — migdzy misjq a komercjq, w: Edukacyjne problemy
czasu globalizacji, A. Karpinska (red.), Bialystok 2003, s. 130.
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ni). W drodze do spoteczenstwa kognitywnego napotykamy na rdézne
trudnosci, a mianowicie: braki w kadrze naukowej, ograniczony dostep
do wyzszych uczelni miodziezy niezamoznej, wiejskiej, z malych miast,
uboga baza pomocy dydaktycznych, staby zwiazek uczelni ze Srodowi-
skiem lokalnym?.

W spoteczenistwie informacyjnym wyraZnie zaznacza sie tendencja
do globalizacji gospodarki, technologii, komunikacji i kultury*. Coraz
wyrazniej rysuje si¢ obraz Europy jako kontynentu bez granic i po-
dziatéw. Wazne jest, aby to dazenie prowadzito do uznania i poszano-
wania korzeni i tradycji kazdego panstwa czionkowskiego. Aby inte-
gracja europejska byla procesem scalajacym, ukierunkowanym na
wspotprace 1 wspodldziatanie, wspierajgcym zachowanie cigglosci i toz-
samosci kulturowej spoleczenstwa’.

Przeobrazenia te wywoluja powazne zmiany i tendencje w eduka-
cji. Wyznaczaja nowe cele i zadania. Wyzwalajg nowe rozumienie edu-
kacji. Powodujg zmiany filozofii edukacyjnej, uwzglednianie nowego
paradygmatu i nowych racjonalnosci w edukacji. Wpltywajg na prze-
miany w aksjologii i teleologii edukacyjnej. Wymagaja zastosowania
nowych strategii uczenia si¢ i nauczania.

Przemiany cywilizacyjne i tendencje edukacyjne skianiajg do po-
glebionej refleksji nad aspiracjami miodziezy. Aspiracje jako wazny
element w rozwoju osobowosci czlowieka, jako jeden z motywoéw ludz-
kiej aktywnosci, jako etap w ksztaltowaniu sie planu zyciowego, czy
orientacji zyciowej jednostki sg zagadnieniem wymagajacym ustawicz-
nego rozpoznawania i uwzgledniania w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej na kazdym szczeblu edukacji. Wiedza o zmianach zachodzacych
w dazeniach i pragnieniach wychowankéw jest niezbednym warun-
kiem skutecznej pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty. Diagnoza
aspiracji edukacyjnych miodziezy pozwala na wiasciwe okreSlenie ce-
16w i zadan procesu edukacyjnego.

Zasieg teoretycznych rozwazan nad problematyka zwigzang z aspi-
racjami jest bardzo szeroki. Dywagacje wokoét terminologii (aspiracje,

3 P. Koztowski, Nasza droga do spoleczeristwa wiedzy, w: ,,Nowa Szkota” 2002 nr 11.

4 M. Castells,The informations age. Economy, society and culture, Oxford 1998, cyt. za
K. Denek, Poza tawkq szkolng, Poznan 2002, s. 40.

5 J. Nikitorowicz, Mlodziez pogranicza kulturowego Biatorusi, Polski, Ukrainy wobec inte-
gracji europejskiej. Tozsamosc, plany zyciowe, wartos ci, Biatystok 2000, s. 7.
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poziom aspiracji) sg prowadzone przez przedstawicieli r6znych dyscy-
plin, a mianowicie pedagogiki, psychologii i socjologii®. Liczni auto-
rzy podejmuja analiz¢ rodzajow aspiracji i ich klasyfikowanie ze wzgle-
du na rézne Kkryteria. Niektorzy autorzy podejmujg trud ustalenia
struktury aspiracji, czyli pewnych powigzan miedzy réznymi rodzaja-
mi dazen’. Aspiracje pojawiajg si¢ i ksztaltuja pod wplywem wielu
czynnikéw. Badacze zwracajg uwage najczeSciej na determinanty oso-
bowosciowe, srodowiskowe, pedagogiczne oraz przemiany spoleczno-
-kulturowe i opisuja prawidtowosci wystepujace w procesie ich ksztat-
towania si¢. Pod wplywem licznych uwarunkowan aspiracje moga ule-
gaé stopniowym zmianom, ktdére najczeSciej okreSla si¢ w literaturze
jako dynamika aspiracji pozorna lub rzeczywista.

Aspiracje mlodziezy sa problemem szczegélnie waznym w okresie
dokonujacych si¢ przemian, kiedy to zmiana wydaje si¢ dominowaé
nad ciagloscia. Dzisiaj Swiat jest nieustanng ewolucjg. Dla miodego po-
kolenia przyrost zmiany, ktéry w poprzednich pokoleniach wystepo-
wal w granicach ¢wieréwiecza, obecnie odbywa si¢ w ciagu kilku lat?.

Ponad 100 nowych zawodéw zdefiniowanych ostatnio, wymaga
wysokich kwalifikacji, zdobywanych na studiach i studiach podyplo-
mowych. Nowoczesne technologie w ,starych” zawodach, wymagaja
takze nowoczesnych kompetencji. Obserwowane sg szeSciokrotne
zmiany zawodu lub technologii w ciagu zycia (okresu pracy). Wzrasta
w zwiazku z tym zainteresowanie studiami wyzszymi i podyplomowy-
mi wsrod miodziezy®.

Ksiazka, ktorg przedstawiam, jest probg jeszcze jednego spojrzenia na
aspiracje edukacyjne studentéw, z intencjg ukazania waznoSci prezento-
wanego problemu w konteksScie zmian cywilizacyjnych i edukacyjnych.

6 A. Janowski, Aspiracje mlodziezy szkot srednich, Warszawa 1977; T. Lewowicki, Aspira-

ge dzieci i mlodziezy, Warszawa 1987; Z. Skorny, Aspiracje mlodziezy oraz kierujqce nimi prawidio-
wosci, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk 1980; M. Scistowicz, Aspiracie edukacyjne rodzi-
cow a osiggnigcia szkolne ich dzieci, Kielce 1994; W. Wroblewska, Aspiracje edukacyjne studentow,
Bialystok 2001.
7 T. Lewowicki,Aspirage ..., op., cit., s. 40. Wyniki badan nad réznymi rodzajami aspira-
cji upowazniajg do przypuszczen, ze np. aspiracje zawodowe sg dos¢ silnie skorelowane z aspiracja-
mi edukacyjnymi. Dostrzega si¢ rowniez silne zwigzki miedzy aspiracjami spolecznymi i kultural-
nymi, czy tez mi¢dzy innymi rodzajami aspiracji, np. mi¢dzy zawodowymi a materialnymi itp.

8 J. Nikitorowicz, Modziez ...op., cit., s. 52.

9 J. Niemiec, Studia wyzsze w perspektywie — narodowy priorytet, w: ,,Pedagogika Szkoty
Wyzszej” 2002 nr 19,s.13.
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Jednoczesnie prezentowana praca jest probg diagnozy dynamiki
aspiracji edukacyjnych studentow i wskazania na implikacje jej dla dy-
«daktyki szkoly wyzsze;j.

W ksigzce tej staram si¢ wykazaC, ze ksztalcenie w uniwersytecie
powinno zmierza¢ w kierunku ksztaltowania racjonalno$ci emancypa-
cyjnej u studentéw, uwzgledniajac ich potrzeby i dazenia oraz domina-

- ¢ji samoksztalcenia nad ksztalceniem kierowanym.

Zagadnienie dynamiki aspiracji edukacyjnych studentow jest roz-
patrywane w aspekcie teoretycznym i empirycznym. Na tle teoretycz-
nej analizy zagadnienia podjelam probe jego prezentacji w Swietle ba-
dan. Dynamike rzeczywistg aspiracji edukacyjnych przedstawiam na
przykladzie studentéw Uniwersytetu w Bialymstoku w swietle wynikow
badan podtuznych, uzyskanych w dwoch etapach na tej samej probie
badawczej. Pierwszy etap badan mial miejsce w maju 1997 roku!°(stu-
denci rozpoczynali studia — I rok), a drugi w maju 2001 roku (studenci
konczyli studia — V rok). Respondentami byli studenci dwoch kierun-
kow: pedagogiki i prawa. Celem deskryptywnym badan bylo poznanie
zmian, ktére dokonaly sie w Swiadomosci studentéw na temat ich dg-
zen edukacyjnych w okresie studiow.

Badania podiuzne (longitudinal studies) sg rzadko stosowang
procedurg badawcza, a jednocze$nie jednym z wielu sposobéw groma-
dzenia danych empirycznych, ktére stuza do uzyskiwania obrazu pro-
cesow, odzwierciedlania zjawisk w ich przebiegu, w dynamice. Wskaz-
nikiem stuzgcym uzyskaniu dynamiki jest fakt dokonywania pomiaru
w kilku punktach czasu na tej samej probie badawczej. Procedura stu-
diéw podiuznych jest efektywniejsza niz inne, gdyz pozwala bada¢ pro-
cesy samorzutnego rozwoju w szerokim, naturalnym kontekscie!l.

10 Dokladna analiza materialu empirycznego z pierwszego etapu badania znajduje si¢
w ksigzce — W. Wroblewska, Aspirage... op. cit.

u Z. Kwiecinski, Badania podtuzne (towarzyszqce). Pojecie i przykiady, w: ,,Ruch Pedago-
giczny” nr 1, 1976. Badania podtuzne szczegélnie intensywnie rozwinely sie w dwudziestoleciu
miedzywojennym w Stanach Zjednoczonych, péZniej w latach czterdziestych takze w Europie.
W Polsce badania podluzne prowadzit R. Borowicz na temat selekcji w toku ksztalcenia na wyzszej
uczelni. Byly to badania na prébie studentow przeprowadzone od rozpoczgcia studiéw w roku
1969 do ich ukonczenia w roku 1974. Zastosowana procedura badan podiuznych, potgczona
z obserwacjg uczestniczgcg pozwolila uchwyci¢ uwarunkowania przebiegu studiow, powodzenia
i niepowodzenia w nich, zob. R Borowicz, Selekgje spoleczne w toku ksztatcenia w szkole wyzszej,

ie umowy [ SP/0040/2023/01
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W rozdziale pierwszym przedstawiono zmiany o charakterze glo-
balnym i wskazano na ich implikacje dla wzrostu aspiracji edukacyj-
nych miodziezy.

Drugi rozdziat poswigcony jest prezentacji zmian w edukacji, ktore
stanowia bogaty kontekst dla badania aspiracji edukacyjnych studen-
tow. Wskazano, iz zmiany dokonujace si¢ w edukacji, zmierzajace w kie-
runku respektowania - paradygmatu podmiotowego, racjonalnosci
emancypacyjnej, dominacji uczenia si¢ nad nauczaniem, zwigzku pro-
blematyki aksjologicznej i teleologicznej w edukacji wyznaczajg wia-
Sciwe miejsce na poznawanie i uwzglednianie dazen miodziezy.

W trzecim rozdziale zaprezentowano uniwersytet w obliczu zmian.
Przedstawiono cechy konstytutywne i zadania uniwersytetu, ktore sta-
nowig o jego istocie. Wskazano na niektére zmiany w uniwersytecie
oraz poglady na proces edukacji uniwersyteckiej. Zaprezentowano Uni-
wersytet w Biatymstoku jako teren badan relacjonowanych w tej publi-
Kkacji, szczegolnie z punktu widzenia studentéw, ich aktywnosci, przy-
naleznosci do réznych orgamizacji, zrzeszen, k6t naukowych.

Czwarty rozdziat dotyczy analizy miejsca aspiracji w zyciu cztowie-
ka. Opisano relacje miedzy aspiracjami jednostki a jej potrzebami, war-
toSciami, zyczeniami, planem zyciowym, wskazujagc na ogromne zna-
czenie aspiracji jednostki dla jej rozwoju.

W pigtym rozdziale przedstawiono dynamik¢ rzeczywista aspiracji
edukacyjnych studentéw w Swietle badan. Zaprezentowano dynamike
tresci aspiracji edukacyjnych w trzech aspektach: w aspekcie pragnien,
gotowosci do podejmowania dziatan edukacyjnych i w aspekcie reali-
zacji owych dzialan oraz dynamike poziomu aspiracji edukacyjnych
badanych. Dokonano poréwnania dynamiki w dwéch grupach: studen-
téw z wydzialu pedagogiki i psychologii oraz prawa.

Szosty rozdzial zostal poSwiecony aspiracjom samoksztaiceniowym
studentéw. Dziatalnos¢ samoksztalceniowa wchodzi w zakres aspiracji
edukacyjnych miodziezy studiujacej, szczegdlnie w aspekcie realizacyj-

Torun 1975; Badaniatego typu byly prowadzone w stacji IRWiR PAN w Toruniu nad losami
szkolnymi, zawodowymi i Zyciowymi trzydziestolatkow, ktorych po raz pierwszy objgto badania-
mi na progu szkoly podstawowej. Pytano respondentow, jak po uptywie 15 lat, po zdwojeniu
dtugosci czasu zycia i wejSciu w role dorostych, poswzegaija drogi edukacyjne i jaka jest ich funkcja
w ksztaltowaniu osobowosci spotecznej i tozsamosci, zob. Z. Kwiecinski, Dynamika funkcjonowa-
nia szkoly, Torun 1995.
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nym. Zaprezentowano sens i znaczenie, jakie nadaje student proceso-
wi samoksztalcenia, poznane w wyniku analizy autobiografii osoéb ba-
danych, metody usytuowanej w nurcie jakoSciowej orientacji metodo-
logiczne;j.

W siodmym rozdziale dokonano przykiadowej uogélnionej anali-
zy aspiracji edukacyjnych studentéw i wskazania na ich implikacje dla
uprawiania dydaktyki szkoly wyzszej.

* %k

Na zakonczenie chciatabym podkreslic wkiad pracy studentow —
obecnie juz magistrow — sktadajac im podzigkowania za rzetelne gro-
madzenie materialu empirycznego, wykorzystanego w tej pracy. Sa to:
Emilia Szymanska, Zbigniew LeSniewski, Pawet Siemienczuk.

W tym miejscu pragne podzieckowac wszystkim osobom, ktore stu-
zyly mi zyczliwg rada i konsultacja. Stowa szczegdlnej wdzigcznosci za
opieke naukowa, inspiracje, liczne i nieocenione wskazowki kieruje do
Pana Profesora Jerzego Niemca. Dzigkuje tez Panu Profesorowi Jerze-
mu Nikitorowiczowi i Pani Profesor Annie Karpinskiej za zyczliwos§¢
i wsparcie w moim przedsiewzi¢ciu.
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Zmiany o charakterze globalnym
jako implikacje wzrostu
aspiracji edukacyjnych mlodziezy

Nowy wiek stwarza rozmaite moiliwc;éci, poszerza horyzonty
i wplywa na postepowanie czlowieka w stosunku do gospodarki, spofe-
czefistwa i post¢pu technologicznego. Ludzie w obliczu wyzwan stara-
ja si¢ ulepszal zycie wprowadzajac nowe schematy, kanony i wzorce
postepowania. Istotnym nurtem spolecznym, ktdry coraz czeSciej za-
znacza si¢ we wspoéliczesnej cywilizacji jest globalizacja.

Globalizacja to tendencja do ujednolicenia, uogdlnienia réznych
kwestii w skali §wiata, otwieranie si¢ na problemy ogdlne §wiata. Nur-
tem przeciwstawnym jest partykularyzacja rozumiana jako tendencja
do zamykania sie w waskim kregu ludzi, zainteresowan, problemdéw
(prowincjonalizm, zaSciankowos¢).

Zdaniem D. Jankowskiego' ,globalizacja i partykularyzacja wspol-
istnieja w zyciu psychicznym wspéiczesnego czlowieka jako rezultat
dwoch sprzezonych ze sobg Swiatow:

— bliskiego, bezposrednio doswiadczanego,

— dalekiego, zaposredniczonego nie tylko kanalami posredniego
komunikowania, ale tez schematami, stereotypami, nastawieniami do
niego wilasciwymi dla poszczegélnych wspdlnot i grup celowych,
a takze skanalizowanymi w procesie pierwotnej socjalizacji indywi-
dualnymi sposobami zaspokajania wlasnych potrzeb”.

! D. Jankowski, Autoedukacja wyzwaniem wspotczesnosci, Poznan 1999, s. 32.
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Termin globalizacja ma co najmniej trzy znaczenia’:
1) odnosi si¢ do procesow umiedzynarodawiania stosunkéw mig¢dzy-
narodowych;
2) oznacza nowg faze modernizacji i rozwoju kapitalizmu z uwielokrot-
nieniem stosunkéw miedzynarodowych;
3) oznacza nowe tendencje w rozwoju kultury.

Generalnie globalizacja oznacza zwig¢kszanie ponadnarodowych in-
stytucji i organizacji, przenikanie si¢ roznych kultur i konsolidacje
komunikacji masowej na przestrzeni nie narodowej a globalnej (Swia-
towej). McLuhan zjawisko to okresla jako Globalna Wioska. Takie sfor-
mulowanie uswiadamia, ze ludzie Swiata przezywajg wydarzenia zacho-
dzace w skali globu w podobny sposob jak mieszkancy wsi, czyli caly
czas s3 Swiadomi istnienia i dzialania sgsiadow. Obserwuje sie coraz
wieksza aktywnoS$¢ spolecznosci nie tylko lokalnych, ale i globalnych.
Spoteczenstwo informatyczne swoje zainteresowania koncentruje na
tym co bliskie i tym co dalekie. Popularne staje si¢ powiedzenie: ,,mysl
globalnie, dziataj lokalnie”.

Droga do ,globalnej wioski” prowadzi przez przezycie wtasnej toz-
samosci, kultury regionalnej jednostki.

Mozna wskaza¢ na rézne obszary globalizacji:

— globalizacja finanséw i wlasnosci kapitatlu charakteryzujaca si¢ de-
regulacja rynkow finansowych i mobilnoscig kapitatu;

— globalizacja rynkow i strategii wobec integracji dzialalnosci gospodar-
czej, globalnym poszukiwaniu komponentoéw i aliansow strategicznych;

— globalizacja technologii i powigzanych z nig badan oraz wiedzy;

— globalizacja stylow zycia i modeli konsumpcji, globalizacja kultury;
— globalizacja rzadzenia i modeli prawnych, wyrazajaca si¢ probami stwo-
rzenia nowej generacji przepisow oraz instytucji globalnych rzadéws;

- globalizacja jako polityczne ujednolicenie §wiata;
— globalizacja postrzegania i Swiadomosci;
— globalizacja gospodarczego rozwoju krajow.

Do czynnikéw sprzyjajacych globalizacji nalezy zaliczy¢:
— wynalazek Gutenberga,
— pozasrodowiskowa promocj¢ wiedzy i kultury,

2 K. Dolecki, Za i przeciw globalizacji,
w: hup://artemis.wszib.edu.pl/~multis/Artykuly/globalizacja.htm
3 Ibidem, s. 1.
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rozwoéj kolei,

rewolucja w transporcie, telegrafii jako Srodka 1gcznosci na odle-
glosé,

wystapienie masowej produkciji,

umasowienie technik elektronicznych,

rozwdj komunikacji samochodowej,

wynalezienie Srodkow Iacznosci radiowej,

rewolucje telewizyjna,

1acznos¢ satelitarng, internetowa,

telefoni¢ komoérkows,

wzrost ruchliwosci spolecznej, z ktdrg jest zwigzana wymiana idei,
wiedzy, sztuki, rozrywki,

ruchliwo$§é zwigzang z ksztalceniem.

Powyzsze przyczyny prowadza do nast¢pujacych skutkéw globali-

zacji:

lawinowo rosnacej produkcji informacji i trendu do poszukiwania
informacji,

wzbogacenia systeméw komunikowania si¢ ludzi, za$ czlowieka sta-
wia wobec zalewu informaciji,

niebezpieczenstwa standaryzacji myslenia i zachowan ludzi w skali
wykraczajacej poza Srodowisko lokalne,

zagrozenia utraty tozsamosci, co wigze si¢ ze splyceniem uczestnic-
twa kulturowego.

Wielu przedstawicieli nauki* sadzi, iz globalizacja w réznych dzie-
dzinach zycia jest koniecznoscig. Za takim stanowiskiem przemawiaja
nast¢pujace argumenty:

4

— teoretyczne, przekonujgce o jej nieuchronnosci i sensie upatrywanym

w nowych mozliwoSciach racjonalizacji zycia czlowieka na planecie
oraz o koniecznosci przeciwdzialania czynnikom destrukcyjnym dla
jego przetrwania;

aktualna sytuacja i tendencje przemian zycia wspdlczesnego czlowie-
ka - doswiadczane przez niego zjawiska bgdace zagrozeniem egzy-
stencji lub utratg szans rozwoju, dotkliwie odczuwane przez milio-
ny osOb, niemozliwe jednak do rozwigzania silami Srodowisk
lokalnych, regionéw badZ krajow.

S. M. Grochalski, Region — regionalizm, globalizm — integracja. Dezintegracja wspotcze-

snego swiata, w: Z. Lomny (red.), O pokojowy start ludzkosci w XXI wiek, Opole 1996, s. 395-400.

L/SP/0040/2023/01
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Z. Melosik’ uwaza, ze kwestie zwigzane z globalizacjg s bardziej
ztozone i prezentuje dwa sposoby myslenia o tym zjawisku. Pierwszy,
wedtug ktdrego globalizacja jest zwigzana ze wzrastajaca wspétzalez-
noscig na wszystkich poziomach i plaszczyznach. Nastepuje globaliza-
cja probleméw, ktére nie mogg by¢ rozwigzywane na poziomie mikro.
W praktyce zycia spolecznego mozna zauwazyC przejawy koncepcji
globalizacji §wiatowych problemoéw, takich jak: integracja ekonomicz-
na i informatyczna, zniesienie podzialéw ideologicznych miedzy
Wschodem a Zachodem, umiedzynarodowienie konfliktéw, problemy
ekologiczne®. Do rozwigzywania wspdiczesnych probleméw spolecz-
nych niezbg¢dna jest integracja wielu narodéw, panstw, kontynentow.

Wedlug drugiego sposobu myslenia o globalizacji stanowi ona
forme ekspansji i zaleznosSci, ekonomicznego i kulturowego podporzad-
kowania centrum. Istotng cecha takiego ujecia jest przekonanie o ho-
mogenizacji (uniwersalizmie) §wiata wedtug standardéw Zachodu.

Globalizacja jako wielowymiarowy proces spoleczny, ekonomiczny
i kulturowy niesie ze sobg pozytywne, jak i negatywne skutki. Globali-
zacja stwarza duze szanse w stosunku do jednostki, a mianowicie
fatwos¢ komunikowania si¢ i podrézowania, szans¢ bezposrednich do-
Swiadczen z innymi kulturami. Globalizacja moze spowodowac rady-
kalne zmiany na rynku pracy. Szanse jednostki bedg zalezec od jej zdol-
noSci kreatywnych, umiejetnosci uczenia si¢ nowych specjalnosci.
Szanse stanowi dla tych, ktorzy sg silni, przedsi¢biorczy, dobrze przy-
gotowani. Moze by¢ powaznym zagrozeniem w postaci segregacji spo-
fecznej oraz wykluczenia znacznej liczby ludzi z dobrodziejstw wsp6i-
czesnego zycia przez pozbawienie ich dostgepu do najwazniejszych dobr
ze sfery wspoliczesnej ekonomiki, cywilizacji i kultury. Negatywny wy-
miar zjawiska stanowi globalizacja podziemnego $wiata przestepczego,
roznorodnych mafii, handlarzy narkotykéw, nielegalnej sprzedazy bro-
ni, prania brudnych pieniedzy, ucieczki przed placeniem podatkéw oraz
innych, dokonujacych sie na skale Swiatows oszustw finansowych’.

Wzrastajaca dostepnos¢ do zrodet wiedzy moze prowadzi¢ do detra-
dycjonalizacji zycia spolecznego. Zjawisko to oznacza, iz odlegle Zro-

5 Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokdt edukacji, Toruf — Poznan 1995,
s.73,95.

6 Ibidem, s. 93. )

7 M. ]. Szymanski, Edukacyjne wyzwania globalizacji, ,Edukacja” nr 4, 2002.
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dia informacji moga wywiera¢ znacznie wi¢kszy wplyw na nasze za-
chowania niz te, ktére sa kojarzone z regionalnos$cig czy lokalnoscia.
Zycie spoleczne przez erozje lokalnych wartosci i zwyczajow moze byé
odrywane od lokalnych tradycji®.

Globalizacja w zamierzeniu powinna prowadzi¢ do swietlanej przy-
szlosci, integracji, calkowitego rozkwitu cywilizacji i potegi cztowieka.
Analiza rzeczywistoSci §wiatowej prowadzi do wyrazania wielu obaw,
ktore mozna polgczyé ze zjawiskiem dehumanizacji, zagrozeniem dla
podstawowych wartosci, takich jak prawdziwa wolnos¢, mitoS¢.

Mozna zauwazy¢, ze w zglobalizowanym $wiecie nie ma miejsca na
oczekiwany i postulowany dialog kultur, bo nie ma dwustronnego prze-
kazu informacji. Kontakty mig¢dzy spolecznoSciami majg charakter
pozorny, mozliwe tylko technicznie, a praktycznie sprowadzone do po-
wierzchownej stycznosci i realizowane w gospodarczym uzaleznieniu.

Dzialania kultury masowej nie mozna 1gczy¢ z rzeczywistym
zblizaniem spoleczenstw, bo prowadzi ona jedynie do ujednolicania
i splaszczania ludzkich wartosci i mozliwosci. Mozna zauwazy¢ rodza-
ce si¢ wsrdd ludzi poczucie bezradnosci i przerazenia wobec ogromu
problemoéw i niezrozumiatosci swiata. Wbrew idei globalistow nastepu-
je realny proces zamykania si¢ na dialog, do ktdrego nie moga byc
zdolne rozbite podzialami spolecznosci ani tez zabiegany, przestraszo-
ny i wycofujacy si¢ z uczestnictwa w §wiecie chaosu, cziowiek. Globali-
zacja cz¢sto kojarzona jest z dehumanizacja, amerykanizacjg, mcdonal-
dyzacja, wynarodowieniem, umasowieniem i ujednoliceniem, eskalacjg
konsumeryzmu?®.

W spoleczenstwie ponowoczesnym nastepuje przeksztalcenie
w charakterze pracy i organizacji produkcji. Szczegélnie widoczny jest
wzrost zatrudnienia w sektorze ustug i handlu. Technologie informacji
przyczyniajg si¢ do zanikania rutynowych i powtarzajacych si¢ prac.
Tresé pracy jest nasycona zadaniami wymagajacymi inicjatywy i ela-
stycznoSci. Kompetencje komunikacyjne i umiejetnosci logicznego
myslenia stajg si¢ podstawowe dla kwalifikowanych prac. Nabywanie
umiejetnosci podejmowania decyzji, pracy w grupie, akceptacja indy-

8 A. Giddens, Modernity and Self-Identity, Cambridge, Polity Press, 1991.
9 A. M. de Tchorzewski, Globalizacja jako Zrodlo przesiler w edukacji, w : Edukacyjne
problemy czasu globalizacyi, A. Karpinska (red.), Biatystok 2003, s. 30.
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widualnej odpowiedzialnosci za rezultaty pracy, wyobraznia, a takze
okreslone predyspozycje moralne stanowig giowne cele edukacji
jednostek. Wyrazny staje sie wzrost odpowiedzialnosci jednostek za do-
step i przetrwanie na rynku pracy jako konsekwencji wiasnych nakla-
dow na edukacje. Zmniejsza sie w tym wzgledzie rola pafstwa i praco-
dawcow.

W procesy globalizacji wiacza si¢ edukacja, w ktorej pokiada si¢ na-
dzieje na rozwigzywanie najtrudniejszych probleméw wspodiczesnej rze-
czywistosci. Edukacja skierowana na swiat obejmuje dialog miedzykul-
turowy oparty na idei pluralizmu kulturowego; ksztaltowanie orientacji
na globalng zmian¢, rozumianej jako zdolno$¢ do rozpatrywania zmia-
ny w aspekcie dynamicznym i systemowym; rozwijanie zdolnosci
antycypacji, czyli zdolnosci do przewidywania trendéw i kreowania al-
ternatyw w Kkategoriach systemu Swiatowego oraz przygotowanie do
uczestnictwa w rozwigzywaniu problemow Swiatowych w wyniku iden-
tyfikacji jednostki z calym gatunkiem ludzkim!. Podejscie globali-
styczne w edukacji propaguje idee rownorz¢dnosci globalnego i naro-
dowego obywatelstwa. W toku edukacji zmierza si¢ do kreowania
czlowieka otwartego, gotowego poddawaé swoje wartosci weryfikacji,
odpowiedzialnego za przyszio$S¢ spolecznosci lokalnej, panstwa i Swia-
ta. Dazy sie do ksztaltowania strategii uczestnictwa, a odrzucenia stra-
tegii przetrwania.

W postepujgcym procesie globalizacji ogromng role odgrywa edu-
kacja, dzi¢ki ktorej mozliwe jest tworzenie szans realizacji idei globali-
zacji. Waznym zadaniem edukacji w tym wzgledzie jest budowanie swia-
domosci globalnej oraz przygotowanie do dialogu miedzykulturowego.
Konieczne staje si¢ oswajanie uczniow z technikg, zwi¢kszenie kom-
puteryzacji szkot, ksztalcenie kompetencji jezykowych (nauka jezyka
angielskiego). Wspolczesna edukacja powinna by¢ otwarta na Swiat,
w ktorej wpajane sg wartosci tolerancji i pokoju oraz ksztaltowane umie-
jetnosci radzenia sobie w sytuacjach ptynnych, nieszablonowych, uni-
katowych, nieprzewidywalnych. Skierowana na ksztaltowanie aktyw-
nych postaw, animator6w zmian otaczajgcej rzeczywistosci.

Mimo wielu obaw i pejoratywnych konsekwencji globalizacja po-
stepuje i ma tez pozytywne skutki. Nalezy zwroci¢ uwage na wartosci

10 Z. Melosik, Postmodemistyczne...., op. cit., s.74.
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nauki i techniki, rosnagce mozliwosci komunikacyjne, otwierajace sie
przed mieszkancami globalnej wioski nowe przestrzenie.

Globalizacja wprowadza giebokie zmiany w zyciu codziennym jed-
nostek. Stwarza jednoczeSnie wicksze mozliwosci rozwoju kompeten-
cji do niezaleznego planowania i organizowania wlasnych biografii.
Zmiany o charakterze globalnym, a takze coraz bardziej wymagajacy
rynek pracy implikujg wzrost aspiracji edukacyjnych miodziezy.

stawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01
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2

Aspiracje edukacyjne mlodziezy
w kontekscie zmian w edukacji

Dokonujace si¢ zmiany o charakterze giobalnym powoduja prze-
obrazenia w waznej dziedzinie zycia spolecznego, jakg jest edukacja.
Przemiany w edukacji, ktore zmierzaja w kierunku demokracji, huma-
nizacji, pluralizmu i tolerancji wyznaczajg potrzebe badania aspiracji
jednostek.

Zdaniem J. Niemca'! dokonujace si¢ zmiany w edukacji koncentru-
ja sie wokot nastepujacych zagadnien: decentralizacji szkolnictwa, plu-
ralizmu edukacyjnego, wielokulturowosci, dyferencjacji instytucji edu-
kacyjnych; eksponowania oddzialywan wychowawczych, zmian tresci
ksztalcenia, rozwijania nowoczesnych technologii, problemow eduka-
cyjnych integracji europejskiej, kreatoréw edukacji.

Zarysowane tendencje zmian? wplywaja na ksztaltowanie sie, roz-
wijanie i realizacj¢ aspiracji edukacyjnych mlodziezy oraz wyznaczaja
potrzebe poznawania aspiracji edukacyjnych jednostek przez pedago-
gow.

W tym miejscu chciatabym podjaé probe wskazania na pewne zmia-
ny w edukacji, ktére stanowig szczegdlne przestanki badania aspiracji
edukacyjnych miodziezy. Do nich zaliczam: nowe rozumienie eduka-

! J. Niemiec, I'ntencja mitosci u podstaw przemian edukacyjnych, w: J. Dolega (red.), Soli-
darni z nauczaniem Jana Pawta II, ,,Episteme” 1/1999, s. 177.
2 Szerzej o tym pisalam w swojej ksiazce pt. Aspirage. .. op. cit.

ontynuacja
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cji, zmiane filozofii edukacyjnej, ozywienie aksjologii edukacyjnej,
zmiany teleologii edukacyjnej, nowe paradygmaty edukacyjne, nowe
typy racjonalnosci edukacyjnej oraz nowe strategie uczenia sie.

2.1. Nowe rozumienie edukacji

Pojawia si¢ nowe rozumienie edukacji. Wyraznie zaznacza si¢ od-
chodzenie od edukacji tradycyjnej, a wi¢c edukacji podajacej, przeka-
zujacej, uniformizujacej, a dazenie do edukacji preferujacej indywidu-
alny wysilek jednostki, jej samorozwoj, autokreacje, a wiec cechy, ktore
sa konstytutywne procesu uczenia si¢. Istot¢ nowego rozumienia edu-
kacji oddajg tytuly raportow: Uczyc sig, aby byc, Uczyc sig bez granic,
Uczyc¢ sig dla zmiany i rozwoju itp.> Nowe rozumienie edukacji wyraza
definicja: ,,Edukacja — to realizacja programu ewolucji istoty ludzkiej
w toku calego zycia z mysla o integralnym rozwoju w zakresie umysto-
wym, fizycznym, afektywnym, moralnym, duchowym; proces obejmu-
jacy nie tylko przekazywanie wiedzy i umiejetnosci, szeroko poj¢tych
- wartosci kultury, lecz takze inspirowanie postawy tworczej, otwartej, sa-
modzielnosci myslenia, zdolnosci do samoksztalcenia™. Tak rozumia-
na edukacja koncentruje si¢ na jednostce, jej dazeniach, celach i war-
tosciach, ktore ona preferuje.

Przed edukacjg stajg nowe zadania i funkcje do speinienia. Wedlug
P. Dalina i V. Rusta’, najwazniejsze funkcje edukacji to stuzba dla:

— demokracji (m.in. ksztaltowanie i wpajanie demokratycznych war-
tosci i postaw);

— wielokulturowosci (rozumienie i szacunek dla kulturowego zrdzni-
cowania ludzkosci, jej dziedzictwa, tolerancja dla odmiennosci, wal-
ka z wszelkg dyskryminacja);

— przetrwania (edukacja Srodowiskowa, wychowanie dla pokoju, edu-
kacja zdrowotna, walka o rownos¢ szans zyciowych itp.);

3 A. Bogaj, Ksztalcenie ogolne. Migdzy tradycjq a ponowoseesnoscig, Warszawa 2000, s. 78.

‘4 I. Wojnar, Swu dekada yju kulturalnego — nowe propozycje dla edukacyi,
w: Edukaga wobec wyzwart XXI wiekyu, Warszawa 1997, s. 141.

5 P. Dalin i V. Rust, Toward schooling for the Twenty first century, Cassel, London — New
York 1996.
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— pracy (ksztaltowanie kompetencji zwigzanych z etosem pracy);

— piekna i estetyki;

— czlowieka i Srodowiska (przygotowanie do zycia w spoleczenstwie,
w Srodowisku lokalnym itp.);

- indywidualnego rozwoju i autokreacji.

Funkcje edukacji wspoiczesnie, zdaniem K. Wieleckiego®, to
»przede wszystkim pomaga¢ odnajdywac sie¢ w Swiecie kultury, rozu-
miel ja, jej zdegenerowane i afunkcyjne obszary oraz to, co uniwersal-
ne”. Edukacja, jeSli ma przygotowywaé do spoteczefistwa przysziosci,
powinna by¢ glownie nastawiona na rozwdj podmiotowosci miodego
pokolenia oraz kompetencji do komunikacji spolecznej. Jej gtéwnymi
zadaniami jest przygotowanie i rozwdj tych wiasciwosci, predyspozy-
cji, postaw, ktére w kazdych warunkach pozwola samodzielnie zrozu-
mie¢ sytuacje, ocenié, znalez¢ sposob poradzenia sobie z nig indywi-
dualnie i w planie spolecznym.

H. Kwiatkowska’ wskazuje, ze wymog krytycznoSci myslenia byl
zawsze waznym postulatem edukacyjnym, jednakze wspoiczeSnie za-
czyna mieC znaczenie warunkujace sens aktywnosci cztowieka, umoz-
liwiajgc mu nie tylko rozumienie §wiata, ale sensowne w nim bycie”.

“Ksztaltowanie postawy krytycznej jest elementem edukacyjnego wy-
posazenia wspolczesnego czlowieka.

Autorka® zwraca uwage, ze w wyniku nieograniczonej zmiennosci
Swiata maleje znaczenie przeszio$ci w rozpoznawaniu rzeczywistosci,
atym bardziej w kreowaniu przysziosci ,... madros¢ ojcéw bywa dys-
kredytowana przez ich dzieci”. Czlowiek wspdiczesny, jak nigdy dotad
zdany jest na siebie w kreowaniu swej rzeczywisto$ci. Myslenie kate-
goriami przyszlosci staje sie dzisiaj podstawowym warunkiem rozwoju.
Przyszio$¢, zdaniem H. Kwiatkowskiej’, ,,staje sie przedmiotem naucza-
nia systeméw szkolnych w wielu krajach. Myslenie w kategoriach przy-
sztosci obliguje cziowieka do wyzwolenia si¢ w pewnym sensie z pet do-
Swiadczenia i otwarcie sie na alternatywne myslenie.”

6 K. Wielecki, Mlodziez i edukacja po wielkiej zmianie, w: K. Przyszczypkowski, A. Zan-
decki (red.), Edukacja i miodziez wobec spoleczeristwa obywatelskiego, Poznan — Toruni 1996, s. 117.

7 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki, Warszawa
1997,s. 134.

8 Ibidem,s. 34.

9 Ibidem,s. 16.
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Edukacja ujmowana jest jako czynnik determinujacy przystosowa-
nie jednostki do zmieniajgcej si¢ rzeczywistoSci spoltecznej i jej kre-
owanie. Wyksztalcenie spoleczefistwa postrzegane jest jako predyktor
'zmian w wielu dziedzinach rzeczywistosci.

A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski, M. J. Szymanski!® piszg: ,,od wiedzy,
postaw, aspiracji i dazen zyciowych ludzi w ogromnej mierze zalezy
spelnienie wszystkich zamierzen, takze tych, ktdre wigzg si¢ z unowo-

. czeSnianiem gospodarki”.

W swietle raportéw miedzynarodowych naczelnym zadaniem edu-
kacji staje si¢ przygotowanie kazdej jednostki do tworczego uczestnic-
twa w kulturze i cywilizacji, a takze do jej doskonalenia i rozwoju. Tak
okreslone zadanie ma obejmowaé trzy elementy:

— proces stawania si¢ czlowiekiem,

— sposob bycia cztowiekiem,

— problem jakosci zycia, zwigzki czlowieka ze Swiatem zewnetrznym
(sens zycia)!l,

Spotecznosci miedzynarodowe przyjely nast(;pu]qce strategiczne
cele wspodtczesnej edukacji:
— réwnos$¢ szans edukacyjnych,
— demokratyzacja o$wiaty,
— rozwdj aktywnosci tworczej czlowieka,
- autokreacja,
— szacunek dla réznicy.

Aby osiagnac powyzsze cele, zdaniem ]. Delorsa'?, nalezy kierowac
si¢ takimi celami kierunkowymi jak:
— »uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie”. Umiejetno$¢ wspélizycia jest jednym
z najwazniejszych wyzwan i nakazéw wspoélczesnosci. Nalezy posze-
rza¢ wiedze o innych, o ich historii, tradycji i duchowosci, szano-
waé wartoSci pluralizmu, dostrzega¢ rosngca wspotzaleznos¢ i dazyé
do realizacji wspolnych projektoéw, uczy¢ si¢ inteligentnego i poko-
jowego regulowania nieuniknionych konfliktéw.

10 A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski, M.J. Szymanski, Edukacja w procesie przemian spotecz-
nych, Warszawa 1998, s.15.

u A. Bogaj, Ksztalcenie. ..., op. cit., s. 80-81.

12 J. Delors, Edukacja, jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998, s. 85-98.
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— n»uczy¢ si¢, aby wiedzieé”. Nalezy dazy¢ nie tylko do opanowania wie-
dzy skodyfikowanej, ale do poznawania narzedzi stuzacych jej zdo-
bywaniu. Edukacja spelni swoje zadanie, jeSli da impuls i podstawy
do kontynuowania nauki przez cale zycie w pracy i poza praca.

— »uczy¢ sig, aby dziataé”. Nalezy uczy¢ si¢ stawia¢ czola nie przewi-
dzianym sytuacjom, twérczo wplywac na ksztalt przysziosci.

— yuczy¢ sig, aby by¢”. Raport J. Delorsa w petni solidaryzuje si¢ z pod-
stawowym stanowiskiem wyrazonym w raporcie E. Faure’a* ,roz-
woj ma na celu pelny rozkwit cztowieka w calym bogactwie jego oso-
bowosci i w réznorodnych formach ekspresji i zaangazowania: jako
jednostki, cztonka rodziny i spoleczefistwa, obywatela i producenta,
wynalazcy techniki i tworcy marzen”. W wigkszym niz dotad stop-
niu, na edukacji spoczywa obowiazek rozwijania u wszystkich ludzi
zdolnoSci do samodzielnego myslenia i samodzielnych sadéw, nie-
odzownych w sytuacji zwig¢kszonej odpowiedzialnoSci osobistej za
ksztaltowanie wspélnego losu.

Istotg wspoiczesnej edukacji jest uczenie sie. Wedlug P. Lengran-
da* ,,pojecie to oznacza zespdt dziatan, ¢wiczen i refleksji, dzieki kto-
rym kazdy staje si¢ tym, kim jest w réznych zakresach swojej osobo-
wosci. W ten sposdb koncepcja wiedzy osiaganej dzigki gromadzeniu
pewnego zasobu informacji zostaje zastgpiona (w zgodzie z pogladami
epistemologdw) pojeciem wiedzy wyznaczonej przez postrzeganie Swia-
ta, zréznicowanie i zindywidualizowanie tak, jak rézne sg poszczegdl-
ne ludzkie zmysty i sytuacje, w jakich si¢ znajdujg”.

Istotnym walorem tak rozumianego uczenia si¢ jest zupelnie inne
okreslenie dziewieciu obszarow, zakresow, czy tez kategorii owego pro-
cesu, rozwijajacych rézne wymiary osobowosci cztowieka. Sg to: ko-
munikowanie, cielesno$¢ cztowieka, czas, przestrzen, sztuka, obywatel-
stwo, obszar moralnosci, technika, nauka.

Komunikowanie — zdaniem Briana Groombridge’a, jest tworze-
niem i odbiorem przekazow, jest podzielaniem i wymiang informaciji,
uczu¢ i znaczen, jest nie tylko wyrazaniem, ale takze zdolnoscia do stu-
chania i do rozumienia. Istotne jest, aby uczy¢ si¢ komunikowania, opa-
nowywac w pelni zdolnosci artykulowania oraz wyrazania swoich my-

B E. Faure i in., Uczy( sig, aby byc, Warszawa 1975, s. 15.
" P. Lengrand (red.), Obszary permanentnej samoedukacji, Warszawa 1995, s. 24.
1 Ibidem,s. 53 i nast.
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§li, istotne jest nabywanie umiej¢tnosci krytycznego wypowiadania si¢
na temat tresci przesylanych mediow.

Cielesnos$¢ cziowieka — zdaniem Jose Marii Cagigal'®, jest podstawa
wszelkiego myslenia, uczucia i woli. W catoksztalcie procesow, zmie-
rzajgcych do wielostronnego rozwoju osobowosci jednostki wazng dzie-
dzine stanowi ciato. Poprzez cielesno$¢, zmysty, aktywno$¢ motorycz-
ng jednostka poznaje otaczajgcg rzeczywistoSC, poszukuje w niej
miejsca, ksztaltuje ja i kreuje samg siebie. J. M. Cagigal wypowiadajac
si¢ na temat cielesnosci cztowieka, nawigzuje do teorii rozwoju czlo-
wieka wediug J. Piageta, zwracajgc uwage na znaczenie rozwoju moto-
rycznego dla rozwoju intelektualnego. Wskazuje, ze brak znajomosci
czynnikéw fizycznych badz ich lekcewazenie prowadzi do wielkich
strat w osobowosci, bowiem ,wlasnie przez cielesno$¢, przez zmysty
i(...) przez motoryczno$¢ jednostka opanowuje rzeczywisto$é fizykal-
ng, ktéra jej stuzy jako ramy istnienia”. W procesie uczenia si¢ jed-
nostka powinna dba¢ o rozwéj psychomotoryczny osobowosci.

Czas — zdaniem Gastona PineauV’, jest istotnym elementem do zro-
zumienia naszej przeszioSci, terazniejszoSci i przyszloSci. Pozwala
uchwycié¢ postrzegane zjawiska i rzeczy w procesie rozwoju, ciaglosc
lub brak ciaglosci, pewne regularnosci w ich przebiegu. G. Pineau wy-
jasnia, iz petne uksztaltowanie osobowosci odbywa sie przez potacze-
nie dziatan, ktére cztowiek podejmuje z tym, co zostalo zaprogramo-
wane genetycznie. Dzieki takiemu procesowi kazda jednostka staje sie
tym, kim jest w stanie si¢ staC. Jednostka powinna nabywac¢ umiejet-
no$¢ optymalnego, racjonalnego wykorzystywania czasu w ‘swoim
zyciu. Autor wytycza okreSlone postawy i zachowania wobec czasu
iuczenia si¢. Wskazuje, iz jednostka powinna:

— ,»myS$le¢ w sposdb historyczny, to znaczy obejmowaé swoim umy-
stem wydarzenia Zycia i skladniki do§wiadczenia w aspekcie ich roz-
woju, ich przeciwiefistw i sprzecznosci, w ich afirmacji i zaprzecza-
niu (...);

— uswiadomi¢ sobie siebie samego jako rzeczywisto$¢ historyczng (...);

— usytuowac si¢ w stosunku do przyszloSci zwigzanej z przeszioscia,
zakorzenionej w chwili terazniejszej i zorientowanej ku przysztosci;

16 Ibidem, s. 65 i nast.
7 Ibidem, s. 89 i nast.
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— zaakceptowal zmiane i uczestniczy¢ w miar¢ mozliwosci w dziala-
niach zmierzajacych do wprowadzania koniecznych przeobrazen”.

Przestrzen — jest SciSle zwigzana ze wszystkimi obszarami uczenia
sie. Zdaniem Guy'a Saeza!®* nasza tozsamos$¢ zalezy od naszego stosun-
ku do przestrzeni. Ten z kolei odzwierciedla si¢ w naszym stosunku do
innych osdb oraz kultury. Dzieki temu cziowiek odkrywa siebie, roz-
wija, kreuje i odczytuje okreslone systemy symboli, czyli kulture. Nie-
zbedne jest uczenie sie¢ umiejetnosci zdobywania wolnosci drogg po-
szerzania wlasnego przestrzennego do$wiadczenia.

Sztuka — zdaniem 1. Wojnar®, peini doniosig funkcj¢ w ksztaltowa-
niu umysiu, uczu¢ oraz zmystéw, odgrywa tez wazng funkcje jako czyn-
nik humanizacji czlowieka. Edukacja przez sztuke sprzyja rozbudza-
niu wrazliwosci, ksztaltowaniu systemu wartosci, rozwijaniu zdolnosci
poznawczych, w tym szczegdlnie mysSlenia tworczego, nabywaniu
wiedzy.

Obywatelstwo — jest czynnikiem ksztaltujacym polityczng i spotecz-
na tozsamoS¢ jednostki, tj. zrozumienia, jak cziowiek dziata w spole-
czenstwie, jak mysli na tematy spoteczne, co wobec nich czuje, jak wy-
raza idee i probuje wplywaé na ludzi i wydarzenia. Alberto Melo?
wyrdznia trzy dziedziny, ktore pomagajg w rozwoju zycia polityczne-
go jednostki: wiedze, informacj¢ i dziatalno$¢ polityczng.

Moralnos¢ - wediug Haruo Kitagawy?, uczenie si¢ moralnosci
zwigzane jest z wszelkim uczeniem si¢, a moralno§¢ powinna opierac
si¢ na humanizmie, altruizmie oraz racjonalnosci. Autor podkresla, by
jednostka w swoim zyciu zmierzala do poznania samej siebie i do sa-
modoskonalenia. W uczeniu sie moralno$ci wazna jest §wiadomos¢ isto-
ty cztowieka moralnego, aby moc takim si¢ stawac.

Technika — obszar samoksztalcenia, ktéry obejmuje powigzanie my-
Slenia z dzialaniem. Paulo Novaes? prezentuje, jak powinien wygla-
da¢ pozadany zakres edukacji w odniesieniu do intelektu i kwestii tech-
nicznych:

1 Ibidem, s. 84 i nast.

19 Ibidem, s. 38 i nast.

0 Ibidem, s. 147 i nast.

a Ibidem, s. 44 i nast.

n Ibidem, s. 47, 183 i nast.
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— niezbedne jest ksztalcenie rownolegle przygotowujace do zawodu
i rozbudzajgce u-jednostek krytycyzm, dociekliwosc;

— dazy¢ ku doskonaleniu jednostki, nie za$ jedynie do podnoszenia jej
produktywnosci;

— praktyka zawodowa powinna posiada¢ elementy kreatywnosci, nie
za$§ by¢ samym mechanicznym powtarzaniem wciaz tych samych dzia-
tan; '

— wykorzystywa¢ technologie do rozwoju jednostki, zwraca¢ uwage na
aspekt moralny ludzkiej aktywnosci, dostrzega¢ indywidualne oraz
spoleczne wartosci, nie za$ §lepo podazaé za technicznym postepem;

— donioste znaczenie ma trafny wybér kierunku swego zawodu, zgod-
ny z powolaniem i zainteresowaniami jednostki.

Nauka - Jose Mariano Gago® opracowal ten obszar edukacji per-
manentnej. Rozumiana jako postrzeganie $wiata, opisywanie i wyja-
Snianie go w sposdb naukowy. Poszukiwanie i odkrywanie zaleznosci
mi¢dzy zjawiskami, naukowe rozumowanie sprzyja ksztaltowaniu
postawy naukowej, kreowaniu cziowieka rozumiejgcego -otoczenie,
przygotowanego do postugiwania si¢ nowoczesnymi mediami i tech-
nikami. ‘ :

Edukacja ma sprzyjaé wielostronnemu rozwojowi czlowieka, jed-
nostki uczestniczgcej w procesie edukacyjnym. Pafistwo oraz instytu-
cje o§wiatowe powotane sg do stuzenia ludziom, pomagania w rozwoju,
samorozwoju, osigganiu zalozonych celow zyciowych.

W tak pojmowanej edukacji znajduja wiasciwe miejsce potrzeby,
pragnienia uczestnikow procesu edukacyjnego. Przywigzuje sie nalez-
ng uwage do kwestii podmiotowosci wszystkich os6b podejmujacych
aktywno$¢ w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

2.2. Zmiana filozofii edukacyjnej
Nowe rozumienie edukacji, nowe zadania, funkcje i cele znajdujg

swoje odbicie na gruncie swoistej doktryny edukacji. Zostata podwazo-
na doktryna edukacji adaptacyjnej, stuzaca przystosowaniu dzieci

B Ibidem, s. 49 i nast.
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i miodziezy do panujacych warunkéw spotecznych, politycznych, go-
spodarczych i ekonomicznych. Doktryna taka sprzyjala utrwalaniu ist-
niejacej organizacji zycia spolecznego, pomagala w zachowaniu istnie-
jacego w danym kraju modelu zycia. Doktryna adaptacyjna wyznaczala
edukacji funkcje stuzebne wobec panstwa, zaniedbujac funkcje eduka-
cji wobec spoleczenstwa?*.

Utrwalala typowe modele zycia spolecznego, narzucata zuniformi-
zowane koncepcje i interpretacje §wiata, co prowadzilo do negatyw-
nych skutkéw rozwojowych, a mianowicie: ,ograniczenie kompeten-
cji do krytycznego i catoSciowego wiadania alternatywnymi wizjami,
ograniczenie horyzontéw postrzegania i interpretowania §wiata, kur-
czenie sie wiary we wlasne mozliwosci sprawcze, zubozenie tozsamo-
sci”?,

Przyczynita sie do uksztaltowania postaw biernosci, wyczekiwania,
nastawienia na latwg konsumpcje, nieumiejetnos¢ podejmowania ini-
cjatywy, niecheci do wysitku i ponoszenia ryzyka?.

Doktryna edukacji adaptacyjnej zaczyna byC zastepowana doktry-
na edukacji krytycznej, ktora w swoich zalozeniach uwzglednia: pobu-
dzanie do innowacji, twlrczosci, zmian otaczajacego Swiata. Wedlug
tej doktryny nalezng uwage przywiazuje sie do kwestii wspdtdecydo-
wania o edukacji, podmiotowosci wszystkich os6b podejmujacych ak-
tywno$¢ oswiatowa. Zdaniem T. Lewowickiego?” ,podmiotowos¢ jest
waznym wymiarem tej doktryny edukacyjnej, istotng wiasciwoscia mo-
delu zycia spotecznego”. Doktryna edukacji krytyczno-kreatywnej, jak
wskazuje autor, ,przejawia sic w koncepcjach wychowania skoncentro-
wanego na stwarzanie warunkow nieskr¢powanego rozwoju osobowo-
Sci, uwzglednianie potrzeb i aspiracji jednostek, oferowanie godnych
upowszechniania wizji Swiatow wartosci”2.

W edukacji zgodnej z zalozeniami doktryny krytyczno-kreatywne;j
znajduja wiasciwe miejsce potrzeby i pragnienia uczestnikow procesu
edukacyjnego.

u T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1994, s. 15.

3 Z. Kwiecinski, Sktadniki i aspekty edukacji. Potrzeba calos ciowego ujecia, w: H. Mu-
szynski (red.), Sogjalizacja-osobowosc-wychowanie, Poznan 1989, s. 5.

2 A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski, M. J. Szymanski, Edukacja w procesie przemian spolecz-
nych, Warszawa 1998, s. 8.

7 T. Lewowicki, Przemiany..., op. cit., s. 17.

s Ibidem, s. 17-18. .
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2.3. Ozywienie zagadnienia aksjologii edukacyjnej

Badanie aspiracji edukacyjnych wynika z dokonujacego si¢ ozywie-
nia refleksji o warto§ciach. Zmiany w zyciu spolecznym i w filozofii
edukacyjnej skianiajg do podjecia na nowo rozwazan o kwestiach war-
tosci. W panstwie demokratycznym ludzie majg prawo do poznawania
roznych ofert Swiatow wartosci i do dokonywania indywidualnych wy-
boréw. Zauwaza si¢ renesans do odczytywania, poszukiwania warto$ci
uniwersalnych, ktore sg silnie zakorzenione w tradycji humanistycz-
nej, w doswiadczeniu ludzkosci i eksponujg kwestie godnego zycia czto-
wieka — jego wolnosci, praw, podmiotowosci®.

Jak pisze K. Denek®, ,wartosci to kluczowy problem dla edukacji
szkolnej. Wyst¢puja w niej jako system norm rzutujacych na poczyna-
nia nauczycieli i uczniéw. Podczas ksztalcenia odwotujemy si¢ do war-
tosci, ktore uczniowie moga zaakceptowac, a nawet identyfikowac si¢
z nimi. Wartosci s3 kategorig edukacji i nauk o niej. Stanowig dla nich
zrédlo inspiracji i dyrektyw”.

Wartosci uznawane przez miodziez stanowia podloze dla aspiracji.
Jesli poznajemy hierarchie wartoSci uznawanych przez miodziez, to
réwniez poznajemy dazenia jej do okreslonych celéw zyciowych. Spo-
srod wielu rodzajow aspiracji jednostki szczegdlnie wazng kategorie
stanowig aspiracje edukacyjne, ktére mozna potraktowaé jako zrddio
stanowienia celéw i zadan procesu edukacyjnego.

A. Karpinska® pisze, iz coraz cz¢Sciej o stanowieniu celow decydu-
ja ci, ktorzy je realizujg, tj. nauczyciele przy wspdipracy rodzicow
iuczniow. W szkole wyzszej kolejnoS¢ uczestnikow procesu edukacyj-
nego zdecydowanie zmienia si¢, na pierwszym miejscu nalezy umie-
Sci¢ studentéw. Jesli gtownym Zrodiem celéw edukacji czyni sie warto-
$ci¥2, to rowniez nalezy poznawac aspiracje, a szczegOlnie tres¢ i poziom

» Ibidem,s. 21.

% K. Denek, Aksjologiczne as pekty edukacji szkolnej, Torun 1999, 5. 31; K. Denek, K. Przy-
szczypkowski, R. Urbaniski-Korz, A ksjologiczne podstawy edukacji, Poznan — Torun 2001.

31 A. Karpinska, Niepowodzenia szkolne wobec zmian w teleologii edukacyjnej 1 tresciach
ksztatcenia, w: K. Denek, T. M. Zimny (red.), Edukacja jutra. VII Tatrzariskie Seminarium Nauko-
we, Czestochowa 2001, s 192.

2 W. Andrukowicz, Projekt celow ksztalcenia integralnego, w: K. Denek, F. BereZznicki,
J. Swirko-Pilipczuk (red.), Przemiany dydaktyki na progu XXI wieku, Szczecin 2000.
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aspiracji edukacyjnych podmiotéow procesu edukacyjnego, aby plano-
waé, organizowaC i realizowaé¢ proces dydaktyczno-wychowawczy
wspélnie ze studentami, zgodnie z ich potrzebami, wartosciami, daze-
niami. Takie podejscie do procesu edukacyjnego moze zapewni¢ pod-
miotowos$¢ uczestnikom, pelne zaangazowanie, wielostronng aktyw-
nosé, a w konsekwencji wysokie efekty.

2.4. Nowa hierarchia celow edukacyjnych

Nowe rozumienie edukacji, zmiana filozofii edukacyjnej, renesans
aksjologii edukacyjnej powoduje ksztaitowanie si¢ innego ukiadu ce-
16w edukacyjnych. W tradycyjnym obrazie celéw ksztalcenia pierwsze
miejsce zajmowalo przekazywanie uczniom gotowej, wyselekcjonowa-
nej wiedzy. Inne cele, tj. ksztaltowanie umiejetnosci, postaw, rozwija-
nie osobowosci, ksztaltowanie Swiata wartosci, znajdowaly si¢ na
dalszych pozycjach. Obecnie ksztaltuje si¢ nowa hierarchia celow edu-
kacyjnych®, w ktérej priorytetowa kategorig celow edukacji szkolnej
staje si¢ ksztaltowanie okreSlonego $wiata wartosci i postaw. Rownie
wazng kategorig celow jest stwarzanie odpowiednich warunkéw do roz-
woju osobowosci uczniéow. Na trzecim miejscu wymienia sie ksztatto-
wanie umiejetnosci i sprawnosci, a w dalszej kolejnosci — cel dotyczs-
cy wiadomosci. .

Nowa taksonomia celéw zorientowana jest na sens ludzkiej egzy-
stencji, orientacje zyciowe, dazenia czlowieka oraz jakos¢ jego zycia.

Zmiany filozofii edukacji, aksjologii, teleologii prowadzg w kierun-
ku paradygmatu edukacji podmiotowej, wediug ktorego jednostka staje
si¢ podmiotem edukacji. Organizowanie szkoly, edukacji wyznaczaja
nie potrzeby panstwa, a aspiracje, potrzeby zyciowe i rozwoj jednostek
oraz grup spolecznych.

3 Piszg o tym: T. Lewowicki, Przemiany..., op. cit.; A. Bogaj, Ksztalcenie..., op. cit.; F. Be-
reznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogo'lnego, Krakow 2001.
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2.5. Nowe racjonalnosci edukacyjne

Mozna rowniez wskaza¢ na nowe racjonalnosci edukacyjne, ktdre
eksponuja potrzeb¢ zwrocenia uwagi na dazenia podmiotu procesu edu-
kacyjnego. Racjonalnos¢ wediug H. A. Giroux3* to ,(...) okreSlony
zbidr zalozen oraz praktyk spotecznych, ktore posredniczg w sposobie,
w jakim jednostka lub grupa odnosi si¢ do szerszego spoteczenstwa.
U podstaw kazdego typu racjonalnosci lezy zbior interesow, ktore okre-
Slaja, jak odzwierciedla si¢ Swiat”. Zauwaza si¢ odchodzenie od dotych-
czasowej, powszechnie krytykowanej ,racjonalnosci instrumentalne;j”,
ku ,racjonalno$ci krytyczno-emancypacyjnej” i ,racjonalno$ci herme-
neutycznej”*. W edukacji nastawionej na ksztaltowanie u jej uczestni-
kéw racjonalnosci instrumentalnej, czy adaptacyjnej®* instytucja na-
rzuca swoim cztonkom jednakowe reguly, a uczestnicy uczg si¢ ich
przestrzegania. Ksztalcenie pojmowane jest wowczas jako proces na-
bywania znaczen, podazania za mistrzem, kroczenia wytyczonym przez
innych szlakiem. Jest to proces, w ktorym giéwng role¢ odgrywa nauczy-
ciel akademicki, sprawujgcy nad nim peina kontrole, odpowiedzialny
za jego ksztalt, przebieg i efektywnos¢. Giownym celem studiujgcych
staje si¢ zapamigtanie przekazanych tresci i odtworzenie ich na egza-
minie, w matym stopniu zwraca si¢ uwage na ksztaltowanie umiejetno-
Sci intelektualnych. Racjonalno$¢ krytyczno-emancypacyjna jest pod-
stawg dla edukacji przygotowujacej miodziez do przeksztalcania §wiata,
stuzacej samokreacji, samorealizacji jednostek. Proces ksztalcenia we-
diug tej racjonalnosci jest pojmowany jako inspiracja do samodzielnej
pracy studenta. Studiowanie traktowane jest jako tworzenie i budowa-
nie wilasnej wiedzy, nabywanie kompetencji krytycznych, rozwijanie
umiejetnosci intelektualnych®. Niezbedna jest swiadomos¢ studentow
o wiasnych studiach jako samodzielnej pracy, w ktorej zajecia dydak-

M H. A. Giroux, Teoria krytyczna i rac jonalnos¢ w edukacji obywatelskiej, w: Z. Kwiecin-
ski, L. Witkowski, (red.), Spory o edukacjg. Dylematy i kontrowersje we wspolczesnych pedagogiach,
Warszawa 1993, s. 106.

s A. Bogaj, Ksztalcenie..., op. cit., s. 46-47.

3 R. Kwasnica pisze o racjonalnosci adaptacyjnej i emancypacyjnej w: R. Kwasnica,
Duwvie racjonalnos . Od filozofii sensu ku pedagogice ogolnej, Wroctaw 1987.

7 Por. T. Bauman, Uniwersytet wobec zmian spoleczno-kulturowych, Gdansk 2001,
s. 167-169.
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tyczne mogg by¢ tylko pomocg. To, w jakim stopniu student skorzysta
ze studiow, jest glownie zalezne od jego pragnien i celéw. Racjonal-
no$¢ hermeneutyczna koncentruje si¢ na rozumieniu siebie i Swiata.
Jest podstawa edukacji opartej na dialogu, spotkaniu, komunikacji.

Powyzsze racjonalnosci edukacji wyznaczaja potrzebe koncentro-
wania uwagi na podmiocie procesu edukacyjnego, poznawania jego po-
trzeb, wartosci, aspiracji.

Z racjonalnosci hermeneutycznej dla praktyki edukacyjnej wynika
podstawowa kategoria rozumienia. Zgodnie z t3 kategoria przed wspot-
czesng edukacja stajg trzy zadania:

— rozumienie $wiata,
— dzialanie w nim,
— kierowanie soba.

2.6. Strategie uczenia sig

Do wypelnienia przedstawionych zadan niezb¢dne sa w praktyce
edukacyjnej nowe strategie uczenia si¢ i nauczania. L. Witkowski3®
okreslit je jako strategie: ,stusznosci”, ,,innosci”, ,,wiasnosci”.

Strategia ,stusznosci” glosi, iz w kazdym dziataniu edukacyjnym
nalezy dazy¢ do tego, aby poznac, zrozumiec i opieraé si¢ na tym, co
jest stuszne.

Strategia ,,innosci” wymaga od nas, by w kazdym dzialaniu eduka-
cyjnym dazy¢ do okreslenia i zrozumienia tego, co ,inne”, odmienne.

Strategia ,,wlasnosci” glosi, aby w kazdym dzialaniu edukacyjnym
dazy¢ do rozeznania si¢ w tym, co wilasne, nasze, a wiec odwolanie si¢
do naszej tozsamosci, tradycji kulturowej itp., a takze poznanie lub
zastanowienie si¢ nad wlasnymi potrzebami, wartoSciami, aspiracjami
(dop. - W. Wroblewska).

Istotnym aspektem uczenia si¢ jest samodzielne konstruowanie wia-
snej wiedzy przez uczacy si¢ podmiot. Aktywne uczenie si¢ nie polega na
pobieraniu wiedzy z otoczenia, lecz na konstruowaniu jej przez ucznia®.

3 Ibidem, s. 48-49.
» S. Mieszalski, Zwigzek uczenia sig z nauczaniem z perspektywy konstruktywizmu, ,Ruch
Pedagogiczny” nr 3-4, 2002.
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Zmiany edukacji w spoleczefistwie powinny wyzwala¢ mechanizmy
trwalej innowacyjnosci, sprzyjajacej spelnieniu przez nich tworczej
funkcji w spoleczenstwie. Przemiany w edukacji powinny zmierza¢ do
tworzenia ,spoleczenstwa wychowujgcego”’, nie moga ograniczaé si¢
tylko do systemu szkolnego, powinny obejmowaé edukacj¢ w formach
zinstytucjonalizowanych i niezinstytucjonalizowanych. Zakres eduka-
cji powinien ogarniaé¢ procesy dydaktyczne i wychowawcze, a takze
rozwijanie talentow i wspieranie dzialalnosci tworczej oraz samoedu-
kacji. Zmiang¢ nalezy oprze¢ na wyzwalaniu sil spotecznych, tworza-
cych warunki dla aktywnosci edukacyjnej réznych podmiotéw. Proce-
sy edukacyjne powinny sta¢ si¢ sprawg priorytetowg w dzialalnoSci
spotecznej, zyciu ludzi. Wszelka dzialalnos¢ jednostek i grup spotecz-
nych nie moze by¢ obojetna wobec aspiracji i celow edukacyjnych.
Dyskurs o edukacji* powinien by¢ powszechny, zawsze aktualny, per-
manentny, wyznaczajacy humanistyczny wymiar §wiata. Dzigki edu-
kacji ludzie moga kreowa¢ $wiat mozliwy i pozagdany. Edukacja powin-
na sta¢ si¢ aktywnym czynnikiem i komplementarnym komponentem
rozwoju jednostki i spoleczenstwa, wspomagajacym humanizacje
wszystkich sfer zycia i dziatalnosci ludzi*

Zasygnalizowane zmiany w edukacji stanowig bogaty kontekst dla
badan nad aspiracjami edukacyjnymi miodziezy. Poznanie tresci, po-
ziomu aspiracji edukacyjnych miodziezy przez pedagogéw w duzym
stopniu pozwala trafnie okresli¢ efekty ksztalcenia, a jednoczeSnie wy-
znaczy¢ dalsze nowe zadania dydaktyczno-wychowawcze.

“ A. Sadowski, Znaczenie koncepcji ,,s poleczenstwa wychowujgcego” Floriana Znanieckie-
go na poczgtku X XI wieku, w: Edukacyjne problemy czasu globalizacji, A. Karpinska (red.), Biaty-
stok 2003, s. 168. Autor wskazusje, Ze polskie spoteczefistwo wychowujgce, staje sie spoleczefistwem
obywatelskim, tworzacym warunki do nieskrgpowanego rozwoju jednostki. Wiasciwe miejsce
w tym spoleczefistwie nalezy wytworzy¢ grupie miodocianych.

4 Pracownicy Zaktadu Dydaktyki Ogélnej Uniwersytetu w Biatymstoku pod kierow-
nictwem naukowym Profesor Anny Karpinskiej organizujg cykliczne konferencje pod hastem
»Edukacja w dialogu i perspektywie”.

2 D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Torun 2002.
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3

Uniwersytet w obliczu zmian

3.1. O istocie uniwersytetu

Uniwersytet z jezyka facinskiego umiversitas oznacza powszechnosc,
ogot. Jest podstawowym oraz najstarszym, wielowydzialowym typem
uczelni wyzszej. Pierwsze uniwersytety powstaly w XII wieku (w Bolo-
nii i Padwie)!. O istocie, pozycji i prestizu uniwersytetu decyduja re-
spektowane przez niego cechy konstytutywne oraz peinione funkcje.
Do cech konstytutywnych, ktore sg podstawg uczelni o charakterze uni-
wersyteckim, zalicza si¢: autonomie¢, roznorodnosé, komplementarnosé
badan i ksztalcenia, poszukiwanie prawdy? Autonomia z jezyka grec-
kiego autos oznacza sam, nomos- prawo, a wiec oznacza samorzadnosc,
ustanawianie norm (praw) dla siebie samego3. Przeciwiefistwem auto-
nomii jest heteronomia. Podmiotem autonomii moze by¢ jednostka lub
grupa, instytucja. Autonomia jest centralna cechg konstytutywna
uniwersytetu. W dniach 1-2 marca 1996 roku w Erfurcie odbylo si¢
kolokwium ,,Ku odpowiedzialnej uczelni XXI wieku”. Uczestnicy ko-

! W. Okon, Stownik Pedagogiczny, PWN, Warszawa 1992, s. 222.

2 K. Denek, Zagrozenia i wyzwania na progu III Tysigclecia pod adresem uniwersytetu,
prowadzonej w nim aktywnosci badawczej i dydaktycznej, ,Pedagogika Szkoty Wyzszej” nr 17,
2001, s. 8, J. Brzezinski, Trwale wartos ci uniwersytetu, ,Forum Oswiatowe” nr 1-2 (16-17), 1997,
s. 211.

3 W. Okon, Stownik.. ., op. cit., s. 22.
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lokwium oglosili deklaracje erfurckg w sprawie autonomii wyzszych
uczelni, okreslajac obowigzki pafnstwa wobec uczelni oraz zakres odpo-
wiedzialnosci uczelni wobec spoleczenstwa.

Autonomia uniwersytecka, wedlug powyzszej deklaracji, sprowadza
sie do pieciu obowigzkow panstwa wobec uczelni: 1) pafistwo musi sza-
nowaé akademicka wolno$¢ i autonomig..., poszanowanie autonomii
oznacza prawo instytucji akademickich do samodzielnego decydowa-
nia o wyborze srodkow realizacji zadan przed nimi postawionych badz
przez nie same przyjetych; 2) panstwo musi zezwoli¢ na okreslanie
i dbalos¢ o ich wlasng jakos¢ istandardy; 3) panstwo musi dostarczaé
uczelniom stabilne fundusze; 4) panistwo musi pozwoli¢ uczelniom spel-
nia¢ ich historyczne, badawcze i kulturotworcze funkcje; 5) panstwo
musi tak zliberalizowa¢ strukture i funkcjonowanie uczelni, aby pozwo-
li¢ im na wypetnianie ich uniwersalnych, ponadnarodowych funkcji.

Autorzy deklaracji erfurckiej wskazuja na wymagania wobec spolecz-
nosSci uniwersyteckiej: 1) uczelnia musi stanowi¢ odpowiedzialng i spojng
wspolnote, nie za§ anarchistyczne czy tez nieodpowiedzialne stowarzy-
szenie; 2) uczelnie muszg zapewniC przejrzysto$¢ i publiczny charakter
temu procesowi samoregulacji; 3) uczelnie muszg dotozy¢ wszelkich sta-
raf, aby zréznicowaé Zrddia swego finansowania (oznacza to finansowa-
nie uczelni z wielu zrddet, a nie tylko przez panstwo); 4) uczelnie muszg
by¢ wrazliwe na potrzeby spofeczenstwa; S) na uczelniach ciazy tez zobo-
wigzanie do pracy na rzecz pomyslnosci catej ludzkosci‘.

J. Brzezinski® pisze o trojakim rozumieniu sensu autonomii uniwer-
sytetu. Po pierwsze, autonomia uniwersytetu moze by¢ sprowadzona do
zgdania swobody w zakresie dysponowania Srodkami finansowymi.
Dysponowanie powinno by¢ zgodne z obowigzujgcym prawem finan-
sowym, pozbawione podporzadkowania r6znym ukiadom partyjnym
w systemie parlamentarnym. Po drugie, autonomia taczy si¢ z zagad-
nieniem wolnoSci, wyrazajgcym si¢ w swobodzie prowadzenia badan
naukowych i wykiadéw. Badania naukowe nie moga podlega¢ naci-
skom politycznym, ekonomicznym, czy §wiatopogladowym. Zasadami,
ktore regulujg postepowania badawcze powinny by¢ dyrektywy wyzna-
czone przez logike 1 metodologi¢ okreslonej dyscypliny. Po trzecie, au-

4 J. Brzezinski, Trwate.. ., op. cit., s. 212.
5 Ibidem, s. 213-214.

> w ramach
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tor dostrzega aspekt psychologiczny w interpretowaniu sensu autono-
mii, zgodnie z ktéorym mozna moéwi¢ o autonomii w odniesieniu do
poszanowania indywidualnego systemu wartoSci poszczegolnych
cztonkow spotecznosci uniwersyteckie;j.

Autonomie¢ pedagoga, zdaniem J. Niemca®, mozna ujmowaé w roz-
ny sposob. Pierwszy z nich mozna sprowadzi¢ do rozumienia autono-
mii pedagoga jako profesjonalisty kreujgcego decyzje samodzielnie.
Nauczyciel nie moze wyczekiwa¢ na instrukcje z zewnatrz, lecz sam
podejmuje decyzje w sprawie tresci, zasad, warunkow realizacji oczeki-
wan edukacyjnych poszczegélnych spotecznosci. Autonomia nauczy-
ciela moze by¢ rozumiana jako prawo do reinterpretacji procesu ksztal-
cenia wedlug najnowszych osiggni¢¢ nauki oraz wedlug wiasnych
przekonan i uznawanego systemu warto$ci. Autor wskazuje, ze nie au-
tonomia, ale interautonomia, jako droga w poczynaniach edukacyj-
nych, stanowié bedzie sens nowoczesnego, tworczego edukowania spo-
fecznosci w aspekcie lokalnym i globalnym.

Wolnosci w poszukiwaniach naukowych powinny towarzyszy¢ in-
dywidualne cechy pracownikow uniwersyteckich, takie jak: uczciwos¢
intelektualna, odpowiedzialnosé, zdolnos¢ tolerowania odmiennych
wartosci i przekonan bez utraty wiasnych, zdyscyplinowany umyst’.

J. Szczepanski® autonomie uniwersytetu interpretuje jako niezalez-
no$¢ w jego administrowaniu i stuzeniu prawdzie; jako posiadanie
prawa do ustalania kryteriow ocen zjawisk spotecznych z pozycji nad-
rzednosci i bezinteresownosci oraz jako niezalezne dobieranie czion-
kow kadry profesorskie;.

Wedtug K. Twardowskiego® przejawem autonomii uniwersytetu jest
posiadanie bezwzglednej duchowej niezaleznosci. Zalezno$¢ finanso-
wa uczelni od panstwa jest oczywista, ale nie jest znaczgca. Autonomia
powinna dotyczy¢ przede wszystkim badan naukowych, ktére nie po-
winny by¢ niczym skrepowane, ani zagrozone.

Zdaniem S. Hessena!® o autonomii w uniwersytecie decyduje wol-
no$¢ badan, nauczania i uczenia si¢ oraz samorzadnos$¢. Autonomie

6 J. Niemiec, Nauczyciel w przemianie i perspektywie, w: W. Prokopiuk (red.), Rozwoj
nauczyaela w okreste trans formacji, Bialystok 1998, s 80.
J. Pelikan, The Idea of the University. A Reexamination, Londyn 1992.
8 J. Szczepaniski, Szkice o szkolnictwie wyzszym, Warszawa 1976.
k4 K. Twardowski, Wybdr pism psychologicznych i pedagogicznych, Warszawa 1992.
10 S. Hessen, Filozofia, kultura, wychowanie, Warszawa 1973.

L/SP/0040/2023/01
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traktowatl jako istote¢ idealng oraz zasade regulacyjna. Dostrzegal roz-
norodne zaleznosci i sity nacisku na uniwersytet. Twierdzil, ze uniwer-
sytet jest instytucja panstwows, posiada status publiczno-prawny,
ktorego przestrzegania chroni panstwo, a o bycie wewnetrznym uni-
wersytetu powinna decydowaé nauka, a nie interesy panstwa, partii itp.

Autonomia wspoélczesnego uniwersytetu rozumiana jest jako samo-
rzadnos¢, czyli mozliwos¢ decydowania o wiasnych sprawach we wia-
snym gronie. Samorzgdno$¢ uniwersytetu dotyczy organizacji zycia
uczelnianego i zawiera si¢ w prawie do: wyznaczania przedmiotéw na-
uczania, planu studiéw, organizacji zakladow dydaktyczno-naukowych
(katedr), wyboru ciat sprawujgcych wiladze, a takze dotyczy prawa do
nadawania stopni naukowych!!,

Autonomia uniwersytetu polskiego jest ograniczona przez panstwo
w zakresie finansowym i organizacyjnym, mniej widoczne jest to ogra-
niczenie w zakresie merytorycznym. Ograniczenie finansowe autono-
mii uniwersytetu przejawia si¢ w tym, ze panstwo decyduje o wysoko-
sci ptac pracownikéw, o mozliwosciach rozwoju uczelni (rozbudowy,
ulepszenia warunkéw lokalowych pracy), o wysokosci grantow. Wpro-
wadzany konsekwentnie system uzalezniajgcy finansowanie poszcze-
golnych uczelni od skiadu kadry.pedagogicznej, od poziomu badan,
stopniowo zaczyna roznicowac polskie uniwersytety.

W zakresie organizacyjnym ingerencja panstwa przejawia si¢
w okreslaniu ksztaltu i zasad funkcjonowania uniwersytetu w Ustawie
o szkolnictwie wyzszym. Taka zalezno$¢ jest uzasadniona potrzebg po-
rownywalnosci dyploméw poszczegélnych uczelni w Polsce, zamierze-
niem utrzymania w kraju podobnego ksztaltu uczelni, umozliwiajace-
go by¢ moze w przysziosci studentom realizacje wolnosci uczenia sie.

Panstwo ustala ramy funkcjonowania uniwersytetu, w tych ramach
za$ uniwersytet moze by¢ samorzadny. Obecnie wyraZnie wzrasta sto-
pief autonomii uniwersytetu.

Roéznorodnosé jako cecha charakterystyczna uniwersytetu moze
przyjmowaé dwojaki sens. Wedtug pierwszego oznacza mozliwos¢ wie-
lu drég prowadzacych do odkrycia naukowego, czyli oznacza poszano-
wanie pluralizmu teoretycznego i metodologicznego. Osobowos¢ ba-

u Por. T. Bauman, Uniwersytet wobec zmian spoteczno-kulturowych, Gdarisk 2001.
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dawcza moze ksztaltowac sie w warunkach dialogu prowadzonego przez
osoby o roznych preferencjach $wiatopogladowych, teoretycznych
1 metodologicznych. W takiej sytuacji adept nauki uczy si¢ poszano-
wania innego punktu widzenia i uczy si¢ prowadzenia dyskusji wyko-
rzystujac argumenty naukowe, gdzie o stusznosci stanowiska decyduje
prawda. Za prawde uznaje si¢ te twierdzenia, ktore sa zgodne z aktual-
nym stanem wiedzy. Jest to wazna zasada metodologii, jak i etyki
naukowej, ktérg powinni respektowaé pracownicy naukowi'

Zgodnie z drugim sensem r6znorodno$¢ oznacza wielo$¢ orienta-
cji Swiatopogladowych, wielo§¢ pogladéw politycznych, wielokulturo-
wos¢. W uniwersytecie ksztaltuje si¢ postawy tolerancji i dezaprobaty
dla przejawdéw etnocentryzmu, obskurantyzmu, antysemityzmu, funda-
mentalizmu religijnego. Uniwersytet przez wieki swego trwania prze-
kraczal, w poszukiwaniu prawdy i w jej nauczaniu, wszystkie mozliwe
granice. W jednoczacej sie¢ Europie, w dobie globalizacji $wiata nie po-
winno by¢ miejsca na uniwersytet zamknigty w granicach jednego pan-
stwa, jednego systemu politycznego, jednej religii, czy jednego naro-
du®3.

Kolejng cecha konstytutywna uniwersytetu jest komplementar-
no$¢ badania i nauczania. Autorzy Wielkie; Karty Uniwersytetow
Europejskich w art. 2. piszg: ,,Dzialalno$¢ naukowa i dydaktyczna w uni-
wersytetach musi by¢ ze sobg nierozerwalnie zwigzana, jesli nauczanie
ma sprosta¢ zmieniajacym si¢ warunkom, potrzebom spoleczenstwa
oraz postepowi wiedzy”.

O sile uniwersytetu stanowi program badan podstawowych i jego
konsekwentna realizacja. Z prowadzeniem badan powinna i§¢ w parze
dydaktyka uniwersytecka prowadzona na najwyzszym poziomie mery-
torycznym, metodologicznym i metodycznym, zgodna z najnowszymi
osiggnigciami nauki o edukacji'*. Pracownik naukowy uniwersytetu
najczesciej pelnigcy rowniez role nauczyciela akademickiego powinien
przejawiaC postawe tworcza.

W nowoczesnym uniwersytecie badania i zajecia dydaktyczne po-
winny wzajemnie dopetnia¢ si¢ i wspomagaé. Badania stajg si¢ skutecz-

2 J. Brzezifiski, Trwdle....,0p.cit, s. 215.
B Ibidem, s. 214-215.

4 K.Denek, Zagrozenia. ..., op. cit, s.8.
15 J. Brzezifiski, Trwale..., op. cit, s. 216.
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ng metodg i formg ksztalcenia w uczelni. Okazujg si¢ bardzo stymulu-
jace dla studentéw, jak i nauczycieli akademickich, wystepuja jako
atrakcyjne i efektywne metody dydaktyczne. Z procesem badawczym
zwigzane jest stawianie pytan i ocenianie ich wagi, i poszukiwanie od-
powiedzi za pomocg odpowiednio dobranych metod badawczych. Stu-
dent wigczony do procesu badawczego rozwija zdolnos¢ kreatywnego
myslenia, ksztaltuje postawe dociekliwego badacza. Nauczyciel akade-
micki wspiera rozwodj studentéw, nie oferujac gotowych odpowiedzi's.

F. Bereznicki’ wskazuje na trudno$¢ pogodzenia tych dwoch ro-
dzajow rdl nauczyciela akademickiego, dwoch rodzajow kompetencji:
kompetencji dydaktycznych oraz kompetencji badawczych. Mozna tu
mowié¢ o dwdch grupach pracownikéw. Pierwsza — to ,badacze” nasta-
wieni giéwnie na zdobywanie i rozwdj wiedzy naukowej, szybko awan-
sujacy w hierarchii naukowej. Druga grupa tzw. ,,dydaktykow” kon-
centrujgca si¢ na nauczaniu. Praca dydaktyczna wymaga statego
studiowania literatury, aktualizowania ¢éwiczen i wykladoéw, operowa-
nia nowoczesnymi metodami i Srodkami dydaktycznymi, permanent-
nego doskonalenia umiejgtnosci dydaktycznych.

W literaturze mozna zetknaé si¢ z opinia, ze bez dzialalno$ci na-
ukowej niemozliwa jest dziatalno$¢ dydaktyczna na odpowiednim po-
ziomie. Niekt6rzy autorzy s3 zdania, iz praca kazdego nauczyciela to
praca badawcza.

Sadze, ze dobrym nauczycielem uniwersyteckim moze by¢ tylko
rownie dobry badacz, ktéry nie tylko zna tresci z okreslonej dyscypli-
ny naukowej, ale zna rowniez dobrze jej metodologie i ma ciggle otwar-
ty warsztat badawczy, czyli ustawicznie poszukuje, tworzy nowg wiedze,
weryfikuje wczeSniej poznane twierdzenia. Postawa tworcza nauczyciela
implikuje postawy tworcze studentow.

Czwartg cechg konstytutywng uniwersytetu jest zdobywanie praw-
dy, czyli permanentne doskonalenie warsztatu badawczego, rozwijanie
swiadomosci metodologicznej w celu dochodzenia do prawdy i ciagle
jej poszukiwanie. Ta osobliwos¢ ukierunkowuje uniwersytet na prowa-
dzenie badan podstawowych, w zalozeniu ktérych pozostaje poszuki-

16 K. Denek, Zagrozenia. . ., op. cit,, s.9.

7 F. Bereznicki, Przygotowanie pedagogiczne nauczycieli akademickich a samodzielne stu-
diowanie, w: E. Radecki (red.), Student — nauczyciel akademicki (relacje interpersonalne). Szczecin
1998.
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wanie odpowiedzi na najbardziej kluczowe dla zrozumienia istoty ota-
czajgcej rzeczywistosci, pytania®®. O istocie uniwersytetu stanowi pro-
gram badan podstawowych, a nie program badan stosowanych czy
wdrozeniowych. Uniwersytet powinien odpiera¢ wszelkie naciski in-
stytucji wspierajgcych finansowo w kierunku podejmowania badan
krotkoterminowych, stosowanych, zachowujgc swg autonomie.

O istocie uniwersytetu w duzej mierze decydujg peinione funkcje.
Klasyczng funkcjg uniwersytetu jest uprawianie nauki. Do podstawo-
wych zadan konstytuujacych wizje funkcjonowania uniwersytetu zali-
cza sie¢:

— wspieranie indywidualnego rozwoju studenta,
— przygotowanie zawodowe,

— zachowanie i przekazywanie wartosci kultury,
— prowadzenie ogdlnych badan naukowych,

— ksztalcenie elity spotecznej®.

Uniwersytety traktowane sg jako depozytariusze kultury i nauki,
osrodki spotecznego potencjatu intelektualnego i kreowania wiedzy?°.

3.2. Uniwersytet w obliczu wyzwafi zmieniajgcego sig
spoleczefistwa

Przez wiele dziesiecioleci w tradycji Europy takie podmioty, jak: stu-
denci, rodzice czy pracodawcy nie mieli wplywu na ksztait edukaciji.
W interesie obywateli wystgpowalo panstwo, ktore traktowalo wszyst-
kie szkoly wyzsze, a w nich wydzialy i kierunki bardzo jednolicie.
Uczelnie nie musialy konkurowaé o studentow, ani o dotacje, ktére
przydzielane byly przez ministerstwo stosownie do planowanej liczby
przyje¢ na studia. Uniwersytet mial ograniczong autonomi¢, poniewaz
o wielu kwestiach zwigzanych z jego funkcjonowaniem decydowaty
wladze centralne. Ustalaly zasady rekrutacji, limity przyjeé, wysokosci

18 J. Brzeziniski, Trwate....,0p., cit, s. 217.

19 T. Lewowicki,Przemiany oswiaty, Warszawa 1994, s. 98-99.

2 T. Hejnicka-Bezwiriska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwos'ci, Byd-
-goszcz 2002, s. 58.
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pensum dydaktycznego, powolywaty nowe kierunki. W gestii szczebla
centralnego lezaly réwniez zasady zatrudniania, rozdzial stanowisk,
czyli ksztaltowanie struktury wewnetrznej uczelni. Podstawowg formg
ksztalcenia uniwersyteckiego byly studia dzienne w pelnym wymiarze
dla absolwentow szko6t srednich?!.

Zmiany w uniwersytetach zaczely pojawiac si¢ w latach osiemdzie-
sigtych, w czasie stopniowego ksztaltowania si¢ spoleczenstwa in-
formatycznego. Wzrosta wowczas liczba chetnych do podejmowania
studiow wyzszych, nastepowato zréznicowanie oczekiwan spotecznych
wobec uniwersytetu. Postep techniczny powoduje wzrost zasobu infor-
macji, a takze szybkie starzenie si¢ wiedzy. Ludzie starajg si¢ ja aktuali-
zowa¢ i wielokrotnie uzupeinia¢ w ciaggu zycia zawodowego. Pojawia
sie nowy rodzaj kandydatéw do podejmowania studiow, o zréznicowa-
nym pochodzeniu i kwalifikacjach, z réznych grup wiekowych. Roz-
wijajg si¢ nietradycyjne formy ksztalcenia: studia zaoczne, wieczoro-
we, permanentne, krotkie kursy, ksztaicenie na odlegto$¢. Rozwoj
techniki wkracza do uczelni, powoduje wprowadzenie nowych techno-
logii ksztatcenia. Konieczne s3 reformy tresci ksztatcenia, zmierzajace
do rozwijania wiedzy ogolnej i ksztaltowania umiejetnosci samoksztal-
cenia. Nastepuje rozwoj nowych kierunkow studiow i badan, czesto ba-
dan o charakterze interdyscyplinarnym. Uniwersytet jest poddawany
naciskom swego otoczenia, ktore rowniez ustawicznie zmienia si¢, sta-
je sie heterogeniczne. W takiej sytuacji trudno jest sprosta¢ wszelkim
oczekiwaniom spolecznym, a zatem uniwersytet jest zmuszony do do-
konywania wybordow, kierujac si¢ wewnetrzng autonomig?.

Uniwersytety racjonalnie podchodza do zmian, ktére zachodza wo-
ko6t nich®. Do najczgstszych przyczyn, ktére generuja zmiany uniwer-
sytetu nalezy zaliczy¢:

— upowszechnianie si¢ wyzszego wyksztalcenia,

— przeobrazenia procesu produkcji i ustawiczng zmienno$¢ wymogow
kwalifikacyjnych,

— tworzenie si¢ rynku ofert edukacyjnych,

2 J. Jablecka, Misja orgamizacji a misja uniwersytetu, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze”
nr 2/16, 2000, s. 10.

2 Ibidem, s. 11.

B W dniach 25-26 pazdziernika 2002 roku odby1a si¢ konferencja na temat: Uniwersytet
w sytuacji gwaltownych przeobrazen cywilizacyjno-kulturowych; straznik tradycji czy promotor
zmian? zorganizowana przez Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego.
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— rozprzestrzenianie si¢ wzoréw kultury konsumpcyjnej itp.

Dokonujace si¢ zmiany ustrojowe implikuja coraz bardziej klarow-
ny kierunek zmian w uczelni, a mianowicie:
— zmiany ideologii edukacyjnej,
— zmiany w strukturze szkolnictwa wyzszego,
— tendencje zblizania si¢ szk6l wyzszych do miejsc zamieszkania stu-
dentow,
— realizacj¢ funkcji regionalnej przez szkote wyzsza,
— uwzglednianie warunkéw, potrzeb regionu, jego rozwoju,
— indywidualizacj¢ ksztalcenia?.

Postuluje sie coraz czesciej potrzebe adaptacji uczelni do oczekiwan
studentow. Uczelnia ma tworzy¢ warunki do rozwoju miodego cziowie-
ka, wyzwala¢ jego aktywnosc.

Na tle dokonujgcych si¢ przemian zmieniaja si¢ zadania szkoly wy-
zszej. Szkolnictwo wyzsze powinno realizowac¢ swoje funkcje, uwzgled-
niajgc zmieniajace si¢ potrzeby spoleczne, gospodarcze, itp. Mozna wy-
rozni¢ funkcje szkoly wyzszej, ktore sa wyzwaniem dokonujgcej sie
transformacji?’:

— zachowanie pokoju, bezpieczenstwa,

— zachowanie ochrony zdrowia,

— wdrazanie do podmiotowosci,

— poszukiwanie tozsamosci,

— ksztaltowanie wizji §wiata wartosci,

— oddzialywanie na przemiany dokonujace si¢ w kraju,
— wspieranie rozwoju spoleczefistwa i panstwa,

— zblizanie uniwersytetu do uczelni zagranicznych?.

M. Malewski?’ prezentuje ewolucj¢ uniwersytetu od wspolnoty do
przedsig¢biorstwa.

Pierwsza i najstarsza forma organizacyjna istnienia uniwersytetu
byla wspélnota ludzi poszukujacych prawdy. Prawda jako kategoria ak-

u K. Jaskot, referat wygtoszony na konferencji w Migdzyzdrojach, 27-28 maja 1997.

3 T. Lewowicki, Przemiany ..., op. cit., s. 101.

% Na tle literaturowego zarysu wartosci i funkcji uniwersytetu prezentuje opinie studen-
téw na temat realizacji zadan przez uniwersytet oraz oczekiwan studentéw wobec uniwersytetu
w: W. Wréblewska, Aspirage. .., op. cit.

u M. Malewski, Ewolucja untwersytetu. ..., op. cit., s. 23 i nastepne.

stawie umowy BIBL/SP/0040/2023/01
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sjologiczna zrownywata ludzi. Wobec prawdy wszyscy byli rowni. R6z-
nicowal ich stopien wtajemniczenia w prawde, wedtug ktorego wyroz-
niano mistrzéw i adeptéw. Adepci pracujgc pod kierunkiem mistrzow,
uczestniczac w dysputach, poznawali reguly heurystyczne, zasady lo-
giki, procedury badawcze, formulowali hipotezy, rozwigzywali proble-
my, dochodzili do twierdzen, ktore wspolnota uznawata za poznawczo
prawomocne.

W tak zorganizowanym uniwersytecie bylo miejsce na indywidual-
no$¢ i tozsamoS¢ studenta. Wspélnotowa organizacja uniwersytetu
sprzyjala rozwijaniu odkrywczosci i samodzielnoSci myslenia studen-
ta. W uniwersytecie zorganizowanym w formie wspolnoty wiasciwe
miejsce zajmowato samoksztalcenie i autokreacja studentow.

W miejsce uniwersytetu w formie wspolnoty wyksztaicita sie forma
uniwersytetu jako organizacja biurokratyczna. Spoteczno$¢ uniwer-
sytetu dzielita si¢ na nauczycieli — badaczy, administracj¢ i studentéw.
Kazda grupa miata do speinienia wyraznie okreslone role. Ich realiza-
cja byla obwarowana przepisami prawnymi. Interakcje w tak zorgani-
zowanym uniwersytecie miaty charakter bezosobowy. Proces ksztalce-
nia stawal si¢ apersonalny. Student stawal sie¢ jednostka statystyczna.
Proces przekazywania wiedzy byl kontrolowany przez formalne proce-
dury oceny jakosci, takie jak: egzaminy, kolokwia, uczestnictwo (obec-
nos¢), stopnie, terminowo$¢ zaliczen itp.

W tak funkcjonujagcym uniwersytecie ,student nie jest traktowany
jako samodzielny podmiot, z ktérym prowadzi si¢ dialog, ale jako uktad
reaktywny i zewnatrzsterowny. Staje si¢ przedmiotem oddzialywan, od-
biorcg wiedzy naukowej i odbiorca spotecznych wartosci. [...] Jedno-
cze$nie inicjatywa, pasja poznawcza, przedsiebiorczo$¢, planowanie ry-
zykownej zmiany, wybdr niepowtarzalnej drogi zycia — a wigc wszystko
to, dzi¢ki czemu stajemy sie ludZmi — zostaje zepchniete na dalszy plan
lub zupetnie zignorowane. W tym masowym, biurokratycznym i sztyw-
nym systemie brak jest miejsca na samoksztalcenie i autokreacj¢”?.

Uniwersytet zorganizowany w formie korporacji jest zorientowany
przede wszystkim na zatrudniony w nim personel. Podstawowg warto-
scig korporacji jest lojalnos¢é wobec kierownictwa. Studenci sg elemen-
tem malo istotnym w uniwersytecie.

® J. Kozielecki, Czlowiek oswiecony czy innowacyjny, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 1,
1987,s.6.
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Kolejnym modelem uniwersytetu moze by¢é wzor przedsiebior-
stwa. Funkcjonowanie tak zorganizowanego uniwersytetu opiera si¢
na komercyjnych kryteriach rynkowych. Edukacja uniwersytecka sta-
je si¢ rynkowa forma ustug oSwiatowych. Sa one adresowane do poten-
cjalnych klientéw, zgodnie ze zglaszanymi przez nich potrzebami.
W uniwersytecie zorganizowanym w formie przedsigbiorstwa student
— Kklient staje si¢ najwazniejszym skiadnikiem procesu edukacyjnego.

W zmieniajagcym si¢ uniwersytecie ewolucji podlegajg cele ksztal-
cenia. Istota owych zmian polega na tym, ze w modelu tradycyjnym
cele wigzaly sie z madroscig, a'w modelu wspéiczesnym zorientowa-
nym na ksztalcenie profesjonalistow, koncentrujg si¢ wokot sprawno-
Sci. Badania K. Jaskota przeprowadzone w pieciu wybranych uniwer-
sytetach wskazujg, ze jeszcze na poczatku lat 90. proces studiowania
wigzal si¢ z rozwojem intelektualnym oraz zmiang postaw wobec sie-
bie i innych ludzi, a w polowie lat 90. ksztalcenie uniwersyteckie
zaczelo opiera sie na uzyskiwaniu wysokich kompetencji i btyskotli-
wej kariery zawodowej®.

Mozna zauwazy¢, ze uniwersytet ewoluuje w stron¢ modelu uniwer-
sytetu rynkowego. Coraz wyrazniej w jego dzialaniach dostrzega si¢
nastawienie na potrzeby i oczekiwania odbiorcéw ustug uniwersytec-
kich. Zdarza sie, ze funkcjonowanie uczelni zalezne jest od sponso-
row3®, W takim modelu uniwersytetu zawiera sie wig¢cej elementow no-
wych niz tych tradycyjnych, odziedziczonych, stanowigcych cechy
konstytutywne uczelni.

W ostatnich latach zauwaza si¢ oddalanie badan od ksztalcenia. Pro-
wadzone przez uniwersytety badania sg coraz silniej zorientowane na
potrzeby gospodarki, s3 to badania wdrozeniowe, krdtkoterminowe.
Naste¢puje zmniejszenie Srodkow panstwowych na badania podstawo-
we, realizowane w diugim okresie. Uniwersytety staja przed koniecz-
noscig poszukiwania innych zrdodel finansowania. Znajduja je przewaz-
nie na badania krétkoterminowe, ukierunkowane rynkowo3!.

Masowos¢ ksztalcenia studentéw w uniwersytecie utrudnia zacho-
wanie komplementarnosci badan naukowych i ksztalcenia. Poza tym

» K. Jaskot, Swiadomos¢ indywidualnego rozwoju studentow w trakeie studidw (raport z ba-
dan), Szczecin 1994.

0 K. Denek, Zagrozenia i wyzwania. ..., op. cit,, s. 15.

3 Ibidem,s.9.
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prowadzi do obnizenia poziomu studiéw, do transmisji skodyfikowanej
wiedzy podrecznikowej, a nie do transmisji wiedzy tworzonej przez na-
uczycieli akademickich, ktérzy prowadzg badania wraz ze studentami.

Mozna réwniez zauwazy¢ coraz czestsze odchodzenie uniwersytetu
od dazenia do przygotowania absolwentow o szerokich podstawach hu-
manistycznych i szerokiego, refleksyjnego myslenia, na rzecz waskiej
specjalizacji. Uniwersytet przestaje by¢ miejscem wspdlnego poszuki-
wania prawdy, a staje sie oSrodkiem, w ktorym wyglasza si¢ wlasne po-
glady?.

Komisja Europejska do spraw edukacji®* zdecydowanie opowiada
sie za przywrdceniem uniwersytetom tradycyjnego statusu, wyrazaja-
cego si¢ w wysokim i harmonijnym poziomie wypelniania czterech
podstawowych funkcji: prowadzeniu badan naukowych, organizowa-
niu wymiany naukowej, ksztalceniu najwyzej wykwalifikowanych kadr
(elity intelektualnej, politycznej, gospodarczej), inicjowaniu i uczest-
niczeniu w debatach spolecznych i etycznych dotyczacych przysziosci.

Uwazam, iz przed pracownikami naukowo-dydaktycznymi uniwer-
sytetu staje wazne zadanie, aby zachowac jego cechy konstytutywne,
ajednocze$nie promowaé zmiany.

3.3. O procesie edukacyjnym w uniwersytecie

W czasach ujednoliconej organizacji wszystkich uczelni w Polsce
obowigzywatly jednolite programy na tych samych kierunkach studiéw,
stosowane byly podobne metody ksztalcenia, a zatem proces dydaktycz-
ny byl ujednolicony. Zréznicowanie do ksztalcenia uniwersyteckiego
wprowadzali nauczyciele akademiccy zatrudnieni w zaktadach danego
wydziatu.

W kontekscie zmian natury globalnej, zmian w edukacji dokonujg
sie zmiany w procesie ksztalcenia w szkole wyzszej. Sg one pochodng
spolecznego rozumienia celow i zadan stawianych przed uczelnia, przy-
jetej filozofii edukacyjnej, rozumienia istoty studiowania.

a2 Ibidem,s. 12.
3 J. Delors, Edukacja... op. cit.
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T. Bauman?* dostrzega mozliwos¢ dwoch grup pogladéw na temat
ksztalcenia w uniwersytecie: studiowanie jako nabywanie znaczen
iuczenie sie jako tworzenie znaczen. Pierwsza, szeroko rozpowszech-
niona w polskiej dydaktyce szkoly wyzszej, oparta w duzej mierze na
dydaktyce J. F. Herbarta. Zgodnie z zalozeniami dydaktyki tradycyjne;j
proces ksztalcenia jest rozpatrywany pod kjtem nauczania i koncen-
truje si¢ na czynnosciach nauczyciela, bedacego jego inicjatorem i kre-
atorem. O efektach procesu ksztalcenia w uczelni, zgodnie z powyzszy-
mi zalozeniami, $wiadczg zmiany w osobowosci studenta spowodowane
przez realizowany proces. Proces uczenia sie studenta jest rezultatem
odpowiednich oddzialywan nauczyciela akademickiego, nadzorujace-
go i kontrolujgcego jego przebieg.

Studiowanie jest kontynuacjg procesu nauczania, ktory odbywat si¢
na nizszych szczeblach ksztalcenia. Przebiega on podobnie, wediug
tych samych prawidtowosci i zasad, ktore formutuje dydaktyka ogélna.
Dydaktyka szkoly wyzszej jest wzbogacona o dodatkowy element,
a mianowicie wprowadzenie do procesu ksztalcenia procesu badawcze-
go. W. Okon twierdzi, ,,aby wdrozy¢ studentéw do tworczego przetwa-
rzania rzeczywistosci, konieczne jest przyzwyczajenie ich do badania
rzeczy i zdarzen przed przystgpieniem do ich przeksztaicania”.

Studiowanie polega na poznawaniu przez studenta okreslonej dzie-
dziny nauki pod kierunkiem nauczyciela, zdobywaniu wiedzy ,na dro-
dze opanowywania struktur odpowiadajacych rzeczom i zdarzeniom
oraz ich realnym ukiadom™%*.

Proces ksztalcenia rozumiany jest jako przekazywanie nagromadzo-
nej przez pokolenia gotowej wiedzy. Giéwna rol¢ w tym procesie od-
grywa nauczyciel, ktory wie wiecej i lepiej, a jego zadanie polega na
odpowiedniej manipulacji dostepnymi mu Srodkami, ,,aby wiedza przez
niego przekazywana stala si¢ jednocze$nie wiedza nauczanego™.
Ksztalcenie jest procesem jednostronnego oddzialywania nauczyciela
na uczniéw poprzez stosowanie odpowiednich strategii, najczesciej po-
dajacej, a z tym zwigzanych metod asymilacji wiedzy. W takim proce-
sie edukacyjnym brak miejsca na aktywnos¢, samodzielnos$¢ studentow.

34 T. Bauman, Uniwersytet. . .., op. cit., s. 113.

3 W. Okon, Elementy dydaktykiszkoty wyzszej, Warszawa 1973.
3 Ibidem, s. 132.

7 T. Bauman, Uniwensytet. .., op. cit., s. 114.
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W efekcie tego absolwenci charakteryzujg -sie niesamodzielnoscig, nie-
swiadomoscia swoich praw, wyuczona bezradnoscia.

Druga grupa pogladow na proces edukacyjny uczelni wigze si¢
z ideg uniwersytetu liberalnego, w ktdrym panuje wolno$¢ nauczania
iuczenia si¢ i obie strony biora odpowiedzialnos¢ za dokonywane przez
siebie wybory. Takie spojrzenie na proces edukacyjny ma swoje uza-
sadnienie w koncepcji poznawania przez badanie, opracowanej przez
J. Dewey’a. W procesie ksztalcenia, wedtug dydaktyki progresywistycz-
nej, koncentruje si¢ uwage na aktywnosci ucznia, jego samodzielnym
dochodzeniu do wiedzy poprzez rozwigzywanie probleméw. Zadaniem
nauczyciela w tak rozumianym procesie ksztalcenia jest stwarzanie oka-
zji do uczenia si¢, wskazywanie mozliwych drég poszukiwan i zach¢-
canie do samodzielnego penetrowania. Studiowanie jest pojmowane
jako proces badania, samodzielnego dochodzenia do wiedzy, ktorego
celem jest ksztaltowanie umiej¢tnosci krytycznego postugiwania sie
wiedza, krytycznego rozumienia §wiata, jak i innowacyjnosci i kreatyw-
nosci w dzialaniu, z jednoczesnym dazeniem do emancypacji. Ksztat-
cenie emancypacyjne zaklada przygotowanie uczacych sie do samo-
dzielnego dzialania, autonomicznego rozstrzygania, projektowania
strategii rozwigzywania problemow3.

Ksztaltowaniu krytycznosci w mysleniu sprzyja zatozenie o niepew-
nosci wiedzy, o jej niedoskonatosci, niepelnosci i potrzebie jej ciagte-
go weryfikowania. Postawa krytyczna wobec nauki przejawia si¢ w ro-
zumnym rozpatrywaniu prawdziwosci sadoéw, a nie Slepym przekonaniu
o niepodwazalnosci prawdy i zaufaniu autorytetom ja firmujacych. Za-
checanie studentéw do krytycznosci oznacza przyznanie im prawa do
nieakceptowania zastanej wiedzy, do samodzielnego poszukiwania,
tworzenia wlasnej wiedzy oraz do samodzielnosci w mysleniu®.

W procesie dydaktycznym, ktérego istota jest tworzenie znaczen,
wszyscy jego uczestnicy odgrywaja aktywna rol¢, wlasne znaczenia
tworzg i ujawniajg nauczyciele i uczniowie. Wktad wystepujacych pod-
miotdw w procesie poznawania jest zroznicowany, bowiem rozne sg ich
doswiadczenia i zasob wiedzy. Warunkiem koniecznym do procesu

38 por. R. Kwasnica, Ku pytaniom o psychopedagogiczne ksztalcenie nauczycieli, ,,K wartal-
nik Pedagogiczny” nr 3, 1990.
» T. Bauman, Unwersytet. . ., op. cit, s. 118.




3 o UNIWERSYTET W OBLICZU ZMIAN 49

uczenia sie rozumianego jako tworzenie znaczen jest zgoda w dziala-
niu i che¢é wspoéipracy obu stron interakcji.

Tresci edukacyjne sg traktowane jako efekt wspotdziatania nauczy-
ciela i studentéw. Wiedza studentéw nabyta podczas zajeé, indywidual-
nych studiéw nie jest zbiorem przyjetych od kogo$ statych twierdzen,
teorii, lecz efektem indywidualnego wytwarzania znaczen przez po-
szczegblnych uczestnikOw wspotdziatania w procesie poznawania.
W tak rozumianym procesie uczenia si¢ odbywa si¢ przeksztalcanie
owej wiedzy, wigczanie jej do swiata wiasnych doswiadczen. Tak poj-
mowana edukacja jest traktowana jako wymiana intersubiektywnych
doswiadczen, w ktdrej wszyscy jej uczestnicy traktowani sg jako kom-
petentni partnerzy. Podczas takiego wspoéidzialania kazdy z uczestni-
kow tworzy wilasne znaczenia. Tresci ksztalcenia w takim procesie nie
stanowig gotowego do zapamietania pakietu wiedzy, a podlegaja nie-
ustannym interpretacjom w procesie tworzenia znaczen. Istota takiego
procesu nie jest przekazywanie tresci, lecz komunikacja, dialog, poro-
zumiewanie si¢. Intencja tak rozumianego procesu ksztatcenia jest da-
zenie do tego, aby wiedza przeszia przez filtr interpretacji uczacego sie
1 zostata wiaczona do jego struktur poznawczych*.

Scharakteryzowane poglady na proces ksztalcenia w uniwersytecie
wyznaczajg treSci ksztalcenia, sposdb prowadzenia zaje oraz relacje
miedzy nauczycielem a studentami. Pierwsze podejscie wyznacza po-
stuszenstwo studentow, odtwarzanie wiedzy, kroczenie za nauczycielem,
nauczanie miodziezy przez przekazywanie znaczen. Drugie spojrzenie
na proces edukacji w uniwersytecie eksponuje samodzielnosé studiuja-
cego, zacheca do dokonywania wyborow, poszukiwan, krytycyzmu
1 watpienia, poniewaz proces ksztalcenia pojmowany jest jako stwarza-
nie okazji do tworzenia wiasnych znaczen, generowania wiasnej wie-
dzy w partnerskich relacjach z nauczycielami i kolegami*.

Zaprezentowane podejScia do procesu ksztalcenia w uniwersytecie
s3 jednostronne, a nawet przeciwstawne sobie. W pozytywnym $wietle
przedstawione zostato podejscie, zgodnie z ktérym studiowanie jest ro-
zumiane jako tworzenie znaczen. Wigcej cech negatywnych przypisa-
no strategii studiowania pojmowanego jako przyswajanie znaczen prze-

“© Ibidem, s. 119.
4 Ibidem, s. 120.
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kazywanych przez nauczyciela. Mysle, ze podejscie wediug ktorego
uczenie si¢ jest postrzegane jako tworzenie znaczen jest blizsze wspot-
czesnej edukacji na poziomie wyzszym. Przyjecie takiej koncepcji edu-
kacji w uniwersytecie jest uzasadnione najnowszymi teoriami pedago-
gicznymi oraz psychologicznymi.

Wydaje mi sie stusznym, aby we wspoétczesnej uczelni dominowata
strategia ksztalcenia jako tworzenie znaczen, ze wzgledu na swoje wy-
sokie walory dydaktyczno-wychowawcze. Jednak nie mozna odrzucié
strategii ksztalcenia jako przekazywanie znaczen. Cz¢sto wymienione
podejscia do procesu ksztalcenia warunkujg si¢ nawzajem. Realizacja
strategii ksztalcenia jako tworzenie znaczen jest mozliwa dzigki pozna-
niu wiedzy przekazanej przez nauczyciela, czy podrecznik. Z historii
oSwiaty znamy juz jednostronne podejScia do procesu ksztalcenia o nie-
korzystnych konsekwencjach*2.

Sadze, iz we wspolczesnym uniwersytecie nalezy realizowaé obie
scharakteryzowane strategie ksztalcenia, z dominacjg strategii, w kto-
rej jest eksponowana aktywno$¢ i samodzielno$§¢ studentéw. Scharak-
teryzowane strategie nie powinny by¢ jedynymi strategiami w realiza-
cji celow edukacyjnych, nabywaniu kompetencji przez studentéw we
wspoOlczesnym uniwersytecie. Nalezy uwzglednié strategie ekspozycyj-
ng ksztalcenia, w trakcie jej realizacji studenci majg okazj¢ przezywaé
wartoSci naukowe, moralne, estetyczne i inne, a takze tworzy¢ nowe
wartosci, tym samym poszerza¢ dorobek narodowej kultury. Coraz cze-
Sciej powinna by¢ realizowana w uczelni strategia praktyczna, aby stu-
denci mieli okazj¢ stosowaé poznang, odkrytg wiedz¢ w konkretnych
sytuacjach, a takze poglebiaC wiedze poprzez dziatania praktyczne, jak
rowniez weryfikowaé poznane teorie, twierdzenia, prawa w toku dzia-
fan praktycznych. Stosowanie réznorodnych strategii zapewnia mozli-
wos¢ wielostronnego rozwoju osobowosci studentéw. W uczelni stu-
dent powinien znajdowal okazje do ksztaltowania nie tylko sfery
intelektualnej, ale emocjonalnej i psychoruchowe;j.

Zmiany w mysleniu o ksztalceniu uniwersyteckim powodujg prze-
ksztalcenia w poszczegélnych elementach procesu edukacyjnego. War-

“ Mam tu namysli dwa jednostronne systemy dydaktyczne: system J. F. Herbarta i sys-
tem J. Dewey’a, jak tez jednostronne teorie doboru tresci ksztalcenia: materializm dydaktyczny,
formalizm dydaktyczny, utylitaryzm dydaktyczny.
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to zwréci¢ uwage na niektére z nich, a mianowicie kompetencje, war-
tosci i cele, tresci, metody ksztalcenia, formy organizacji procesu edu-
kacyjnego.

Zadaniem edukacji uniwersyteckiej jest ksztaltowanie kompetenciji
studentéw. Przy jej ustalaniu zwraca si¢ uwage na uniwersalne wartosci
i takie priorytety, jak: samodzielno$¢, przygotowanie ich do zycia w de-
mokratycznym spoleczenistwie opartym na gospodarce rynkowej,
skoncentrowanie uwagi i wysitku mtodego pokolenia na wiasnej przy-
sztosci, poprawie jakosSci zycia i indywidualnego rozwoju. Do kluczo-
wych kompetencji studenta nalezy zaliczy¢:

43

studiowanie jako rozwigzywanie problemdéw poznawczych i realiza-
cyjnych, organizowanie procesu uczenia si¢ i przyjmowanie odpo-
wiedzialno$ci za wlasne wyksztalcenie, wykorzystywanie doswiad-
czen i taczenie réznych elementéw wiedzy;

myslenie, dostrzeganie zwigzkow przeszloSci z terazniejszoscia, a tej
z przyszloscig, relacji przyczynowo-skutkowych i funkcjonalnych;
radzenie sobie z niepewnoscig i zlozonoscig zjawisk, ich holistyczne
i kontekstowe postrzeganie;

poszukiwanie, uporczywe zdobywanie, porzadkowanie i wykorzy-
stywanie informacji z réznych zrédel, w tym rozwazne i umiejetne
korzystanie z mediow;

doskonalenie sig, ocena postaw i post¢powania wlasnego i innych
zgodnie z przyjetymi normami i systemem warto$ci uniwersalnych;
przyjmowanie odpowiedzialnosci za siebie i innych; elastyczne re-
agowanie w obliczu zmiany; poszukiwanie nowych rozwigzan i sta-
wianie czola przeciwno$ciom;

komunikowanie si¢, skuteczne porozumiewanie si¢; argumentowa-
nie iochrona wilasnego zdania; gotowos¢ wystuchania i brania pod
uwage pogladow innych ludzi; korzystanie z nowych technologii
komunikowania si¢;

wspolpraca, negocjowanie i osigganie porozumienia; podejmowanie
decyzji grupowych; stosowanie procedur demokratycznych; nawia-
zywanie ipodtrzymywanie kontaktow;

dziatanie, organizowanie pracy wlasnej i innych; opanowanie tech-
nik inarze¢dzi pracy; projektowanie dziatan i przyjmowanie odpo-
wiedzialnosci za ich przebieg i wyniki; racjonalne organizowanie
i spgdzanie wolnego czasu w taki sposob, zeby to stuzylo wielostron-
nemu rozwojowi wlasnej osobowosci®,

K. Denek, Zagrozenia. ..., op. cit,s. 15.

ramach projektu pn
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Wsrod wymienionych kompetencji zaznacza sie¢ dazenie do ksztal-
towania samodzielnosci i odpowiedzialnosci, jak tez przygotowanie do
ksztalcenia permanentnego oraz samoedukacji.

Renesans problematyki aksjologicznej w edukacji implikuje wyzna-
czanie celow i ich realizacj¢ stosownie do uznawanych wartosci przez
miodziez, motywow studiowania i potrzeb studentéw, wynikajacych
z pelnienia przez nich rél indywidualnych i spotecznych.

Realizacji wytyczonych celow edukacji uniwersyteckiej stuzy okre-
Slona tre$¢, ktora bedzie tworzona przez aktywnych uczestnikéw pro-
cesu. Tresci powinny pomagaé studentowi w ksztattowaniu si¢, rozwo-
ju, dorastaniu do uczestnictwa w kulturze i cywilizacji. W programach
powinny by¢ sformulowane tresci, ktore preferujg aktywno$¢ i umie-
jetnoSci niezbedne we wspolczesnej rzeczywistosci, ktore prowadza do
samoedukacji studenta. Tresci ksztalcenia uniwersyteckiego wymagaja
cigglej kontroli i aktualizowania. Zmiana w tresciach ksztatcenia wia-
ze sie z przeksztalceniem proporcji miedzy wiedza o przesziosci, teraz-
niejszosci 1 przysziosci. Wiecej miejsca przeznacza si¢ treSciom doty-
czacym wspoOlczesnosci i przysziosci. Wyraznie nasila si¢ dazenie do
korelacji, koncentracji i integracji tresci ksztatcenia. Przy doborze tre-
sci ksztalcenia uniwersyteckiego nalezy uwzgledniaé problemy aktual-
ne, takie jak: pejoratywne zjawiska cywilizacji, problemy zwigzane
z globalizacja Swiata. Dbajagc o szerokie horyzonty wiedzy i mysSlenia
studentow przewiduje si¢ w réznych kierunkach ksztalcenia tresci hu-
manistyczne, ktére decydujg o dalszym istnieniu i rozwoju Swiata oraz
czlowieka*. Doborowi i uktadowi tresci studiow stuza koncepcje: kom-
pleksowo-problemowa, koncepcja strukturalizmu, programowania dy-
daktycznego, egzemplaryzmu oraz szerokich pdl treSciowych, koncep-
cja nauczania aktywizujgcego, a takze teoria funkcjonalna, wediug
ktorej dobor tresci dydaktycznych jest podporzadkowany podstawo-
wym funkcjom zyciowym cziowieka.

We wspéiczesnym uniwersytecie, w ktorym uczestnicy procesu edu-
kacyjnego tworza znaczenia rzeczywistosci, znajduja miejsce metody
aktywne. Nalezg do nich metody samodzielnego dochodzenia do wie-
dzy, takie jak: ksztalcenie problemowe, dydaktyczne gry problemowe,
metody heurystyczne. Cechg istotng ksztalcenia problemowego jest ak-

“ Ibidem, s. 16.
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tywno$¢ badawcza studenta, pojawiajgca sie¢ w okreslonej sytuacji
izmuszajgca go do dostrzegania i stawiania probleméw, do formutowa-
nia hipotez i ich weryfikowania w toku operacji umystowych i prak-
tycznych. Chcialabym dodaé, ze ksztalcenie problemowe zapewnia
lepsze efekty w opanowaniu wiedzy, a przede wszystkim rozwija pro-
duktywne myslenie, ksztalci postawy tworcze. Stosowanie réznorod-
nych technik myslenia twérczego przyczynia si¢ do rozwijania wrazli-
wosci na problemy, stwarza okazje do poszukiwania oryginalnych
rozwigzan, ksztalci postawy innowacyjne®. Wysoki stopien aktywno-
Sci intelektualnej zapewniajg rozne odmiany gier dydaktycznych. Stuza
one ksztaltowaniu postaw wobec okreSlonych wartosci, aktywizowaniu
uczacych si¢, ksztaltowaniu wielu umiejetnosci poznawczych i spotecz-
nych, takich jak: rozwigzywanie probleméw, prowadzenie negocjacji
i dyskusji, a przede wszystkim ksztaltowaniu mys$lenia tworczego. Spo-
srod wielu gier dydaktycznych najbardziej przydatne do zastosowania
w szkole wyzszej s metody sytuacyjne i symulacyjne®.

Wiele mozliwosci stymulowania tworczego mysSlenia studentow
stwarza heurystyka traktowana jako ogét dziataf podejmowanych przez
czlowieka tworczego, ktorej istotg jest dochodzenie do nowych rozwig-
zan przez formulowanie hipotez.

Powszechnie stosowang metodg ksztalcenia w uniwersytecie jest
wyktad. Wielu autoréow stwierdza, iz jest to metoda tradycyjna i mato
efektywna, atrakcyjna, ale zaden z nich nie postuluje rezygnaciji z wy-
ktadow uniwersyteckich, a i studenci traktuja wykiad jako wazng oka-
zj¢ do uczenia sig?.

Krytyczne zdania o wykladzie wynikaja z przyjetego celu oraz kon-
cepcji ksztalcenia uniwersyteckiego. Wykiadowi mozna przypisa¢ dwa
cele ogdlne: przekaz informacji oraz inspirowanie studentow do samo-
dzielnej pracy. Wyktad, ktorego celem jest przekaz informacji polega
na bezposrednim lub posrednim przekazywaniu wiadomosci jakiemus
audytorium*. Jego istota jest logiczne, harmonijne, systematyczne,

s A. Goralski(red.), Technika rworczego myslenia, Warszawa 1980; Z. Piotrowski, MysTe-
nie tworcze, Warszawa 1979.

A F. Bereznicki, Przygotowanie pedagogiczne nauczycieli akademickich a samodzielne stu-
diowanie, w: E. Radecki (red.), Student — nauczyciel akademicki (relacje interpersonalne), Szczecin
1998, 96-97.

4 T. Baumnan, Uniwersytet. ..., op. cit., s. 122.

48 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1987.
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konsekwentne i jasne przedstawienie studentom okreslonego zagadnie-
nia®. Nauczyciel akademicki przekazuje wiadomosci w postaci goto-
wej do zapamigtania przez studentow. Najwazniejsza kwestig w takim
wykladzie jest treS¢ przekazywana, jej porzadek, logiczna struktura. D3-
zenia nauczycieli do podwyzszenia efektywnosci wykiadu polegajg na
wprowadzaniu lub modyfikowaniu technik skupiania uwagi studentow
na prezentowanych treSciach oraz wprowadzaniu metod aktywizujs-
cych stuchaczy. Wyktad, ktérego celem jest inspirowanie studentéw do
samodzielnej pracy polega na skianianiu studentow do myslenia, roz-
budzaniu zainteresowania przedmiotem, wprowadzaniu w tajniki do-
chodzenia do wiedzy.

Chciatabym dodaé, ze wartos¢ poszczegdlnych metod ksztaicenia
wigze si¢ z ich réznorodnoscig i umiejetnym ich doborem w zalezno-
sci od realizowanego tematu, czasu, miejsca, a takze skiadu grup stu-
denckich.

Rozw6j techniki umozliwia uatrakcyjnienie i udoskonalenie proce-
su ksztalcenia poprzez udostepnienie studentom $rodkéw medialnych
w postaci programéw komputerowych, filméw video i innych. B. Ste-
inbrink® uwaza, ze systemy multimedialne przewyzszaja pod wieloma
wzgledami konwencjonalne formy ksztatcenia. Wsréd wielu cech au-
tor wymienia m.in.: indywidualizacje, koncentracje, aktywizacje, od-
dzialywanie na sfer¢ emocjonalng oraz trwalo$¢ efektow ksztalcenia.
Wskazuje wi¢c na cechy preferowane przez wspoéiczesng dydaktyke, ta-
kie jak: upodmiotowienie procesu poznania, aktywizacj¢ podmiotu oraz
samodzielnos¢ dzialan umystowych i sensomotorycznych, charaktery-
stycznych dla procesu edukacyjnego.

Nowe technologie informacyjne powoduja rozwdj uniwersytetu
wirtualnego, edukacji na odlegtos¢ i réoznych form samoksztalcenia.
W 2000 roku studia uniwersyteckie na odlegtos¢ staty sie faktem, roz-
szerzajagc swoj zasi¢gg w ogromnym tempie, wchodzagc dynamicznie
w XXI wiek, w okresie rosngcej globalizacji’!. Poglady na organizacje
powszechnego i ustawicznego studiowania koncentrujg si¢ wokét szans

49 K. Denek, Wyktad w szkole wyzszej, ,Dydaktyka Szkoty Wyzszej” nr 2, 1988.

50 B. Steinbrink, Multimedia u progu XXI wieku, Wroclaw 1993.

st N. C. Burbles, T. M. Callister, Universities in Transition, ,, Tearchers College Record”,
nr 2, 2002, s. 271, cyt. za: J. Niemiec, XX I wiek — wiek uniwersytetow, w: Pedagogika u progu
trzeciego tysigclecia, A. Nalaskowski, K. Rubacha (red.), Toruni 2001, s. 116.
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zastosowania na szeroka skale nowoczesnych technologii medialnych,
powigzanych z intencjg ksztalcenia na dystans. W tej nowej sytuacji ani
nauczyciel, ani student nie sg pierwszymi informatorami, komputer sta-
je sie dystansowym profesorem®. Uniwersytet wirtualny stwarza szanse
na poznanie najnowszych osiagnie¢ naukowych, prezentowanych przez
wybitnych uczonych, umozliwia stawianie pytan i prowadzenie dialogu
z wykladowcami. W uniwersytecie dystansowym tworzone jest specyficz-
ne srodowisko wirtualne, w ktéorym wykiadowcy i studenci wspélnie stu-
diuja, prowadzg dialog jako partnerzy w poznawaniu wiedzy i ksztalto-
waniu umiejetnosci, wartoSci. Zanika klasyczny podziat na tych, ktorzy
wiedzg i tych, ktorzy nie wiedzg, tutaj wszyscy studiuja.

Wiekszej koncentracji na uczestnikach, na ich aktywnosci i samo-
dzielnosci stuzg ¢wiczenia, laboratoria, konwersatoria, seminaria, zaje-
cia fakultatywne jako formy ksztalcenia uniwersyteckiego. W ramach
tych form odbywa si¢ praca w matych grupach studenckich. Uczenie
si¢ w grupie jest mozliwe tylko wowczas, gdy spelnione s3 nast¢pujace
warunki:

— uwzgledniane s3 zainteresowania i potrzeby studentow;

— doswiadczenia i wiedza studentéw, z ktora przychodza na zajgcia, jest
traktowana jako potencjal, wykorzystywany podczas zaj¢é;

— dopuszczalne s3 rézne formy samodzielnej aktywnosci studentéw,
zwigzane z ich mozliwo$ciami i gotowoscig do dzialania;

— na zaje¢ciach panuje atmosfera, w ktérej nie ma lgku®,

Taka forma pracy ze studentami charakteryzuje si¢ partnerstwem we
wzajemnych stosunkach wspoétuczestnikow grupy. Waznym zaloze-
niem pracy w grupie jest samodzielne dochodzenie do wiedzy oraz wza-

_jemne uczenie si¢ od siebie. Nauczyciel przyjmuje role wspodtuczestni-
ka procesu uczenia si¢. Czlonkowie grupy zmagajg si¢ z problemem,
ktory jest przez nich indywidualnie rozpatrywany. Konfrontacja po-
gladéw wiasnych z innymi uczy cztonkéw grupy samodzielnego i kry-
tycznego myslenia®. Mozliwos¢ wypowiadania wiasnego zdania pozwa-

52 Ibidem.

3 T. Bauman, Uniwersytet.. ., op. cit,, s.134.

4 J. Bartecki, E. Chabior, O nowq organizacjg procesu nauczania, Warszawa 1963,
D. Ekiert-Grabowska, Grupa studencka, jej struktura i panujqgce w niej stosunki, w: J. Binczycka
(red.), Pedagogika szkoly wyzszej. Przeszlosc i wspditczesnosc, Katowice 1985.
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la na wyrabianie samodzielnosci myslenia i docenianie wiasnych po-
mystéw. W grupie, gdzie panujg partnerskie relacje kazdy pomyst sie
liczy, jest wazny, jeSli zostal wlasciwie uzasadniony. Grupa stwarza
uczestnikom szans¢ na konstruowanie wiasnej, czynnej wiedzy. Jest
ona wynegocjowana z innymi, badZz poddana wieloaspektowe] analizie
i samodzielnie konstruowana. Praca w grupie posiada tez wazne walo-
ry spoleczne, a mianowicie:

»—zacheca do aktywnosSci uczestnikdw zaj¢¢ poprzez stwarzanie plasz-
czyzny nieskrepowanej wymiany mysli (...);

— umozliwia intensyfikacj¢ kontaktéw spotecznych, ulatwia wzajemne
poznanie si¢, a to prowadzi do modyfikacji zachowan pod wplywem
innych;

— pozwala na uczenie si¢ wspdlpracy i we wspolpracy;

— partnerska atmosfera na zajg¢ciach ulatwia pokonanie uczucia onie-
$mielenia, ktore czesto stanowi przeszkode we wlaczeniu w prace
grupy, zwigksza motywacj¢ do aktywnego uczestnictwa w realizowa-
nych zadaniach;

— grupa stwarza sprzyjajace warunki do tworzenia si¢ wi¢zi miedzy jej
uczestnikami, pozwala na wspolne przezywanie, nawigzywanie bliz-
szych kontaktéw, sprzyja redukcji konfliktow interpersonalnych po-
migdzy jej czlonkami;

— uczenie si¢ w grupie pozwala na doSwiadczanie mechanizméw de-
mokracji;

— praca w grupie pozwala na intensyfikacje merytorycznych i pozame-
rytorycznych kontaktéw pomi¢dzy nauczycielem a studentem™.

W polskiej dydaktyce funkcjonuje termin nauczanie grupowe,
wedtug ktorego dokonuje sie podzialu wi¢kszego zespolu na mniejsze
podzespoly studentéw w celu wykonania okreslonych, wyznaczonych
przez nauczyciela zadan. Czlonkowie grupy wspdlnie podejmujg odpo-
wiedzialno$¢ za wykonanie zleconego zadania. Dokonujg podziatu dzia-
fan, racjonalnej organizacji pracy i wspotodpowiedzialnosci za jej efek-
ty. W zorganizowanej pracy grupowej pojawia si¢ solidarnos¢ z grupa,
wspélpraca z kolegami pozwala na lepsze poznanie i wzajemng pomoc.

K. Kruszewski wprowadzit kategori¢ pracy z malymi grupami, okre-
slajac w ten sposob rézne formy pracy ze studentami w szkotach wy-
zszych: ¢wiczenia, laboratoria, seminaria, konwersatoria. Grup¢ stano-

T T--snoreviet.. ., OP. Cit., s. 136-137.
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wi zbidr jednostek, uczestniczagcy w wyzej wymienionych zajeciach.
Cecha charakterystyczng pracy z matymi grupami jest to, ze ,,nauczy-
ciel akademicki wywoluje proces uczenia u studentow, kieruje nim,
a nastepnie kontroluje jego wyniki”,

Nauczyciel akademicki wyznacza zadanie do wykonania, kontrolu-
je jego realizacj¢, aktywnie wilgcza si¢ w kierowanie grupa poprzez
wyrazanie akceptacji lub dezaprobaty dla wygtaszanych pogladéw i wy-
suwanych propozycji. Zdaniem K. Kruszewskiego®” praca z malymi
grupami jest bardziej efektywna niz wyklad, poniewaz aktywizuje stu-
dentow, eliminuje znuzenie. Pozwala nauczycielowi czuwac¢ nad po-
prawnos$cig myslenia uczestnikow zajeé, ulatwia wytwarzanie si¢ wiezi
pomie¢dzy jej czionkami, daje im poczucie posiadania prawa do wyra-
zania wlasnego zdania i do samodzielnego myslenia®.

Uczenie si¢ w grupie, nauczanie grupowe i praca z malymi grupami
to terminy, ktére sa czesto uzywane zamiennie w polskiej dydaktyce,
ktorym czesto przypisywane jest jednakowe znaczenie. Przygladajgc si¢
tym terminom bardziej dokiadnie mozna zauwazy¢ zréznicowanie, spe-
cyficzne cechy roznicujace je. Mozna zauwazy¢ réznice w postawie na-
uczyciela w poszczegélnych formach organizacji procesu ksztalcenia.
W nauczaniu grupowym nauczyciel wyznacza zadanie, lecz nie inge-
ruje bezposrednio w jego wykonanie, pozostawia swobode dziatania
czlonkom grupy. Podczas pracy w matych grupach nauczyciel zleca
zadanie do wykonania, aktywnie wilacza si¢ i ciggle kontroluje jego
wykonanie. Podczas uczenia si¢ w grupie nauczyciel przyjmuje rolg
czlonka grupy i wspoéipracuje ze studentami. Cechg rdznicujacg pre-
zentowane formy organizacji procesu edukacyjnego staje si¢ poziom
samodzielnosci poszczegélnych czlonkéw grupy. W zalozeniach ucze-
nia si¢ w grupie znajduje miejsce petna samodzielno$¢ i indywidual-
nos$¢ jej cztonkéw. W nauczaniu grupowym zauwaza si¢ tendencj¢ do
kolektywizmu, wsp6lodpowiedzialnosci, a w pracy z malymi grupami
aktywnos¢ studentéw jest mocno sterowana przez nauczyciela. Kazda
z zaprezentowanych form pracy ze studentami podczas ¢wiczen, semi-

56 K. Kruszewski, Ksztalcenie...

57 Ibidem.
s Na powyzsze cechy pracy z matymi grupami wskazujg takze: R. M. Gagne, L. J. Briggs,
W.W. Wagner, Zasady projektowania dydaktycznego, Warszawa 1992; K. Lech, System nauczania,

Warszawa 1964; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdina, Warszawa 2000.
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nariow sluzy innym celom, rozwija w nich inne umiejetnosci. Peine
ksztalcenie uniwersyteckie jest mozliwe przy zastosowaniu wielu form
organizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Wazng kwestig staje si¢ zmiana myslenia studentow na temat wiasnych
studiow. Studiowanie powinno by¢ samodzielng pracg studenta, w ktorej
zajecia dydaktyczne mogg tylko pomagac. Efektywnos¢ pracy studenta jest
glownie zalezna od jego pragnien i celéow. Oferta uczelni moze stanowic
dla studenta jedynie material wyjSciowy do budowania wiasnej wiedzy.
Proces ksztalcenia uniwersyteckiego wymaga przeorientowania w kierun-
ku ksztaitowania swiadomosci studentow, ze nie uczg si¢ dlatego, ze zmu-
sza ich do tego nauczyciel, lecz dlatego, ze chcg by¢ dobrymi specjalista-
mi, badz dlatego, ze interesuje ich poznawana dyscyplina naukowa.

Model studiow skoncentrowany na programie, nadajacy aktywno-
sci studentéw odtworczy i przystosowawczy charakter — z uwagi na cal-
kowite nieprzystosowanie do wspoiczesnosci — musi ulec zmianie. Rze-
czywistos¢ XXI wieku wymaga wigkszej niz dotad umiejetnosci
radzenia sobie w sytuacjach szybkich zmian. Zasadne s3 tez oczekiwa-
nia, aby pozostawali oni aktywnymi uczestnikami i animatorami zmian
otaczajgcej rzeczywistosci. Studia wspoéiczesnie muszg rozwijaé nie tyl-
ko kompetencje merytoryczne, metodyczne i komunikacyjne, ale tez
zdolno$¢ do ciaglego, pogigbionego namysiu nad sensem i sposobem
istnienia ludzi w Swiecie, do refleksji nad uzasadnieniami i prawomoc-
noscig wilasnych decyzji.

3.4. Studenci Uniwersytetu w Biatymstoku

Uniwersytet w Bialymstoku powstat w 1997 r. z przeksztalcenia ist-
niejacej od 29 lat Filii Uniwersytetu Warszawskiego jako trzynasty uni-
wersytet w Polsce. Ma swojg niekwestionowang pozycje w kraju jako
sredniej wielkosci szkola wyzsza, poniewaz jest dzielem Uniwersytetu
Warszawskiego, najwiekszej w kraju i uznanej na Swiecie uczelni.

Osiagnigty w ostatnich latach poziom i potencjal naukowy oraz za-
kres i wazno$¢ realizowanych zadan sprawily, ze uczelnia ta stala si¢ naj-
wickszg jednostka akademicka w pétnocno-wschodniej czesci Polski. Za-
pewnia staly doptyw wykwalifikowanych i dobrze wyksztalconych kadr
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dla miasta i catego péinocno-wschodniego regionu kraju. Rozwija bada-
nia zwigzane z tematyka pogranicza, prowadzi wspéiprace opartg na part-
nerstwie i pomocy z o§rodkami naukowymi na Litwie i Biatorusi, Ukra-
inie i Rosji, dostosowuje kierunki ksztalcenia do potrzeb i mozliwosci
regionu, majac na uwadze specyficzne warunki geopolityczne, blisko§é
uniwersytetow za wschodnig granicg i potrzeby naszych rodakow.

Studenci mogg ksztalcic si¢ na siedmiu wydzialach: biologicz-
no-chemicznym, ekonomicznym, filologicznym, historyczno-socjo-
logicznym, matematyczno-fizycznym, na wydziale pedagogiki i psy-
chologii oraz prawa. W uniwersytecie funkcjonujg jednostki mie¢dzy-
wydziatowe, takie jak: studium praktycznej nauki jezykow obcych,
studium wychowania fizycznego i sportu, katedra teologii katolickiej
i prawostawnej.

Studenci korzystajg z biblioteki uniwersyteckiej, ktora powstata
w 1968 roku. Nosi ona obecnie im. Jerzego Giedroycia. Biblioteka
Gtéwna jest najwigksza w regionie bibliotekg naukowg o charakterze
publicznym. Gromadzone zbiory majg szeroki zakres tematyczny
i obejmujg wszystkie dziedziny wiedzy reprezentowane w profilu stu-
diéw i badan naukowych Uniwersytetu w Bialymstoku. Kazdy wydziat
uniwersytetu posiada wiasng biblioteke, w ktorej gromadzi zbiory z za-
kresu uprawianych dyscyplin naukowych.

Przy Uniwersytecie w Bialymstoku istnieje Zrzeszenie Studentéw
Polskich, w ktorym miodziez studiujaca zrzesza sie w celu obrony inte-
resow 1 praw catego Srodowiska akademickiego, nieograniczonego
dostepu do ksztalcenia na poziomie wyzszym, pomocy materialnej, po-
wszechnej opieki zdrowotnej. Celem zrzeszenia jest rowniez ksztalto-
wanie aktywnych postaw oraz stwarzanie mozliwosci twoérczego roz-
woju i samorealizacji studentow. Czlonkowie zrzeszenia promujg ruchy
programowe odzwierciedlajace pluralizm Swiatopogladowy srodowiska
akademickiego. W swoich dziataniach kieruja si¢ ideami wolnosci, de-
mokracji, tolerancji i zasadg poszanowania prawa. Dziatalno$¢ zrzeszo-
nych studentow obejmuje wiele sfer: prezentacje Srodowiska akademic-
kiego, obron¢ jego praw, doradztwo prawne dla studentow, dbalosc
o studenckg kulture, sport i turystyke, prowadzenie klubow studenckich
i wydawanie gazetek studenckich w réznych srodowiskach’’.

ki Program ZSP przy UwB w:
htep://www.uwb.edu.pl/html/primus/naszprogram/index.hunl
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Najwyzsza wladzg studenckg na uczelni jest Parlament Studentow
Uniwersytetu. W jego skiad wchodza przedstawiciele wszystkich wy-
dzialow istniejacych na Uniwersytecie, wybierani przez czionkow Wy-
dzialowych Rad Samorzadéw ze swego grona. Tych z kolei wybierajg
studenci poszczegblnych wydzialow. Liczba przedstawicieli wydziatu
w parlamencie zalezy od liczby studentéw tego wydziatu. Parlament
Studentéw broni praw studentéw oraz wyraza ich potrzeby. W szcze-
gblnosci dba o zabezpieczenie materialne, rozdzielajac Srodki na
stypendia socjalne i naukowe. Przyznaje tez miejsca w domach studenc-
kich. Parlament wspoéipracuje z klubami studenckimi, wspiera wszyst-
kie dzialania organizacji studenckich, kot naukowych i samych studen-
tow, ktére moga przyczynié si¢ do:

— wzbogacenia i uzupelnienia edukacji uniwersyteckiej;
— udoskonalenia umiej¢tnosci praktycznych;

— zdobycia poszukiwanych kwalifikacji;

— poznania innych kultur;

— spotkania aktywnych i otwartych miodych ludzi;

— zaistnienia w $wiecie studenckim;

— integrowania spolecznosci studenckie;.

Przy Studium Wychowania Fizycznego i Sportu Uniwersytetu
w Bialymstoku istnieje juz prawie trzydziesci lat Akademicki Zwigzek
Sportowy. Skupia w swych szeregach liczne grono studentéw i studen-
tek mogacych zaspokajaé tu swoje zainteresowania sportowe. W tym
celu dzialajg sekcje sportowe prowadzone przez doSwiadczonych in-
struktoréw:
— sekcje meskie: siatkowki, koszykowki, tenisa stolowego, lekkoatle-
tyki, ptywania, pitki noznej, pitki recznej;
— sekcje kobiece: siatkowki, koszykowki, tenisa stolowego, lekkoatle-
tyki, plywania.

Ponadto AZS posiada baze zeglarskg oraz 5 jachtow kabinowych
nad jeziorem Mamry, gdzie przez cale lato organizowane sg obozy ze-
glarskie, a takze rejsy na trasie Wegorzewo-Mikotajki i z powrotem. Pro-
wadzone sg takze przy wspdipracy ze Studium Wychowania Fizyczne-
go i Sportu obozy narciarskie dla studentow w Szklarskiej Porebie,
w ktorych mogg uczestniczy¢ zaréwno zaawansowani narciarze, jak i ci
zupelnie poczatkujacy. Sprzet narciarski studenci moga nieodptatnie
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wypozyczy¢ ze Studium. W ciggu roku Akademicki Klub Sportowy or-
ganizuje masowe imprezy dla studentéw naszej Uczelni, a takze dla ca-
fego Srodowiska akademickiego naszego miasta®.

Przy Uniwersytecie w Bialymstoku istnieje Chor Akademicki, ktory
zostal zalozony w 1976 roku. Zesp6l tworzg studenci i absolwenci Uni-
wersytetu w Bialymstoku. Wiekszo$¢ z nich rekrutuje sie z Wydziatu Pe-
dagogiki i Psychologii. Chor poczatkowo specjalizowal si¢ w wykony-
waniu literatury muzycznej a cappella, nast¢pnie rozszerzajgc swoj
repertuar o dziela oratoryjne. Prezentuje swoje programy koncertowe
przed publicznoscig Biategostoku i regionu oraz innych miast Polski.
Uczestniczy w festiwalach i konkursach w kraju. Od 1984 roku zespoét
regularnie koncertuje w Europie, uczestniczac w wielu zagranicznych
festiwalach i konkursach. Od 1983 roku Chér regularnie wspéipracuje
z Panstwowg Filharmoniag w Bialymstoku, uczestniczac w wykonaniu
wielu dziel oratoryjnych. Chor dokonat wielu nagran radiowych i tele-
wizyjnych w kraju i zagranicg, emitowanych w stacjach radiowych i te-
lewizyjnych w Polsce, Francji, Niemczech, Wielkiej Brytanii i Grecji®'.

Aktywnos¢ studentéw przejawia si¢ w uczestnictwie w kofach na-
ukowych. Przy Uniwersytecie w Bialymstoku powstaly i preznie dzia-
1ajg Studenckie Kota Naukowe, tj.:

— Koto Naukowe Religioznawcow
— Koto Naukowe Socjologéw

— Bialorutenistyczne Kolo Naukowe
— Kolo Naukowe Biologow

— Koto Naukowe ,Biznes”

— Koto Naukowe ,,Eko”

— Koto Naukowe Fizykow

— Kolo Naukowe Historykow

- Kolo Naukowe ,,Mizar”

— Koto Naukowe Nauk Penalnych
— Studencka Poradnia Podatkowa
— 1 inne.

Kota naukowe powstajg z inicjatywy studentow, ktdérzy organizuja
wyklady otwarte, spotkania, Swiadcza ustugi zwigzane z okreslong dzie-
dzing rzeczywistosci.

60 htt//www.uwb.edu.pV/html/studenci/azs.htun
o htt://www.choruwb.sitech.pl/historia.htm
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Studenci swdj wolny czas spedzaja w klubach i agendach studenc-
kich. Przy Uniwersytecie w Bialymstoku funkcjonuja nast¢pujgce
kluby i agendy:

— Studencki Dyskusyjny Klub Filmowy ,,35”

— Klub Studencki ,,Pod Tréjkami”

— Galeria ,,Stotrzynascie”

— Klub Balonowy

— Klub Studentéw i Absolwentéow Ekonomii ,,ECU”

— Sekcja Jezdziecka

— Stowarzyszenie Katolickiej Miodziezy Akademickiej

— Europejskie Stowarzyszenie Studentéow Prawa ,,ELSA”
— Bialostockie Stowarzyszenie Promocji Studenckiej

— Rada Uczelniana Zrzeszenia Studentéw Polskich

— Stowarzyszenie Studentéw Nauk Humanistycznych ,HUMANUS”
— Pismo Kulturalno-Literackie ,,Witraze”.

Do badan zostali wybrani studenci z dwoch wydzialow: pedagogiki
i psychologii oraz prawa, dlatego tez przedstawi¢ je blizej.

Powstanie naukowego Srodowiska pedagogicznego w Biatymstoku
siega konca lat szeSCdziesiatych, kiedy powolano Wyzsza Szkote Na-
uczycielska (1968 roku). Rozwdj tej placowki zdecydowanie wplynat
na utworzenie akademickiego osrodka ksztalcenia nauczycieli. Fakt ten
w sposob istotny przyczynif si¢ do utworzenia w 1972 roku Filii Uni-
wersytetu Warszawskiego w Biatymstoku.

Poczgtkowo praca naukowa i dydaktyczna pedagogéw i psycholo-
gbéw byla prowadzona w ramach Wydziatu Humanistycznego Filii Uni-
wersytetu Warszawskiego w Bialymstoku. Od 1972 roku Wydzial roz-
poczal ksztalcenie na poziomie magisterskim. Samodzielnos¢ Wydziatu
od 1978 roku przyczyniia si¢ do rozwoju i pozyskania kadr naukowych,
wzrostu liczby studentéw, udzialu w ogélnopolskich badaniach i kon-
ferencjach, rozwoju naukowych kontaktow miedzynarodowych.

Dorobek Wydziatu i jego ranga zostaly potwierdzone przyznaniem
prawa do nadawania stopnia doktora nauk humanistycznych. Pierwsza
obrona pracy doktorskiej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii odby-
1a sie w 1997 roku.

Wydzial Pedagogiki i Psychologii prowadzi ksztatcenie studentéw
na kierunku Pedagogika w zakresie trzech specjalnosci: wczesnoszkol-
nej, opiekunczo-wychowawczej i kulturoznawczej. Studia przebiegajg
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w roznych systemach: stacjonarnym, wieczorowym, zaocznym (studia
magisterskie pigcioletnie i uzupelniajace po licencjacie).

Studenci preznie rozwijaja dziatalnos¢ naukowo-artystyczng. Na
szczegOlng uwage zastuguje liczne uczestnictwo w Chdrze (wczesniej
o tym pisalam), praca w Samorzadzie Studenckim, wystawy prac w Ga-
lerii Stotrzynascie. Efektywnie dziatajg Studenckie Kota Naukowe, ta-
kie jak: Edukacji Mi¢dzykulturowe, Psychologiczne, Mlodych Teore-
tykéw, Wolontariuszy.

Od 1994 roku funkcjonuje Stowarzyszenie Absolwentow i Pracow-
nikéw Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Filii Uniwersytetu Warszaw-
skiego w Biatlymstoku, a od 1998 roku pod zmieniong nazwa Stowa-
rzyszenie Trans Humana. Celem Stowarzyszenia jest m.in. udzielanie
wsparcia i wszechstronnej pomocy Wydzialowi Pedagogiki i Psycho-
logii, integracja absolwentow, popularyzowanie wiedzy pedagogicznej,
organizowanie seminariow, konferencji i szkolef,, nawigzywanie kon-
taktow i wspotpracy z podobnymi stowarzyszeniami krajowymi i za-
granicznymi. Stowarzyszenie prowadzi rowniez dzialalno$¢ gospodar-
czg, ktora obejmuje m.in. ustugi wydawnicze i poligraficzne, szkolenia,
doradztwo, ekspertyzy, organizowanie imprez kulturalnych. W 1994
roku Zarzad Stowarzyszenia powolal w ramach dzialalnosci statutowe;j
Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, bedace agenda Stowa-
rzyszenia. Celem Wydawnictwa jest dziatalno$¢ wydawnicza i poligra-
ficzna, tzn. wydawanie ksigzek, skryptow, podrecznikow i czasopism
naukowych z zakresu pedagogiki i psychologii oraz nauk humanistycz-
nych. Stowarzyszenie prowadzi na Wydziale Pedagogiki i Psychologii
ksiggarni¢ pedagogiczng, co umozliwia studentom i pracownikom
latwiejszy dostgp do najnowszych publikacji z zakresu pedagogiki,
psychologii i innych nauk humanistycznychs2.

Najwi¢kszym wydzialem Uniwersytetu w Bialymstoku jest Wydziat
Prawa. Wydziat ten od 1994 roku posiada prawo nadawania stopnia na-
ukowego doktora nauk prawnych. Natomiast uprawnienie do nadawa-
nia stopnia naukowego doktora habilitowanego nauk prawnych Wy-
dziat uzyskat w 1997 roku.

62 pipuwb.edu.pl
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Wydzial Prawa utrzymuje szerokie kontakty z zagranicznymi
osrodkami akademickimi. Szczegdlnie ozywiona jest wspoipraca z uni-
wersytetami francuskimi (w Rennes, Paryzu, Brest i Wyzsza Szkotg Po-
lityczng w Paryzu), niemieckimi (w Bonn, Kolonii, Halle i Berlinie)
oraz ze szwajcarskim Uniwersytetem w Bernie. Utrzymywane sg row-
niez kontakty z uniwersytetami amerykanskimi (w Potudniowej Karo-
linie, Potudniowej Dakocie) oraz Holenderskim Instytutem Praw Czio-
wieka w Utrechcie i Holenderskim Komitetem Helsinskim. Wynikiem
rozwijajgcej si¢ wspodipracy jest wymiana stypendialna pracownikéw,
wyklady goscinne profesordw zagranicznych i wyjazdy naukowe pra-
cownikéow Wydziatu, uczestnictwo w konferencjach naukowych, wy-
miana publikacji.

Wymiernym efektem wspoipracy z zagranicznymi oSrodkami sa
wspolne publikacje. Ostatnio zintensyfikowata sie wymiana studentow
w ramach programu Sokrates/Erasmus. Wydziat Prawa wspodtpracuje
z uniwersytetami w Halle, Miinster, Berlinie, Paryzu, Rennes, Pampe-
lunie, Salonikach i Exeter.

Z mysla o szerszych formach wymiany studentow przystapiono do
programu Sokrates i opracowano system punktowy ECTS. Program zre-
formowano w sposdb umozliwiajgcy studentom ksztaicenie polgczone
z praktyka stosowania prawa oraz poznanie rozwigzan prawnych obo-
wigzujacych w Unii Europejskiej. Studiujacy na Wydziale Prawa maja
mozliwo$¢ rozwijania swoich zainteresowan w kotach studenckich, ta-
kich jak: Koto Nauk Penalnych, Koto Naukowe Prawno-Ustrojowe,
Koto Prawa Cywilnego i Studenckiej Poradni Prawnej oraz w Euro-
pejskim Stowarzyszeniu Studentéw Prawa$,

63 http://prawo.man.bialystok.pl/Lhtml
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4

Miejsce aspiracji w zyciu czlowieka

Wedtug zalozen poznawczych teorii osobowosci, cztowiek opisywa-
ny jest jako osoba zdolna do swiadomego kierowania wiasnym rozwo-
jem, ksztaltujaca zgodnie z przyjetym przez siebie systemem wartosci
i planem tak §wiat zewnetrzny, jak i samg siebie. Czlowiek stara si¢ in-
tencjonalnie sterowa¢ wiasnym zyciem, wiasnymi dgzeniami i pragnie-
niami, chce speinia¢ siebie stwarzajac sobie nowe szanse i warunki
zaspokojenia wilasnych potrzeb. Czyni tak dlatego, aby rozwija¢ oso-
bowos¢, dzieki ktorej bedzie w stanie ustali¢ sens swojego istnienia
przez co stanie si¢ ,jednostka, ktéra utrzymujac dystans psychiczny
wobec potrzeb i pragnien, rozwija si¢ kierujac si¢ sensem swojego ist-
nienia”l,

Standard waluacji podmiotowej? jest mozliwy wtedy, kiedy cztowiek
rozumie siebie i Swiat, czyli widzi siebie i §wiat z pewnego dystansu.
Taki dystans jest konieczny, aby by¢ zdolnym do demistyfikacji ste-
reotypow i weryfikacji swojej wiedzy osobistej oraz nadania indywidu-
alnego sensu swojemu zyciu. Standard podmiotowy skorelowany jest
wigc z posiadaniem przez jednostke swojego ,pola wolnosci”, czyli ob-
szaru wolnych, racjonalnych i odpowiedzialnych wyboréw. W tej sy-

! K. Obuchowski, Przez galaktyke potrzeb. Psychologia dgzen ludzkich, Poznan 1995,
s. 12.
2 K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny, Warszawa 1993.
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tuacji $wiat i inni ludzie nie sg Zrédlem ograniczen i utraty wolnosci
jednostki, ale obszarem umozliwiajacym samourzeczywistnianie.

Czym sg pragnienia i potrzeby, ktére beda niezb¢dne do rozwoju
nadajacemu sens naszemu zyciu. T. Madrzycki uwaza, ze ,potrzeby sta-
nowia najbardziej podstawowe wiasciwosci osobnicze, gdyz przynaj-
mniej znaczna ich czes¢ jest wrodzona czy w duzym stopniu biologicz-
nie zdeterminowana™,

Zgodnie ze Stownikiem Psychologii pragnienie to ,potrzeba Swia-
doma swego przedfniotu”“, natomiast ,,potrzeba dziala jak sygnat alar-
mowy, prowadzac jednostke do dokonania czynnosci, ktdra moze j3
zaspokoié™. Potrzeby nalezg do czynnikéw dynamizujacych zachowa-
nie jednostki. Potrzeba powstaje wskutek zaburzenia rownowagi mie-
dzy organizmem a Srodowiskiem. Pobudzenie potrzeby nastgpuje wte-
dy, gdy miedzy oczekiwaniami jednostki a zaistniatg sytuacja powstaje
dysonans. Jednostka dgzy w swoim zyciu do zlikwidowania rozbiezno-
Sci, a wigc zaspokojenia potrzeby.

Wedlug A. H. Maslowa® rozw¢j czlowieka skorelowany jest z roz-
wojem potrzeb. W ciggu zycia czlowieka moga uksztaitowac si¢ i miec
znaczenie nastepujace grupy potrzeb:

— potrzeby podstawowe, ktorych zaspokojenie jest warunkiem biolo-
gicznego istnienia organizmu (potrzeby fizjologiczne, bezpieczen-
stwa); ‘

— potrzeby spolecznej interakcji, a mianowicie potrzeby afiliacji,
akceptacji, szacunku, prestizu, zréznicowanych relacji z innymi ludz-
mi, opartych na podporzadkowaniu i dominacji, na réznych podsta-
wach emocjonalnych (mitosci, przyjazni, szacunku, opér wobec
kogos lub czegos), wykorzystujace rézne strategie wspoldziatania,
rywalizacji i wplywu (sa to potrzeby przynaléznos$ci i mitosci oraz
potrzeba szacunku);

— potrzeby integracji osobowosci, a wigc potrzeby osiggnigc i sukcesu,
samorealizacji i samourzeczywistnienia, nadania swemu zyciu indy-
widualnego sensu; zwigzane s3 one z zaistnieniem i mozliwoscig za-
spokojenia nastgpujacych potrzeb: pragnienia wiedzy i rozumienia
oraz potrzeb estetycznych.

T. Madrzycki, Osobowosc jako system tworzqcy i realizujqcy plany, Gdatisk 1996, s. 29.
N. Sillamy, Stownik Psychologii, Katowice 1998, s. 220.

Ibidem, s. 216.

A. H. Maslow, Motywacja i osobowosc, tl. P. Sawicka, Warszawa 1990.
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Potrzeby tworzg strukture hierarchiczna. Kolejne grupy potrzeb po-
jawiajg sie w rozwoju filogenetycznym (procesie ewolucji cztowieka)
i rozwoju ontogenetycznym (rozwoju jednostki). Im nizsze potrzeby
nie s3 zaspokojone, tym silniej wystepuje zjawisko deprywacji i z wiek-
szg sifg uruchamiane sg reakcje obronne. Zycie na poziomie potrzeb wy-
zszych (samourzeczywistnienia) wigze si¢ czeSciej z ,poczuciem szczescia”
i takimi obiektywnymi wskaznikami dobrostanu, jak: diugowiecznosé,
mniejsza podatno$¢ na choroby, wi¢ksza sprawnos$¢ i inne’.

K. Obuchowski okresla ,,pragnienia jako pozadania i apetyty, ktore
nieraz odpowiadajg temu, co potrzebne jednostce naprawde, a nieraz
sg dla niej szkodliwe. Potrzeby natomiast dotyczg tego, co czlowiekowi
jest niezbe¢dne, aby istnial jako organizm, rozwijat si¢ jako osoba i byt
wolny psychicznie”. Wynika z tego, ze cztowiek powinien dokladnie
poznaé swoje potrzeby, aby by¢ osobg funkcjonujgca prawidiowo we
wspodlczesnym Swiecie lub poddaé si¢ pragnieniom balansujac pomig-
dzy tym, co mu jest rzeczywiscie do zycia potrzebne. Wedlug tegoz au-
tora ,czlowiek ma dwa wyijscia, dwie drogi wyboru: spetnic si¢ dla sie-
bie, poznajac swoje potrzeby i im podporzadkuje pragnienia, bedace
w tym przypadku skiadnikiem realizacji siebie, albo spetniaé sie w so-
bie, czyli poddac si¢ pragnieniom, ktore zdominujg jego Zycie i znisz-
cza jako osobg samodzielng™.

Aby wszelkie potrzeby mogly si¢ speinié, potrzebne sg rézne dzia-
lania ludzkie zwane dazeniami. E. Sujak uwaza, ze ,ludzkie dazenie —
to dazenie do zaspokajania potrzeb, jesli nie wiasnych, to potrzeb ludzi
najblizszych lub kochanych. Stowo potrzeba (...) odnosi si¢ zaréwno
np. do potrzeby snu, jedzenia, jak i potrzeby tworczosci artystycznej
lub potrzeby stania si¢ lepszym™®. Wediug W. Szewczuka ,istnieja dwa
rodzaje potrzeb: wrodzone i nabyte”!. Do potrzeb wrodzonych autor
zalicza potrzeby biologiczne, a do nabytych — spoleczne. E. Sujak wy-
réznia trzy grupy potrzeb, dzielac potrzeby biologiczne na samozacho-
wawcze — odnoszgce sie do potrzeb elementarnych — i potrzeby gatun-

7 J. Czapinski, Cywilizacyjna rola edukacji. Dlaczego warto inwestowac w wyksztatcenie,
Warszawa 1995.

8 K. Obuchowski, Przez..., op. cit, s. 13.

9 Ibidem, s. 13.

10 E. Sujak, Zyciejako zadanie, W arszawa 1982, s. 17.

u E. Jundzitt, Potrzeby psychiczne dzieci i mlodziezy, Gdansk 1998, s. 14.
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kowe, do ktérych zalicza gtéd seksualny, potrzebe mitosci erotycznej, ‘
pragnienie dziecka i milosci’2. Dazenie jest wi¢c forma speiniania po-
trzeb. Czasem bywa tak, ze spelnienie potrzeby prowadzi do zakoncze-
nia danego dazenia, proces ten zostaje zatrzymany, lecz najczeSciej
dzieje sie tak, ze dazenie nadaje nam jakis§ ksztalt, jakis kierunek reali-
zacji potrzeb, realizacji coraz to nowych pragnien, wigzac nasze zycie
w jaka$ okreSlong forme. Od waznosci dazen i skutkow, jakie one wy-
woluja zalezy format naszego zycia. Jezeli pragnienie jest przypadko-
we, daje nam krotka, chwilowg satysfakcje, doprowadzi do tego, ze w ba-
nalny sposob spelnimy nasza potrzebe i doprowadzi do nudnego, nic
nie wartego zycia. Rozwdj cztowieka wymaga duzego wysitku, wymaga
podejmowania ryzyka bez gwarancji, ze odniesiemy jakikolwiek suk-
ces. Z tego wynika, ze dazenie to nie tylko osiggni¢cie czego$§ wazne-
go. Trzeba rowniez mieé z tego osiagniecia satysfakcje osobista, to nie
to samo, co sama przyjemnosc.

Zycie ludzkie jest do§¢ przyjemne, gdy nie trudzimy sie, aby co$
osiaggnaé. Takie czynnoéci jak zabawa czy wypoczynek nie wymagaja
od nas wysitku i sg przyjemne, nie wymagajg od cztowieka, aby si¢ spel-
niat jako osoba‘, koncentracja na jakim$ zadaniu nawet przeszkadza
w uzyskaniu przyjemnosci. Jednak jak twierdzi K. Obuchowski »doraz-
na przy]emnosc nie zastgpi tej satysfakcn, jakg dostarcza uzysklwame
odlegiych celow zyciowych (...). Spetniajac si¢ w swoich dazemach jed-
nostka ludzka czyni to, gdyz jest to jej sens. Dziala ona jako osoba, to
znaczy jednostka zdolna do osobistego, intencjonalnego zaangazowa-
nia w sprawy $wiata, ktory jest obszarem jej dziatan. Natomiast jednost-
ka spelniana przez okolicznos$ci swojego zycia uprzedmiotawia sie. Staje
si¢ ona obszarem oddzialywan $wiata. Mozna wi¢c zycie speinia¢ lub
by¢ przez nie speinianym”:.

Zdajac sprawe z tego, czym sg potrzeby i jak wazng rol¢ speiniaja one
w funkcjonowaniu badz to fizjologicznym czy tez zyciu spotecznym jed-
nostki lub funkcjonowaniu osoby w grupie spolecznej latwiej jest okre-
§li¢, jaki jest zwigzek miedzy potrzebami i aspiracjami czlowieka.

Wedtug Z. Skornego Zrodiem tworzenia sie aspiracji s3 wiasnie po-
trzeby. P. H. Chombert de Lauve uwaza, ze poszczegdlne potrzeby

12 E. Sujak, Zycie...,op.cit.,s. 18.
B K. Obuchowski, Przez..., op. cit, s. 17.
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mogg wyraza sie w zyczeniach, aspiracje natomiast mogg by¢ trakto-
wane jako bardziej trwale zestawy zyczen'. Przedstawia on te transfor-
macj¢ wedlug schematu:

potrzeba — Zyczenie — aspiracje

Zyczenie jest w tym przypadku jednorazowym, krétkotrwalym sta-
nem checi zaspokojenia potrzeby, natomiast aspiracje uwaza on za bar-
dziej trwate i powstaja one dopiero wowczas, gdy liczne potrzeby i jed-
nostkowe  zyczenia ukierunkujg dziatanie czlowieka na okreslony,
konkretny cel’s.

Istnieje wiele pojeé, ktore s bliskoznaczne definicji aspiracji. Jak
pisze A. Janowski ,wszystkie te pojecia, jezeli sa zwigzane z aspiracja-
mi, to dotycza przysztosci i prawdopodobnie kategoria czasu jest naj-
wazniejszg kategorig niezbedna do oddzielenia problemdéw aspiracji od
wielu innych poje¢ opisujacych aktualne skionnosci cziowieka™. Czy-
nigc bardziej czytelnym rozrdznienie aspiracji od innych poj¢é A. Ja-
nowski przedstawia na schemacie jednoczesne tworzenie sie aspiracji
z poszczegblnych zyczen jednostki oraz czynniki, ktore na to zjawisko
najczesciej wplywaja (schemat 1).

Punktem wyjscia jest motyw posiadania czego$ lub bycia kims, kto-
ry moze by¢ uzywany zamiennie jako potrzeba. Mocniej sformulowa-
na potrzeba to zyczenie. Aspiracje, to zyczenia tak mocne, ze bedg mia-
ty wplyw na postepowanie lub sposdb myslenia jednostki. Aby wiec
powstaly aspiracje, zyczenia muszg byC trwate i mocne. JednoczeSnie
muszg to by¢ zyczenia uaktywniajace jednostke do dziatania i mozliwe
do realizacji, gdyz nie traktuje sie jako aspiracji nierealnych marzen
czy fantazji'’.

14 Z. Skomny,Aspiracje mlodziezy oraz kierujgce nimi prawidtowos'ci, Wroctaw 1980, s. 31.

15 Ibidem,s. 31.

16 A. Janowski, Aspiracje mlodziezy szkdt srednich, Warszawa 1977, s. 32.

7 T. Lewowicki wyrdznia trzy typy definicji aspiracji: 1. Aspiracje utozsamiane z pra-
gnieniami, planami, a nawet marzeniami. S one pragnieniami, ktére maja by¢ realizowane, ale
takze pragnieniami, ktorych cztowiek nawet nie probuije realizowad. 2. Aspiracje okreSlane jako
gotowos¢ do dzialania, nastawienie na osiaganie jakiego$ celu. W tym przypadku jest ono blizsze
pojeciu dziatania, gotowosci do realizacji aspiracji. 3. Aspiracje wiazane z dazeniami, czesto daze-
niami przejawianymi, juz realizowanymi. A wigc wedtug pierwszego typu definicji aspiracje sa
rozpatrywane jako marzenia, ktére czesto nie sg realizowane w zyciu przez jednostke.
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Aspiracje uzaleznione beda od przyjetego przez jednostke systemu
wartosci, niektorych jej postaw, oczekiwan oraz poziomu aspiracji. Sys-
tem warto$ci wyznacza kierunki dazen zyciowych jednostki, w tym tak-
ze kierunek podejmowanych i realizowanych dziatan edukacyjnych’s.
1Warto§¢ pojmowana jest jako stan rzeczy, ktory wzbudza emocje pozy-
tywne i ku ktéremu jednostka kieruje swe pragnienia i dgzenia. Jak pi-
sze H. Swida® »muszg to by¢ raczej ogdlnie pojmowane stany rzeczy,
cele czy kategorie przedmiotéw, ku ktérym jednostka dazy w sposéb
trwaty, realizuje dazenia w zachowaniach szczegélowych, zwréconych
ku konkretnym przedmiotom, celom czy stanom rzeczy, ktérym przy-
pisuje to ogdlne znaczenie”. W takim rozumieniu warto$¢ ma funda-
mentalne znaczenie w - strukturze osobowosSci, ukierunkowuje ona
bowiem wszelkie ludzkie dzialania. WartoSci sa relatywnie bardziej
stabilne, bardziej gieboko zakotwiczone w strukturze osobowosci jed-
nostki. Ich realnym przejawem s3 cele i dazenia zyciowe, mobilizujace
do aktywnosci codziennej, zwlaszcza w sytuacjach trudnych. |

i Postawa jako wzglednie zgodna i trwala organizacja wiedzy, prze-
konan, uczué, motywéw oraz pewnych form dzialania i reakcji ekspre-
sywnych podmiotu, zwigzana z okreSlonym przedmiotem lub Kklasg
przedmiotow wplywa na sposdb zaspokajania potrzeb. ‘Poziom aspira-
cji bedzie wptywal na potrzebe osiggnieC, a ona zwigkszy szanse na
przejscie pragnienia z grupy aspiracji do grupy dazen. Dazeniami beda
te aspiracje, ktorych realizacja jawi sie¢ w umysle jednostki jako zestaw
jaki§ zachowan, ktore majg jg doprowadzi¢ do pozadanego celu, czyli
zgodnie z wczesniejszg definicja nada¢ odpowiednig forme¢ speinienia
‘potrzeby.

»Pewien uklad aspiracji i dgzen jednostki mozemy nazwac charak-
terystyczng dla niej orientacja zyciowg”?. Potocznie orientacje zycio-
wa definiuje si¢ jako styl zycia, model zycia lub wzorzec kariery, wzor
sukcesu itp.

18 M. ]. Szymaniski, Mlodziez wobec wartosci, Warszawa 1998.
19 H. Swida, Mtodziez a wartosci, Warszawa 1979, s. 19.
L Ibidem, s. 39.
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; A. Tyszka definiuje styl zycia jako ,kulturowo uwarunkowany stopien
isposdb zaspokajania potrzeb i realizowania aspiracji za pomocg mozli-
wosci i przywilejow wynikajagcych z zajmowanej pozycji spolecznej”?.

Plan zyciowy wedtug T. Hejnickiej-Bezwinskiej??, ,to skonkretyzo-
wany obraz wlasnego zycia, koncepcja zycia przez jednostke nie tylko
preferowana, ale rowniez wybrana do realizacji. Jest wizjg przysziego
zycia skonstruowang na podstawie zinternalizowanego systemu warto-
sci, uwzgledniajacag zyczenia (pragnienia) zweryfikowane poprzez oce-
n¢ wlasnych mozliwosci i aktualnych szans tworzonych przez sytuacje
spolteczng”. ‘

Skiadnikiem planu zyciowego danej jednostki sa aspiracje perspek-
tywiczne, ktore kieruja jej dzialaniem na diuzszy czas oraz spelniajg
funkcj¢ nadrz¢dng do zadan aktualnie wykonywanych./
 Aspiracje stanowia wazny element w rozwoju osobowosci cziowie-
ka. Zdaniem psychologéw, aspiracje jako pewne wilasciwosci natury
czlowieka sg stymulatorami jego dziatania. Wedlug socjologéw aspira-
cje okreslane sa jako zespoly dazen wyznaczone przez hierarchie¢ celow
i wartosci. Dzigki aspiraéiom podejmowane sa rézne formy aktywno-
Sci, sprzyjaja one czynnemu uczestnictwu i zaangazowaniu w wykony-
wanie zadan realizowanych przez jednostke. Jako jeden z motywow
ludzkiej aktywnosci, jako obiekt dazen, jako etap w ksztaltowaniu si¢
planu zyciowego, czy orientacji zyciowej jednostki s zagadnieniem
wymagajgcym ustawicznego rozpoznawania i uwzgledniania w pracy
dydaktyczno-wychowawczej na kazdym szczeblu edukacji. .

u A. Tyszka, Uczestnictwo w kulturze. O roznorodnosci stylow zycia, Warsmﬁa 1972,s. 105.
2 T. Hejnicka-Bezwiriska, Orientacje zyciowe mlodziezy, Bydgoszcz 1991.
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5

Dynamika aspiracji edukacyjnych
studentow

5.1. Statosé i zmiennos¢ aspiracji

Aspiracje grup spotecznych i aspiracje jednostkowe mogg charak-
teryzowaé si¢ wzgledng staloscig lub mozna dostrzega¢ pewng zmien-
nos¢. StabilnoS¢ aspiracji jest dostrzegalna w okresach zycia spotecz-
nego, w ktdrych nastepuja nieznaczne zmiany warunkéw spolecznych,
ekonomicznych czy kulturowych. Nalezy podkreslic, ze jest to najcze-
Sciej wzgledna stalo$S¢ aspiracji grup o podobnych warunkach zycia,
podobnych doswiadczeniach, a takze podobnym wieku. Dodaé tez na-
lezy, ze stabilno$¢ (czy tez duze podobienstwo) aspiracji okreSlonych
grup bywa czesto pozorna, bowiem w rzeczywistosci zmieniajg sie cze-
sto aspiracje indywidualne, a tylko obraz aspiracji grupowych (obraz
statyczny) wydaje si¢ by¢ niezmiennym lub prawie niezmiennym!.

Zmienno$§¢ - warunkow zycia, przemiany spoleczno-ekonomiczne
wywoluja czy sprzyjajg zmianom aspiracji grupowych.

Zauwaza si¢ dwie plaszczyzny analizy dynamiki aspiracji miodzie-
zy. Pierwsza, to analiza pordwnawcza aspiracji dzieci i mtodziezy w roz-
nym wieku. Druga, to analiza dynamiki aspiracji wystgpujacej u tych
samych osob. W obu przypadkach uwzglednia si¢ czynnik rozwojowy.

! B. Galas, T. Lewowicki, Osobowos¢ a aspiracje, Warszawa 1991, s. 113.

ontynuacja
Edukacji i Nauki
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Oba ujecia dynamiki aspiracji miodziezy dostarczaja bogatego mate-
rialu. Analizujac dynamike aspiracji miodziezy nalezy zdac sprawe
zwplywu rozwojowych zmian regulujacych ksztaltowanie si¢ aspiracji.

Mozna wyr6zni¢c dwa mechanizmy zmian aspiracji. Jeden, ktory
mozna wigzaC ze swoistym przygotowywaniem si¢ (wyprzedzaniem lub
oczekiwaniem) w zakresie okre§lonych dazen. Na przyktad studenci
bardziej niz uczniowie nastawiajg sie na speinianie przysztych rol za-
wodowych czy rol uczestnikéw zycia kulturalnego. Mtodziez pracuja-
ca nastawia si¢ raczej na sprawy spoleczne i rodzinne?. Drugi mecha-
nizm jest zwigzany z dazeniem do osiagnigcia tego, co dotad nie zostalo
osiagniete. Jest to pewnego rodzaju mechanizm kompensacyjny.

Pod wplywem licznych uwarunkowan aspiracje mogg ulegaé stop-
niowym zmianom.

I tak np.: zmianie miejsca zamieszkania na inny typ moze towarzy-
szyé pragnienie zmiany miejsca lub rodzaju wykonywanej pracy.
Wszystkie te zmiany nie muszg by¢ zwigzane z awansami i korzyscia-
mi materialnymi, ich motywem sta¢ si¢ moze np.: che¢ do wykonywa-
nia innych czynnosci, ch¢¢ poznania nowego. Tego typu zmienno$é
pragnien i dazen okresla si¢ mianem ruchliwosci poziomejs.

Zmiany pragnien i dazed bywajg jednak takze powigzane ze zmia-
nami w hierarchii stanowisk, prestizu zawodowego, w hierarchii okre-
Slonych grup spotecznych lub osiggnie¢ materialnych i zdobywania
bogactw. Przesunigcia w hierarchii wartosci i aspirowania do awansu
»pionowego” rozpatruje si¢ w obszarze zjawisk okreslanych ruchliwo-
§ciag pionowa*.

Przemiany w aspiracjach nastepujg u jednostek, ale moga tez wspot-
wystgpowac u wielu osob, stajgc sie¢ szczegdlng cechg charakterystycz-
na przemian spolecznych. J. Kupczyk pisze: ,aspiracje zmieniaja swo-
ja strukture, narastajg lub wygasaja w stosunku do rozmaitych wartosci
spolecznych, dynamicznie si¢ zmieniajg i ksztaltuja wraz z rozwojem
osobowosci danej jednostki. OsobowosS¢ spoteczna jednostki wyrasta na
podbudowie biologicznych i psychicznych, a takze cech pochodzacych

2 Ibidem, s. 116. podane przykiady dotyczg badania réznych rodzajéw aspiracii.
3 Ibidem, s. 42.
4 Ibidem, s. 43.
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z wplywu kultury i struktury zbiorowosci, w ktdrej jednostka jest wy-
chowana i w ktdrej uczestniczy™>.

Zmiany aspiracji nazywane sg rowniez dynamika aspiracji’. Na-
stepujg one pod wplywem wielu czynnikow osobowosciowych, Srodo-
wiskowych, kulturowych i pedagogicznych. Niekiedy nastepuja pod
wplywem wychowania, niekiedy za§ pod wplywem zmiany warunkow
zycia spoleczno-gospodarczego i politycznego. Mogg si¢ one dokony-
waé w réznym czasie i w réznych grupach. Precyzyjne uchwycenie
zwigzkow przyczynowo-skutkowych jest w przypadku ksztaltowania sie
zmodyfikowanych lub nowych aspiracji praktycznie niemozliwe. Ale
proby analizy warunkow zycia ludzi i aspiracji tych ludzi maja wpltyw
na formutowanie wielu spostrzezen i hipotez’.

Dynamike aspiracji bada si¢ okreSlajac aspiracje réznych ludzi
w réznym czasie lub tej samej grupy oséb w réoznym czasie. W pierw-
szym przypadku badana jest dynamika pozorna®. Poznaje si¢ tu nie
tyle zmiany zachodzace u okreslonych ludzi, co typowe dazenia roz-
nych grup ludzi zyjacych w réznych warunkach i w innym czasie. Na
podstawie wynikow takich badan formuluje si¢ wnioski o strukturze
1 poziomie aspiracji zbiorowosci poddawanych odmiennym lub podob-
nym oddzialywaniom.

W drugim przypadku badamy te samg grupe osob, po to, aby okre-
$li¢ rzeczywista dynamike aspiracji, zmiany aspiracji, jakie wystgpity
po pewnym czasie u badanych?.

W tym opracowaniu podjeto probe pokazania dynamiki rzeczywi-
stej aspiracji edukacyjnych studentow. Przeprowadzono badania dwu-
krotnie wsrdd tych samych respondentow. Pierwszy etap badan miat
miejsce w maju 1997 roku!(studenci rozpoczynali studia — I rok), a dru-
gi w maju 2001 roku (studenci konczyli studia — V rok). Respondenta-
mi byli studenci dwdch kierunkow: pedagogiki i prawa.

Analizowano kategorie aspiracji edukacyjnych w trzech aspektach:
pragniefi, gotowosci do podejmowania dziatan i realizacji dziatan

J. Kupczyk, Uwarunkowania.. ., op. cit., s. 25, 26.
T. Lewowicki, Aspirage. .., op. cit,, s. 4.
B. Gotebiowski, Dymamika aspiracji.
T. Lewowicki,Aspirage.. ., op. cit., s. 44
Ibidem, s. 44.
10 Doktadna analiza materialu empirycznego z pierwszego etapu badania znajduje si¢
w ksigzce — W. Wroblewska, Aspiracje edukacyjne studentow, Biatystok 2001.
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edukacyjnych. Wyznaczono réwniez poziom aspiracji edukacyjnych
w kazdej z badanych grup.
Kategorie dazen edukacyjnych w aspekcie pragnien i gotowosci do
podejmowania dziatan dotyczyly ksztalcenia podyplomowego!:
— poglebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci,
— aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach,
— poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych,
— zdobywanie kwalifikacji dodatkowych,
— zmiana kwalifikacji.
1 pracy naukowo-badawczej'%
— czytanie periodykéw profesjonalnych,
— uczestnictwo w réznego rodzaju zjazdach naukowych,
— uczgszczanie na zebrania badz bycie czlonkiem profesjonalnych to-
warzystw naukowych,
— udzial w pracy naukowo-badawczej,
— publikowanie swoich prac.
Kategorie aspiracji w aspekcie realizacji dzialan dotyczyly zajeé
obowigzkowych!3:
— uczestnictwo w wykladach,
— przygotowywanie si¢ do ¢wiczen,
— uczestnictwo w ¢wiczeniach,
— korzystanie z konsultacji.
i roznych form samoksztalcenial:
— nauka jezyka obcego,
— praca,
— czytanie i studiowanie literatury i prasy,
— pisemne opracowywanie zagadnien,
— praca z komputerem,
— inne.
Material empiryczny byt gromadzony i opracowany zgodnie z pro-
cedurag metodologiczng opisang podczas relacjonowania wynikow
z pierwszego etapu badawczego®.

n Ustawa o szkolnictwie wyzszym z 12 marca 1990, (Dz. Ust. 2 1990 r. Nt 65, poz. 385).

u E. Widota, Niektdre formy aktywnosci poznawczej studentow, w: Aktywnos¢ dydaktyczna
studentow oraz ich oczekiwania w stosunku do nauczycieli akademickich. ,,Informacja Ekspresowa”
nr 67. Warszawa - £.6dZ 1988. . Zarzycka-Skrzypek, Aktywnos¢ naukowa studentiw, maszynopis
w IPNiSzW, Warszawa 1981.

13 H. Najduchowska, E. Wnuk-Lipinska, Dekadencja. Edukacja a perspektywy zyciowe
studentow. Warszawa — £.6dZ 1992.

“ Ibidem

15 W. Wroblewska, Aspiracje edukacyjne. .., op. cit.
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5.2. Dynamika tresci aspiracji edukacyjnych studentow
w aspekcie pragniert

Aspiracje edukacyjne w aspekcie pragnien to aspiracje zyczeniowe,
ktére ukierunkowane sa na cele idealne, wyst¢puja w Swiadomosci
w formie zyczen, marzen dotyczacych upragnionego stanu. Sa one pra-
gnieniami, ktére majg by¢ realizowane, a cz¢sto takze pragnieniami,
ktdrych cziowiek nie préobuje realizowac.

Wykres 1. obrazuje dynamike w zakresie poszczegélnych kategorii
aspiracji edukacyjnych studentéw pedagogiki na wysokim poziomie
deklaracji. Dynamika tresci aspiracji edukacyjnych studentéw pedago-
giki w aspekcie pragnien jest bardzo wyrazna. Zauwaza si¢ zdecydowa-
nie wyzsze wskazniki procentowe studentéw pierwszego roku, ktorzy
deklarujg na wysokim poziomie poszczegdlne kategorie aspiracji edu-

WYKRES 1. DYNAMIKA TRESCI ASPIRACJI EDUKACYJNYCH STUDENTOW PEDAGOGIKI
W ASPEKCIE PRAGNIEN.
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Legenda: 1 - pogi¢bianie wiedzy z okreslonej specjalnosci; 2 — aktualizowanie wiedzy zdoby-
tej na studiach; 3 - pogi¢bianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych; 4 — zdobywanie kwali-
fikacji dodatkowych; S — zmiana kwalifikacji; 6 — czytanie periodykéw profesjonalnych; 7 — uczest-
nictwo w zjazdach naukowych; 8 — uczgszczanie na zebrania naukowe; 9 — udziat w pracy
naukowo-badawczej; 10 — publikowanie swoich prac.
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kacyjnych. Jedynie przy kategorii zmiana kwalifikacji zawodowych, ktdra
byta deklarowana przez nielicznych studentéw, mozna zaobserwowac
wyzszy wskaznik procentowy studentow V roku. Respondenci bedac
na pierwszym roku studidéw czesciej deklarowali pragnienie pogigbiania
wiedzy z okreslonej specjalnosci, aktualizowania wiedzy zdobytej na studiach,
poglebiania i aktualizowania kwalifikacji zawodowych, jak tez zdobywania
kwalifikacji dodatkowych niz w momencie zakonczenia studiéw. Szcze-
goélnie nieliczne grupy studentdéw (15%, 17%) V roku deklarowaly po-
glebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci oraz aktualizowanie wiedzy zdo-
bytej na studiach.

Takg sytuacj¢ mozna interpretowac tym, ze miodziez konczaca stu-
dia ma pogtebiong i jeszcze aktualng wiedze z zakresu studiowanej dys-
cypliny, a brak perspektyw na mozliwo$¢ uzyskania zatrudnienia zgod-
nego ze studiowana specjalnoscig nie wyzwala dazen do poszerzania
i pogtebiania zdobytej wiedzy mimo tego, ze szybko si¢ dezaktualizuje.

Fakt, ze generalnie mato studentéw pedagogiki deklaruje pragnie-
nie zmiany kwalifikacsi, Swiadczy o wyborze kierunku studiow zgodne-
go z zainteresowaniami. Wsrod respondentow na pierwszym roku stu-
diéw tylko 13,5% deklarowato t¢ kategorig, na piatym roku wskaznik
procentowy wzréost do 37,8%. Wzrost wskaznika procentowego w tym
zakresie mozna tlumaczy¢ trudno$ciami zwigzanymi z uzyskaniem pra-
cy po ukonczeniu studiow. Mimo duzego zainteresowania wybrang
specjalnoscig studenci sg zmuszeni do rozwazenia kategorii, jakg jest
zmiana kwalifikacji.

Zainteresowanie dziatalnoscig naukowo-badawczq wykazywali w wiek-
szym stopniu studenci na pierwszym roku niz na pigtym. Na pierw-
szym roku studiow liczne grupy miodziezy interesowaly si¢ czytaniem
periodykow profesjonalnych (75,5%), uczestnictwem w zjazdach naukowych
(56,7%), udziatem w pracy naukowo-badawczej (48,6%). Na pigtym roku
zainteresowanie tymi kategoriami aspiracji edukacyjnych wsréd bada-
nych bardzo obnizylo sie. Mozna przypuszczac, ze dzialalno$¢ nauko-
wo-badawcza nie jest atrakcyjnym rodzajem aktywnosci dla badanej
mtlodziezy. Mysle, ze nalezaloby w tym miejscu zastanowi¢ sie nad
przyczynami takiego stanu.

Analizujac deklaracje kategorii aspiracji edukacyjnych w zakresie
studiow podyplomowych przez studentéw I i V roku z kierunku prawa
mozna zauwazy¢ wzrost wskaznikow procentowych studentow konczg-

ontynuacja
Edukacji i Nauki
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cych studia przy kazdej z analizowanych kategorii. Nalezy dodaé, ze
takie kategorie jak: poglgbianie wiedzy z okreslonej specjalnosci, aktualizo-
wanie wiedzy zdobytej na studiach, poglebianie 1 aktualizowanie kwalifika-
¢ji zawodowych ciesza si¢ bardzo duzym zainteresowaniem (zanotowa-
no wysokie wskazniki procentowe odpowiednio 68,2% i 73,8%, 78,8%
i 83,2%, 84,8% i 86,9%, 69,7% i 76,6%). W kregu matego zainteresowa-
nia znalazla si¢ kategoria zmiana kwalifikacji (4,1% 1 14,9%), ale tez wi-
doczny jest wzrost wskaznika procentowego studentdw V roku. Dane
te sktaniajg do przypuszczenia, ze badani studenci wybrali kierunek stu-
diow zgodny z zainteresowaniami, konczac studia chcg rozwijaé sie
i doskonali¢ w zakresie wyuczonego zawodu. Wsrdd studentéw koncza-
cych studia zdarzajg sie i tacy, ktorzy chcg zmieni¢ kwalifikacje. Z pew-
noscig jest to spowodowane tym, ze studentéw konczacych prawo row-
niez dotyka bezrobocie.

WYKRES 2. DYNAMIKA TRESCI ASPIRACJI EDUKACYJNYCH STUDENTOW PRAWA
W ASPEKCIE PRAGNIEN.

100
- LN
80 / = N
Cd
”~
60
%
40
20
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
= == ] Prawo
eV Prawo

Legenda: 1 —poglebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci; 2 — aktualizowanie wiedzy zdoby-
tej na studiach; 3 — poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych; 4 — zdobywanie kwali-
fikacji dodatkowych; S — zmiana kwalifikacji; 6 — czytanie periodykow profesjonalnych; 7 — uczest-
nictwo w zjazdach naukowych; 8 — ucz¢szczanie na zebrania naukowe; 9 — udziat w pracy
naukowo-badawczej; 10 — publikowanie swoich prac.
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Analiza kategorii aspiracji edukacyjnych w zakresie dziatalnosci
naukowo-badawczej pozwala zauwazy¢ spadek zainteresowania niekto-
rymi Kkategoriami (czytanie periodykow profesjonalnych, uczestnictwo
w zjazdach naukowych, uczeszczanie na zebrania naukowe) wsrod studen-
tow konczacych studia. Wzrost zainteresowania studentéw V roku moz-
na zauwazyC przy takich kategoriach, jak: udzial w pracy naukowo-ba-
dawczej, publikowanie swoich prac.

Poréwnujgc analiz¢ dynamiki aspiracji edukacyjnych w aspekcie
pragnien studentdéw pedagogiki i prawa wyraznie zaznaczajg si¢ rozni-
ce. Wsrod studentow pedagogiki zainteresowanie poglebianiem i aktu-
alizowaniem wiedzy z zakresu studiowanej specjalnosci oraz zainteresowa-
nie dziatalnosciq naukowo-badawczq wyraznie spada. Studenci prawa
rozwijaja, wzmacniaja swoje zainteresowania wybrang specjalnoscig.
Niewielkg tendencje spadkowa zaobserwowano tylko przy trzech kate-
goriach z zakresu dzialalnoSci naukowo-badawczej: czytanie periodykow
profesjonalnych, uczestnictwo w zjazdach naukowych, uczeszczanie na ze-
brania naukowe.

Podobng tendencj¢ zauwazono w badaniach dynamiki pozornej
aspiracji edukacyjnych studentéw analizowanych kierunkéw’¢. Podczas
badan przeprowadzonych w tym samym czasie w dwdch réznych
grupach studentéw (I i V roku) z kierunkow prawa i pedagogiki zaob-
serwowano, ze na kierunku prawniczym wzrasta zainteresowanie
stuchaczy poszczeg6lnymi kategoriami aktywnosci z zakresu studiow
podyplomowych, a na kierunku pedagogicznym obniza sie.

Powtarzajgca si¢ tendencja sklania do myslenia nad przyczynami
takiego stanu. Czy wystarczy ttumaczy¢ to zjawiskiem bezrobocia, kté-
re dotyka absolwentéw kierunku pedagogiki, a moze nalezy dokladniej
przyjrzeé sie procesowi dydaktyczno-wychowawczemu realizowanemu
na studiach pedagogicznych?

16 Zob. ibidem, s. 74.
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5.3. Dynamika tresci aspiracji edukacyjnych studentow
w aspekcie gotowosci do podejmowania dzialari
edukacyjnych

Aspiracje w aspekcie gotowosci do podejmowania dzialan s3 rozu-
miane jako dazenia, zamierzenia dotyczace osiggni¢cia pewnego stanu
lub wyniku dzialania. Sg one blizsze podjeciu dziatania. Speiniaja one
funkcje stymulatora pobudzajacego do okreslonej formy aktywnosci.
Wazng role tutaj odgrywaja procesy poznawcze, przyjmujace forme
oceny swoich mozliwosci, przewidywania skutkéw zamierzonego dzia-
fania, rozwazan dotyczacych optymalne;j strategii post¢powania.

Wykres 3. przedstawia obraz dynamiki aspiracji edukacyjnych stu-
dentéw pedagogiki w aspekcie gotowosci do podejmowania dzialaf na

WYKRES 3. DYNAMIKA TRESCI ASPIRACJI EDUKACYJNYCH STUDENTOW PEDAGOGIKI
W ASPEKCIE GOTOWOSCI DO PODEJMOWANIA DZIARAN
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Legenda: 1 -poglebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci; 2 — akrualizowanie wiedzy zdoby-
tej na studiach; 3 — pogi¢bianie i akrualizowanie kwalifikacji zawodowych; 4 — zdobywanie kwali-
fikacji dodatkowych; 5 — zmiana kwalifikacji; 6 — czytanie periodykéw profesjonalnych; 7 — uczest-
nictwo w zjazdach naukowych; 8 — uczgszczanie na zebrania naukowe; 9 — udziat w pracy
naukowo-badawczej; 10 — publikowanie swoich prac.
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wysokim poziomie deklaracji. Z wykresu wynika, iz dynamika katego-
rii z zakresu studidw podyplomowych jest bardzo zréznicowana.
Wyrazny spadek zainteresowania studentow konczacych studia obser-
wuje si¢ przy kategoriach poglegbianie wiedzy z okreslonej specjalnosci i ak-
tualizowanie wiedzy zdobytej na studiach. Zauwazono utrzymywanie si¢
zainteresowania kategoria pogigbianie 1 aktualizowanie kwalifikacji za-
wodowych. Potowa badanych z I roku i V roku deklaruje gotowos¢ po-
dejmowania tej kategorii dziatalnosci edukacyjnej. Bardzo interesuja-
ce wyniki zaobserwowano przy Kkategorii zdobywanie kwalifikacji
dodatkowych. Ta kategoria aspiracji edukacyjnych cieszyla si¢ wigkszym
zainteresowaniem wsrdd studentéw rozpoczynajacych studia niz wsrod
studentow je konczacych. Jesli chodzi o kategori¢ zmiana kwalifikacyi,
to studenci I roku prawie nie interesowali si¢ tg kategorig dziatalnosci
edukacyjnej, wi¢gksze zainteresowanie nig pojawia si¢ wsréd studentéw
konczgcych studia.

Generalnie potwierdza sie tendencja, iz respondenci cz¢$ciej dekla-
ruja dazenia do podejmowania kategorii z zakresu studiéw podyplomo-
wych niz z zakresu dziatalnosci naukowej'’. W trakcie studiowania ob-
niza si¢ dazenie do podejmowania takich kategorii, jak: czytanie periodykow
profesjonalnych, uczestnictwo w zjazdach naukowych, udziat w pracy nauko-
wo-badawczej. Kategoria publikowanie swoich prac znajduje si¢ w polu
jednakowego zainteresowania przez studentéw rozpoczynajgcych
i konczacych studia.

Reasumujac analize dynamiki tresci aspiracji edukacyjnych studen-
tow pedagogiki w aspekcie gotowosci do podejmowania dzialan mozna
zauwazy¢ wyrazng tendencje obnizenia aspiracji studentéw koncza-
cych studia w stosunku do aspiracji studentéw rozpoczynajacych stu-
dia pedagogiczne. Jedynie w przybadku kategorii dotyczacej zmiany
kwalifikacji zaobserwowano tendencje odwrotna. W przypadku dwoch
kategorii: poglgbiania i aktualizowania kwalifikacji zawodowych oraz pu-
blikowania swoich prac zauwaza si¢ utrzymywanie si¢ dazefn na tym sa-
mym poziomie u studentdéw I i V roku studiéw.

Z wykresu 4. wyraznie wida¢ duze zréznicowanie dynamiki tresci
aspiracji edukacyjnych w zakresie studiow podyplomowych. Tenden-
cje wzrostowg obserwuje sie przy kategoriach: poglebianie wiedzy z okre-

7 Zob. ibidem, s. 74-78.
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W YKRES 4. DYNAMIKA TRESCI ASPIRACJI EDUKACYJNYCH STUDENTOW PRAWA
W ASPEKCIE GOTOWOSCI DO PODEJMOWANIA DZIAXAN.
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Legenda: 1 - poglebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci; 2 — akrualizowanie wiedzy zdoby-
tej na studiach; 3 — poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych; 4 — zdobywanie kwali-
fikacji dodatkowych; 5 — zmiana kwalifikacji; 6 — czytanie periodykéw profesjonalnych; 7 — uczest-
nictwo w zjazdach naukowych; 8 — uczeszczanie na zebrania naukowe; 9 — udziat w pracy
naukowo-badawczej; 10 — publikowanie swoich prac.

slonej specjalnosci, poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodow ych.
Duzy spadek wskaznika procentowego badanych V roku obserwuje si¢
przy kategorii aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach. Czy mozna to
ttumaczy¢ przekonaniem studentéw konczacych studia, iz posiadaja
wiedze¢ aktualna, ktéra nie wymaga aktualizowania, a jedynie pogiebia-
nia i stosowania jej w praktyce (aplikacje prawnicze). Kategorie: zdoby-
wanie kwalifikacyi dodatkowych i zmiana kwalifikacji pozostaja na tym sa-
mym poziomie deklaracji podczas pierwszego i drugiego etapu badania.
Nalezy podkreslic, ze zdobywanie kwalifikacsi dodatkowych deklaruje pra-
wie potowa badanych, natomiast gotowos¢ do zmiany kwalifikacji dekla-
ruja nieliczni studenci (4,5% i 7,5%).

Analiza poszczegdlnych kategorii w zakresie dziatalnosci naukowe;j
pozwala zauwazy¢ wzrost zainteresowania nimi wsrod studentéw kon-
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czacych studia. Mozna przypuszczac, iz respondenci w trakcie studio-
wania prawa rozwineli rowniez swoje dazenia w zakresie dzialalnosci
naukowej. Analizujgc powyzsze kategorie w dwoch réznych grupach!®
zauwazono wzrost zainteresowania. kategoria czytanie periodykow profe-
sjonalnych, przy pozostalych kategoriach z analizowanego zakresu za-
obserwowano niewielki spadek zainteresowania.

Poréwnujac dynamike tresci aspiracji edukacyjnych studentéw pe-
dagogiki i prawa w aspekcie gotowosci do podejmowania dziatan moz-
na zauwazy¢, iz w obu grupach wystepuje'duze zréznicowanie dynami-
ki w zakresie kategorii studiow podyplomowych. Wsréd studentow
prawa zarysowuje si¢ tendencja wzrostu zainteresowania pogle¢bianiem
wiedzy i kwalifikacji zawodowych. Studenci pedagogiki w trakcie stu-
diéw tracg zainteresowanie pogiebianiem i aktualizowaniem wiedzy
oraz kwalifikacji zawodowych, poglebiaja zainteresowanie zmiang kwa-
lifikacji. Dynamika tresci aspiracji eduKacyjnych w zakresie dziatalno-
sci naukowej badanych przebiega z tendencjg wzrostowg wsrdd studen-
tow prawa, a spadkowg wsrdod studentéw pedagogiki.

5.4. Dynamika tresci aspiracji edukacyjnych studentow
w aspekcie ich realizacji

Aspiracje wiazane z dazeniami przejawianymi, juz realizowanymi
dotycza kategorii zaje¢ programowych i pozaprogramowych (samo-
ksztalceniowych). Dynamika tresci aspiracji edukacyjnych w zakresie
zaje¢ programowych jest nieznaczna przy wszystkich analizowanych
kategoriach. Zaznacza si¢ nieznaczny spadek uczestnictwa w wyktadach
i Cwiczeniach oraz wzrost korzystamia z konsultacji studentdow pigtego
roku. W zakresie zaje¢ samoksztalceniowych dynamika jest bardzo
zroznicowana. Na pigtym roku studiow wzrasta wskaznik procentowy
studentéw podejmujacych prace zawodowq (z 8,1% do 38,6%). Utrzymu-
je sie, a nawet troche zwigksza si¢ liczba studentéw caytajgcych literaturg
oraz prase (51,4%, 54,7%). Niepokojacg sytuacja jest obnizenie wskazni-

18 Zob.ibidem, s. 78.
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WYKRES 5. DYNAMIKA TRESCI ASPIRACJI EDUKACYJNYCH STUDENTOW PEDAGOGIKI
W ASPEKCIE ICH REALIZACJL
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Legenda: 1- uczestnictwo w wykladach; 2 - przygotowywanie si¢ do cwiczen; 3 — uczestnic-
two w éwiczeniach; 4 — korzystanie z konsultacji; 5 — nauka jezyka obcego; 6 — praca zawodowa
w czasie studiéw; 7 — czytanie i studiowanie literatury oraz prasy; 8 — pisemne opracowywanie
zagadnien; 9 - praca z komputerem,; 10 —inne zajgcia.

ka procentowego studentdw podejmujacych nauke jezyka obcego. Zde-
cydowanie zmniejsza si¢ liczba studentéw na pigtym roku zajmujgcych
sie pisemnym opracowaniem zagadnien oraz pracq z komputerem.

Z wykresu 6. wynika rozwijanie i wzrost, badZ utrzymywanie si¢ na
tym samym poziomie (w przypadku niektérych kategorii) aspiracji edu-
kacyjnych studentow prawa w trakcie studiow. W zakresie zajel pro-
gramowych wzrost mozna zaobserwowac przy uczestnictwie w wyktadach
oraz korzystaniu z konsultacsi. Utrzymywanie si¢ aspiracji edukacyjnych
na tym samym poziomie zaznacza si¢ przy Kategoriach: przygotowywa-
nie sig do Cwiczen i uczestnictwo w Cwiczeniach (wskazniki procentowe
ksztaltuja si¢ powyzej 60%). W zakresie dzialan samoksztalceniowych
wyraznie zaznacza si¢ tendencja wzrostowa aspiracji edukacyjnych stu-
dentéw prawa. Jedynie czytanie literatury oraz prasy utrzymuje si¢ na tym
samym poziomie. Na uwage zastuguje duzy wzrost liczby studentow
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WYKRES 6. DYNAMIKA TRESCI ASPIRAC)I EDUKACYJNYCH STUDENTOW PRAWA
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Legenda: 1 -uczestnictwo w wykladach; 2 — przygotowywanie si¢ do éwiczefi; 3 — uczestnic-
two w ¢wiczeniach; 4 — korzystanie z konsultacji; 5 — nauka jezyka obcego; 6 — praca zawodowa
w czasie studiéw; 7 — czytanie i studiowanie literatury oraz prasy; 8 — pisemne opracowywanie
zagadnieni; 9 — praca z komputerem; 10 — inne zajecia.

prawa podejmujacych pisemne opracowanie zagadnien (7,3%, 33,6%) oraz
prace z komputerem (9,1%, 50,5%).

Poréwnujac dynamike tresci aspiracji edukacyjnych studentéw pe-
dagogiki i prawa w aspekcie ich realizacji nie trudno zauwazy¢, ze aspi-
racje edukacyjne studentow prawa ciagle rozwijajg si¢, majg tendencje¢
wzrostowg. Na uwage zastuguje wzrost liczby studentéw uczestniczg-
cych w wyktadach, co moze §wiadczyé, iz ci studenci bardzo interesujg
si¢ studiowana specjalnoscig. Na starszych latach czg¢sciej sa planowa-
ne wykiady monograficzne, podczas ktérych analizowane sa wybrane
zagadnienia w sposob bardziej szczegotowy, pogtebiony. Liczne grupy
studentow pr'awa uczg sie jezykow obcych, pracuja z komputerem,
a wiec nabywaja kompetencje niezbedne do funkcjonowania w dzisiej-
szej, zlozonej i zmiennej rzeczywistosci. Powstaje pytanie, dlaczego
_ studenci pedagogiki zdecydowanie w mniejszym stopniu podejmuja
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ksztaltowanie sprawnosci niezbednych do radzenia sobie w zyciu po
ukonczeniu studiéw?

5.5. Dynamika poziomu aspiracji edukacyjnych
badanych

Na podstawie analizy treSci aspiracji edukacyjnych studentow
w trzech aspektach: w aspekcie pragnien, gotowosci do podejmowania
dzialan i w aspekcie realizacji dziatan wyznaczono poziom aspiracji
edukacyjnych badanych.

Wykres 7. obrazuje dynamike poziomu aspiracji edukacyjnych stu-
dentéw pedagogiki.

Z wykresu wynika brak dynamiki aspiracji edukacyjnych studen-
tow pedagogiki.

Aspiracje studentéw pedagogiki w trakcie studiow generalnie utrzy-
mujg si¢ na tym samym poziomie. Nieznacznie zwigksza si¢ liczba stu-
dentéw deklarujacych wysoki poziom aspiracji edukacyjnych, zmniej-

WYKRES 7. POZIOM ASPIRACJI EDUKACYJNYCH STUDENTOW PEDAGOGIKL
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WYKRES 8. POZIOM ASPIRACJI EDUKACYJNYCH STUDENTOW PRAWA.
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sza liczba badanych o Srednim poziomie dazen edukacyjnych oraz
zwieksza sie liczba respondentéw o niskim poziomie aspiracji.

Na wykresie 8. zaznacza si¢ dynamika aspiracji edukacyjnych stu-
dentéw prawa. WyrazZnie wzrasta liczba studentéw deklarujacych wy-
soki poziom aspiracji edukacyjnych, nieznacznie obniza si¢ wskazZnik
procentowy badanych deklarujacych $redni poziom aspiracji oraz wy-
raznie obniza si¢ liczba respondentéw o niskich dazeniach edukacyj-
nych. Taki obraz dynamiki aspiracji edukacyjnych studentéw prawa
pozwala sadzi¢, ze ankietowani rozwijajg aspiracje edukacyjne w uni-
wersytecie.

Poréwnanie dynamiki poziomu aspiracji edukacyjnych studentéw
pedagogiki i prawa wskazuje, ze studenci prawa bardziej rozwijaja aspi-
racje edukacyjne niz studenci pedagogiki. Dato sie to zauwazy¢ row-
niez podczas analizy dynamiki treSci aspiracji edukacyjnych badanych
w trzech aspektach.
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Aspiracje samoksztalceniowe studentow

W nurcie dazen spoleczenstwa do ujednolicenia réznych kwestii
w skali Swiata, otwierania si¢ na problemy ogélne Swiata wzrasta zna-
czenie samoksztalcenia cziowieka.

Milodziez studiujgca obok ksztalcenia kierowanego, zorganizowane-
go staje przed koniecznoscig podejmowania samoksztaicenia.

Aspiracje edukacyjne, szczegélnie w aspekcie realizacyjnym obej-
muja kategorie z zakresu dzialalnoSci samoksztalceniowej. Zgodnie
z definicjg wediug J. Pétturzyckiego!, ,,samoksztalcenie jest to proces
samodzielnie prowadzonego uczenia si¢, ktorego cele, tres¢, formy, Zro-
dia i metody dobiera i ustala osoba uczaca si¢”.

Sens i znaczenie, jakie nadaje student procesowi samoksztaicenia
mozna pozna¢ analizujac biografie (autobiografie) os6b badanych. Me-
toda biograficzna, usytuowana w nurcie jakoSciowej orientacji meto-
dologicznej pozwala wyjs¢ w badaniach od samego, swiadomego i au-
tonomicznego podmiotu procesu samoksztaicenia. Pozwala ukazaé
w sposob pelny doSwiadczenie jednostki oraz proces przezywania tego
doswiadczenia. W rezultacie mozna odkry¢ znaczenie, jakie jednostka
nadaje swym dzialaniom2?. Wykorzystano autobiografie tematyczna,

! J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Toruri 1998, s. 158.
2 W. Drézka, Metoda biograficzna z perspektywy rozwoju orientacji humanistyczno — jako-
sciowej w pedagogice, ,Edukacja” 1997 nr 4, s. 6-22.
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dotyczaca okreSlonego obszaru ludzkiej aktywnosci, a mianowicie dzia-
fan samoksztalceniowych. Metoda ta daje mozliwo$¢ spojrzenia na
proces samoksztalcenia badanych ,ich oczami” oraz zrozumienia
znaczenia i motywOw zachowan samoksztalceniowych mtodziezy
studiujgcej. Badania przy wykorzystaniu metody biograficznej pozwa-
lajg na ujecie zagadnienia w sposdb holistyczny, a mianowicie na do-
kiadng analize elementéw procesu samoksztaicenia (celéw, tresci, me-
tod, Srodkéw, samokontroli i samooceny). Wykorzystujgc jakoSciowsg
orientacje metodologiczng mozna zbada¢ kontekst analizowanego za-
gadnienia. Istotng kwestig przy analizie procesu samoksztaicenia sg
czynniki sprzyjajace badZz niesprzyjajace ksztaltowaniu si¢ aspiracji
samoksztalceniowych badanych. Zmierzano do uchwycenia znaczenia
szkoty, nauczycieli, rodzicow we wdrazaniu badanych do samoksztai-
cenia.

Niniejszy tekst jest zatem prezentacjg jakoSciowego opisu podmio-
towych wizji jednostek w zakresie dgzen samoksztaiceniowych. Opisu
dokonano na podstawie materialu empirycznego (autobiografii 27 stu-
dentéw II roku Pedagogiki Uniwersytetu w Biatymstoku).

Badana mtodziez jest Swiadoma ogromnego znaczenia samoksztat-
cenia w dzisiejszej rzeczywistosci. O tym swiadcza wypowiedzi:

- »W dobie globalizmu niezwykle istotne jest samoksztalcenie. Wkra-
czamy w XXI wiek, wiek nowych rozwigzan, nowych technologii,
dynamicznego rozwoju wielu dziedzin zycia, rozwoju dyscyplin na-
ukowych, w tym ogromnego postepu informatyki, genetyki. Dlate-
go mysle, ze kazdy z nas powinien, a wrecz ma za zadanie obserwo-
waé pojawiajace si¢ zjawiska, zastanawia¢ sie nad nimi, dyskutowadé,
podzielaé¢ poglady na ich temat zinnymi, krytycznie do nich usto-
sunkowywadé, aby odnajdywaé¢ w nich «esencji» strony dobre, ale tez
niekorzystne. Nalezy wiec «towarzyszyé» tym nowym rozwigzaniom,
nigdy «nie sta¢ obok», interesowac si¢, poznawac”.

- »W dzisiejszym Swiecie znaczenie samoksztalcenia wzrasta z dnia na
dzien. Kraje zachodnioeuropejskie promujg osob¢ wszechstronng,
pracownika spetniajacego maksymalne wymagania, bogatego w umie-
jetnosci, doSwiadczenia, operatywnego i otwartego na poznanie”.

- »S3dze, ze kazdy z nas posiada wlasne aspiracje samoksztalceniowe.
Kazdy chciatby do czego$ dojs¢ w zyciu, cos$ osiggnaé, a u schylku
zycia mie¢ poczucie spelnienia. (...) Samoksztalcenie w dobie tak
szybkiego post¢pu technicznego zatracania wlasnej osobowosci na
rzecz komputeréw, maszyn, ktdre potrafig zrobi¢ prawie wszystko

L/SP/0040/2023/01
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za czlowieka jest czym$ bardzo waznym. Dla mnie czlowiek bez sa-
moksztalcenia nie jest w pelni czlowiekiem godnym tego miana, bo
przeciez czlowiek to istota rozumna, a bez doskonalenia si¢, pogle-
biania swej wiedzy, swych stosunkéw z innymi moze nawet cofaé
si¢ w rozwoju”.

Cele samoksztalcenia, ktore studenci wyznaczajg sobie, wynikajg
z aktualnej sytuacji, a w szczegdlno$ci z wymagan, jakie stawia przed
mtodzieza rynek pracy. Od absolwentdéw szkoly wyzszej wymaga si¢
wielorakich kompetencji, doSwiadczenia, kreatywnosci. W zwigzku
z powyzszym respondenci dgza do wszechstronnego rozwoju wiasnej
osobowosci i nabywania szerokiego wachlarza kompetencji. Zmierzajg
przede wszystkim do:

opanowania jezykéw obcych: angielskiego, francuskiego, niemieckie-
go, wloskiego, rosyjskiego;

sprawnego postugiwania si¢ komputerem, korzystania z internetu;
zdobycia umiejetnosci obstugi innych urzadzen, tj.; kserokopiarka,
fax, kasa fiskalna; )

zdobycia podstaw wiedzy z zakresu ksi¢ggowosci, rachunkowosci,
marketingu, public relations;

uzyskania uprawnien pilota wycieczek zagranicznych (aby realizowaé
swoje marzenia o podrdzach i mie¢ dodatkowe zrédio dochodow);
zdobycia wigkszego zasobu wiedzy z zakresu kultury i sztuki.

Cele samoksztalceniowe respondenci realizujg lub zamierzajg reali-
zowaé w ramach:

podejmowanych kurséow podczas studiow;

wyjazdow na obozy jezykowe;

pracy w grupie studentéw, realizujacych program ,,Mlodziez dla Eu-
ropy” pod patronatem Unii Europejskiej;

dodatkowych kierunkéw studidéw;

czytania czasopism i ksigzek z okreslonej specjalnosci;

samodzielnej pracy z komputerem, ewentualnie konsultacji ze zna-
jomym informatykiem;

pracy w trakcie studiéw (np., w charakterze wolontariuszy, w rekla-
mie, praca w Swietlicy socjoterapeutycznej, a wigec praca z dzieémi
z rodzin patologicznych);

zwiedzania zabytkow, galerii sztuki;

spotkan z ciekawymi ludZmi, autorytetami w okreslonej dziedzinie;
dyskusji z osobami znaczacymi.

L/SP/0040/2023/01
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Badani wykorzystujg do tego réznorodne srodki dydaktyczne:
— komputery;

-— programy multimedialne;

— ksiazki;

— czasopisma;

Studenci korzystaja z dostgpnych bibliotek, pracowni oraz konsul-
tacji z nauczycielami akademickimi.
Waznym elementem procesu samoksztalcenia jest samokontrola
i samoocena, ktory pozwala okresli¢ stan realizacji wytyczonych celéw.
Wyniki pozytywne samokontroli i samooceny dostarczajg ogromnej
satysfakcji podmiotowi samoksztalcenia, mobilizujg go do dalszej pra-
cy. Wypowiedzi respondentow $wiadcza o tym, ze mlodziez studiujaca
nie ma wypracowanej silnej woli do podejmowania samoksztaltcenia,
a mianowicie: '
- ,samoksztalcenie nie jest moja silng strong, nie potrafi¢ narzucié¢ sobie
takiej kontroli, ktora mobilizowataby mnie do wigkszego wysitku”.

Badajac kontekst analizowanego zagadnienia zwrdcono uwage na
czynniki sprzyjajace badZz niesprzyjajace ksztaltowaniu si¢ aspiracji
miodziezy do samoksztalcenia. Z wypowiedzi respondentéw wynika,
ze rodzice mobilizujg ich do podejmowania samoksztatcenia. Rodzice
rOwniez stwarzajg warunki (zabezpieczajg finansowo) do podejmowa-
nia i realizacji dzialan w zakresie samoksztalcenia. Waznym czynni-
kiem mobilizujagcym do podejmowania samoksztaicenia, zdaniem wie-
lu respondentéw, sg znajomi, przyjaciele. Swiadczq 0 tym nast¢pujace
wypowiedzi:

— »przyjaciele motywujg do pracy samoksztalceniowe;j;
— przyklad kogos, kto dzieki samoksztafceniu osiagngl swoéj cel”.

Podczas analizy materialu empirycznego zauwazono rézne wypo-
wiedzi respondentéw na temat wptywu szkoly na ksztaltowanie si¢ aspi-
racji samoksztatceniowych. Niektorzy badani wypowiadali si¢ pozy-
tywnie, wskazywali, ze szkola przygotowala. ich do podejmowania
dzialan samoksztalceniowych. Przykiadem moze by¢ wypowiedz:

- »mysle, ze dobrze zostalam przygotowana przez szkol¢ do podejmo-
wania samoksztatcenia”. o
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Inni badani wskazywali, iz szkota nie ksztaltuje aspiracji samo-
ksztalceniowych, a wrecz ,ogranicza ambicje do podejmowania samo-
ksztalcenia, a to przez zbyt duzy naktad obowigzkow oraz uczenie sie
tresci nie zawsze przydatnych w zyciu”.

Bardzo waznym czynnikiem sprzyjajacym podejmowaniu samo-
ksztalcenia, zdaniem wielu respondentéw, ,jest dobre gospodarowanie
czasem (czas na zabawe i czas na nauke)”.

Czesto wymienianym przez respondentdw czynnikiem niesprzyja-
jacym realizacji aspiracji samoksztatceniowych jest ,niekorzystna sy-
tuacja finansowa”.

Z analizy materialu empirycznego wynika, ze studenci w pelni s3
swiadomi znaczenia dzialan samoksztaiceniowych w dobie globaliza-
cji. Wyznaczajg sobie ambitne cele, ktére wynikajg z wyzwan stawia-
nych przez rynek pracy i aktualng zmieniajgcg si¢ rzeczywisto$c. Po-
dejmuja rézne formy realizacji wytyczonych celow. Wykorzystuja do
realizacji ambicji samoksztaiceniowych dost¢pne Srodki. Ksztattowa-
niu sie i realizacji aspiracji samoksztalceniowych respondentéw sprzy-
jaja przede wszystkim rodzice i przyjaciele oraz wlasna silna wola, zdy-
scyplinowanie, aktywno$¢ i samodzielno$§¢. Ambiwalentne wypowiedzi
badanych pojawily si¢ przy szkole jako czynniku sprzyjajacym ksztat-
towaniu sie i realizacji aspiracji samoksztaiceniowych. Niektorzy stu-
denci pisali, iz szkota ich przygotowala do podejmowania dzialan sa-
moksztalceniowych, a inni wyrazali si¢ negatywnie o wplywie szkoly
na ksztaltowanie si¢ ich aspiracji samoksztalceniowych.

Szkota, ktora funkcjonowala zgodnie z ideologia adaptacyjna (za-
chowawcza) w malym stopniu rozwijala aktywnos¢ i samodzielnosc¢
uczniéw, a zatem w malym stopniu przygotowywala do podejmowania
dziatan samoksztalceniowych. Szkota wspodiczesna, ktorej podstawe sta-
nowi filozofia kreatywna, krytyczna rozwija postawy aktywne, tworcze.
Zmierza do rozbudzenia potrzeby i uksztaltowania umiejetnosci spraw-
nego uczenia si¢. Uczen w szkole nowoczesnej powinien rozumiec pro-
ces samodzielnego uczenia sie, inicjowaé go, wzmagaé, kontrolowad.
Takie zalozenia szkoly nowoczesnej mogg by¢ realizowane wdwczas,
gdy w procesie ksztalcenia metody podajace zostang zastgpione meto-
dami samodzielnego dochodzenia do wiedzy. Beda stosowane metody
problemowe, a w tym gry dydaktyczne, ktére w duzym stopniu aktywi-
zujg uczniow, rozwijajg myslenie, uczg planowania, rozwigzywania pro-
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bleméw, ich weryfikowania oraz oceny uzyskanych rozwigzan. Meto-
dy samodzielnego dochodzenia do wiedzy sprzyjaja wycwiczeniu
umiejetnosci organizowania i prowadzenia wlasnej nauki, wiasnego
procesu samoksztalcenia. Obecnie reformy szkolne akcentujg samo-
dzielno$¢ ucznidw i lepsze przygotowanie do aktywno$ci poznawczej,
a zatem mozna liczyé, ze przyszie pokolenie miodziezy bedzie lepiej
przygotowane do podejmowania dziatan samoksztaiceniowych. J. Pol-
turzycki® pisze: ,,przyszio$¢ oSwiaty nalezy do samoksztaicenia, a jego
szybsze urzeczywistnienie prowadzi oSwiate do korzystnych przemian,
dzieki ktorym ludzie bedg bardziej samodzielni, aktywni i lepiej wy-
ksztatceni”.

3 J. Poturzycki, Dydakeyka..., op. cit., s. 170.
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Implikacje aspiracji edukacyjﬁych
mlodziezy dla uprawiania dydaktyki
szkoly wyzszej

Dokonujace si¢ zmiany stawiaja nowe zadania przed jednostka i edu-
kacjg. Sg to wyzwania, ktore wymuszaja wielostronng aktywnos¢ jednost-
ki pod wzgledem intelektualnym, afektywnym i psychomotorycznym!.
Wymagaja wielorakich kompetencji, a mianowicie: zdolnosci do zmian,
mozliwosci komunikowania sie, organizowania i solidaryzowania, zycia
i pracy w spoleczenstwie informacji, umiejetnosci negocjacji, asertyw-
nosci, przedsiebiorczosci, autoprezentacji, latwosci nawigzywania kon-
taktow. Umiejetnosci te opierajg sie na wiedzy, poczuciu odpowiedzial-
nosci, pozytywnym mysleniu i odpowiednim dziataniuZ {

Z powyzszego wynika potrzeba podj¢cia przez edukacj¢ nowych za-
dan. Jednym z nich jest zmiana Swiadomosci jednostki o wiasnych
mozliwosciach w pracy nad wyksztalceniem i wychowaniem wraz z po-
czuciem satysfakcji z wlasnych osiagni¢¢ oraz rozbudzanie poczucia
odpowiedzialnosci za wiasne decyzje i wiasne post¢powanie3,

Kolejnym zadaniem edukacji jest pomoc ludziom w zrozumieniu do-
konujacych si¢ przemian oraz uksztaltowanie umiejetnosci aktywnego
i Swiadomego udziatu w tych procesach, wplywania na ich przebieg.

! K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998, s. 13.

2 Ibidem, s. 65.

3 W. Okon, W poszukiwaniu strategii rozwoju oswiaty, w: H. Kwiatkowska, Z. Kwiecin-
ski (red.), Demokracja a oswiata, ksztatcenie i wychowanie. Materialy z II Ogélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego, Torun 1996, s. 44-45.
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T. Wroéblewska* zwraca uwage, ze ,nowe wyzwania przysztosci po-
woduja, iz edukacja powinna przygotowaé ludzi nie tylko do korzysta-
nia z dorobku cywilizacyjnego, ale przede wszystkim do twdrczego
uczestnictwa w procesie jej rozwoju. Jedng z sil napedowych przemian
spolecznych w Polsce jest rozwdj nauki i techniki, a nowy model po-
zyskiwania wiedzy zaklada daleko posunietg specjalizacje, jak: gotowos¢
do elastycznosci, kreatywnosci iindywidualnosci, wzbudza cheé usta-
wicznego doksztalcania sig, otwartosci na innowacje i potrzeb¢ infor-
macji”. Autorka wskazuje na pojecie ,kwalifikacji perspektywicznych”,
ktdore akceptuje si¢ w nowoczesnie organizowanej pracy. Wedtug tego
pojecia akcentuje si¢ aspekty sprawnego dzialania w ciagle nowych,
zmieniajacych sie¢ warunkach. Posiada¢ takie kompetencje, tzn. umie¢
projekcyjnie mysle¢ i postepowad.

Wedlug koncepcji cziowieka funkcjonujacego w peini C. Rogersa,
jednostka wspoiczesna zyje w Srodowisku ciagle zmieniajgcym sie. Ro-
zumienie §wiata nie wystarcza, powstaje konieczno$¢ rozumienia jego
zmiennoS$ci. Celem ksztalcenia nowoczesnego jest wspieranie zmian
1 procesu uczenia sie. Wedtug C. Rogersa’ ,,wyksztalconym jest ten czlo-
wiek, ktory nauczyt sie, jak sie¢ uczyé, nauczyt si¢ adaptowac i zmieniac,
ktory zdat sobie sprawe, ze zadna wiedza nie jest pewna, ze tylko proces
poszukiwania wiedzy daje podstawy pewnosci”. Edukacja zgodnie z tg
teorig powinna polega¢ na wyzwalaniu potencjalu indywidualnej osoby.
Skutecznos¢ tego procesu jest mozliwa dzieki jakosci interpersonalnych
stosunkéw miedzy uczacym sie a nauczycielem, tworzeniu klimatu wy-
zwalajacego i stymulujacego proces uczenia si¢. Tylko uczenie sie¢ wol-
ne, inicjowane przez nas samych, spontaniczne jest efektywne. Aby przy-
gotowac obywateli do zycia w Swiecie zmieniajgcym si¢, nalezy zadbad,
aby stali si¢ uczniami samodzielnie decydujacymi o przystgpieniu do
zglebiania wiedzy i o rozpoczgciu tego procesu.

Doktryna krytyczno-kreatywna edukacji, ktéra stanowi podstawe
nowoczesnej szkoly zaklada uwzglednianie potrzeb i pragnien uczest-
nikow procesu edukacyjnego®.

4 T. Wroblewska, Nowe koncepcje ksztalcenia nauczycieli w okresie transformacyi ustrojo-
wej, w: W. Prokopiuk (red.), Rozwoj nauczyciela w okresie transformacji, Biatystok 1998, s. 48.

5 K. Blusz, Edukacja a wyzwolenie, Krakow 1992, s. 115.

6 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1994,s. 17.
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K. Denek’ pisze ,trudno jest wzbogaca¢ osobowo$¢ uczniéw, gdy
nie zna si¢ cenionych i poszukiwanych przez nich wartosci”. Autor
w wielu swoich pozycjach® dowodzi, ze wartosci sg Zrédlem stanowie-
nia celéw edukacji. Hierarchie wartosci stanowig swoistg podstawe de-
klarowanych dazen, pragnien ludzi dotyczacych przysziosci, a wiec
aspiracji.

Zdaniem M. Misztal®, aspiracje stanowia pomost pomi¢dzy uznawa-
nymi wartoSciami a zachowaniami jednostki. Wielu badaczy, szczegdl-
nie socjologéw, analizuje hierarchie wartosci i celow zyciowych jed-
nostki, okresla pozycje celow okreSlonego rodzaju w analizowanym
szeregu i w ten sposOb wyznacza poziom jej aspiracji.

Aspiracje mliodziezy sg czestym problemem badawczym. Czesto ba-
daja ten problem psychologowie, poniewaz aspiracje swiadczg o kon-
dycji psychicznej jednostek i grup spotecznych. Problematyka aspira-
cji jest szczegélnie wazna dla pedagogow, poniewaz w duzym stopniu
znajomos$¢ aspiracji mtodziezy pozwala okresli¢ efekty ksztalcenia i wy-
chowania, a takze wyznaczy¢ dalsze zadania pedagogiczne.

T. Lewowicki, Z. Skorny" traktujg aspiracje jako jeden z motywow
ludzkiego dziatania. W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: jakie sg
sily napedowe ludzkiego dziatania, gdzie tkwi Zrédto motywacji, mozna
przesledzi¢ kilka teorii osobowosci czlowieka:

— wedlug psychoanalitykow sila dzialania sg wewnetrzne popedy, po-
trzeby i dazenia;

— behawiorysci sprowadzajg problem motywacji do wzmocnien, na-
grod i kar, znajdujacych si¢ w Srodowisku zewne¢trznym;

— wedlug teorii poznawczej sity motywujace ludzkie dziatania sg za-
warte w procesie informacyjnym, zachodzagcym w umysle ludzkim.

Wedtug teorii poznawczej informacje znajdujace si¢ w strukturach
poznawczych i w Srodowisku wytwarzajg napigcie energetyczne i ukie-
runkowujg dzialanie. Wynika z tego, ze motywacja jest pochodng wo-
bec danych o Swiecie i o samym sobie.

7 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacyi szkolnej. Torun 1999, s. 64.

8 Ibidemoraz T. Lewowicki, Przemiany...,op. cit.

9 M. Misztal, Wyksztatcenie w systemie wartoscd roznych kategorii spoleczno-zawodowych,
w: W. Wisniewski (red.), Oswiata w spolecznej swiadomosc, Warszawa 1984, s. 204.

10 T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i mlodziezy. Warszawa 1987; Z. Skorny, Aspiracje mio-
dziezy oraz kierujqce nimi prawidtowos'ci, Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk 1980.
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J. Kozielecki" wprowadza pojgcie poziomu aspiracji i wyjasnia je
jako wyrdzniony punkt na skali osiagnieé, stanowi okreslong wartos¢
pozytywna, ktora daje czlowiekowi satysfakcje. Nalezy on do wzgled-
nie stalych wilasciwosci czltowieka, ksztaltujacych sie w toku uczenia
si¢ i zdobywania doswiadczenia.

Wedlug E. Ogrodzkiej-Mazur?, aspiracje to jeden z etapéw (elemen-
tow) procesu ksztaltowania sie planow zyciowych. Plan zyciowy we-
dtug T. Hejnickiej-Bezwinskiej®, to ,,skonkretyzowany obraz wiasne-
go zycia, koncepcja zycia przez jednostke nie tylko preferowana, ale
réowniez wybrana do realizacji. Jest wizjg przyszlego zycia skonstruowa-
n3 na podstawie zinternalizowanego -systemu wartosci, uwzgledniajacg
zyczenia (pragnienia) zweryfikowane poprzez ocen¢ wiasnych mozli-
wosci i aktualnych szans tworzonych przez sytuacje spoteczng”.

U podtoza aspiracji jednostki lezg jej potrzeby i uznawane wartosci,
co w swojej definicji aspiracji zaznaczyla A. Kloskowska!, nawigzujgc
do teorii potrzeb (niedostatku i wzrostu) A. Maslowa. Wedlug autorki
aspiracje sg ,kategorig potrzeb swiadomych, odnoszacych sie¢ do przed-
miotdw — wartosci aktualnie nie posiadanych lub takich, ktére wyma-
gaja stalego odnawiania, a s uznawane za godne pozadania”.

A. Sulek? zwrdcil uwage, iz uznawanie przez ludzi pewnych warto-
Sci, nie swiadczy o tym, ze stang sie one przedmiotem aspiracji. Aby sie
nimi staly potrzebne jest przekonanie o mozliwosciach osiggnigcia tych
wartosci (dobr). Aspiracje sg wynikiem przyblizenia wartosci do mozli-
wosci.

Psychologowie w badaniach nad aspiracjami wychodza najczgsciej
z pojecia potrzeby, zwlaszcza potrzeby osiaggnieé, ktdra jest kategorig
zgeneralizowana, skiadajgcg si¢ z licznych czynnikéw, tj.:

— potrzeba osiagni¢é w uczeniu sie,
— samozadowolenie jednostek z siebie,

u J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka. Warszawa 1995.

2 E. Ogrodzka-Mazur, Wyznaczniki plancw zyciowych — drogi edukacyjne — dalsze zamie-
rzenia, w. T. Lewowicki (red.), Kulturowe, spoleczne i edukacyjne wyznaczniki drdg zyciowych mio-
dziezy z Zaolzia, Katowice 1994.

B T. Hejnicka-Bezwiriska, Orientage. .., op. cit., wczesniej juz przytaczalam te definicje.

u A. Kioskowska, Wartosci, potrzeby i aspiracje kulturalne matej spotecznosci miejskiej,
»Studia Socjologiczne” 1970, nr 3.

15 A. Sutek, Przemiany wartosci zyciowych miodziezy polskiej, w: S. Nowak (red.), Spole-
czenistwo polskie czasu kryzysu, Warszawa 1984.
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— motywacja do realizacji wlasnych zyczen,
— orientacja na osiagni¢cia nie zwigzane z nauka,
— zewnetrzng presja do osiggnigé.

Odczuwane potrzeby sg czynnikami motywujacymi ludzkie dziala-
nia. T. Tomaszewski'® twierdzi, ze ,,cztowiek realizuje te dziatania, kt6-
re odpowiadajg jakims$ potrzebom”.

Sposrod wielu rodzajow aspiracji jednostki szczegblnie wazng od-
miang¢ stanowig aspiracje edukacyjne. Zdaniem M. Szymanskiego!’,
»aspiracje edukacyjne nalezg do wazniejszych rodzajow wszelkich aspi-
racji ludzkich, co jest konsekwencjg faktu, iz ksztalcenie i wychowanie
jest jedng z podstawowych dziedzin dziatalnoSci cztowieka”.

Ze wzgledu na tak duze znaczenie aspiracji w zyciu czlowieka i ich
Scisty zwigzek z wartoSciami cenionymi, znajomos¢ aspiracji edukacyj-
nych studentéw mozna potraktowaé jako zrodio stanowienia celow i za-
dan procesu edukacyjnego w szkole wyzszej. Cele i zadania edukacyjne
sg elementem nadrzednym w procesie ksztalcenia. Celom podporzad-
kowane s3 pozostale elementy, takie jak: tresci, metody, formy organi-
zacyjne, Srodki dydaktyczne. Cele ksztalcenia stuzg jako kryteria kon-
troli i samokontroli, oceny i samooceny wynikow. Sa programem
organizacji i realizacji kazdego dzialania oraz czynnikiem mobilizuja-
cym studentow do aktywnosci. Jednoczg one czynnosci nauczyciela
iucznidéw (studentdéw). Mozna przypuszczaé, ze im bardziej podmioty
procesu ksztalcenia uswiadamiajg sobie cele, im blizsze sg one studen-
tom, tym osiagajg wyzsze efekty. Studenci s3 bardziej umotywowani do
pracy, angazuja si¢ intelektualnie i emocjonalnie w procesie studiowa-
nia.

Zakladajac, ze analiza zakresu treSci aspiracji edukacyjnych moze
sta¢ si¢ podstawg stanowienia celow i zadan edukacji studentow przyje-
to trzy typy definicji aspiracji wediug T. Lewowickiego!s:

1) Aspiracje utozsamiane z pragnieniami, planami, a nawet marzenia-
mi. S3 one pragnieniami, ktore majg by¢ realizowane, ale takze pra-
gnieniami, ktérych czlowiek nawet nie prébuje realizowac.

16 T. Tomaszewski (red.), Psychologia, Warszawa 1982.

v M. Szymaniski, Aspiracje rodzicow w zakresie ksztalcenia dzieci — uczniow szkol podsta-
wowych, ,Edukacja” 1989, nr 4, s. 24.

18 T. Lewowicki, Aspiracje. .., op. cit., s.11-14.
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2) Aspiracje okreslane jako gotowos¢ do dzialania, nastawienie na osia-
ganie jakiego$ celu. W tym przypadku jest ono blizsze poj¢ciu dzia-
fania, gotowosci do realizacji aspiracji.

3) Aspiracje wigzane z dazeniami, cz¢sto dazeniami przejawianymi, juz
realizowanymi.

W badaniach analizowano aspiracje edukacyjne studentéw w trzech
aspektach: w aspekcie pragnien, gotowosci do podejmowania dziatan
oraz w aspekcie realizacji dzialan edukacyjnych. Badania prowadzono
za pomocg metody sondazu diagnostycznego, wykorzystujac kwestio-
nariusz ankiety dla studenta (wiasnego opracowania). Grupe badawczg
stanowili studenci z dwoch kierunkow (pedagogicznego i prawnicze-
go) pierwszego i pigtego roku Uniwersytetu w Bialymstoku. Badania
byly prowadzone w tym samym czasie w réznych grupach studenckich.
W tym miejscu prezentuje pewne uogélnienia z badan, wskazujgc na
ich implikacje dla dydaktyki.

7.1. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie pragnieri

Pierwsze pytanie w kwestionariuszu ankiety dla studenta dotyczyto
pragnienn respondentéw co do dalszego ksztalcenia po ukonczeniu stu-
diow. Kategorie dotyczyly studiow podyplomowych i dziatalnosci na-
ukowej.

Z analizy szczegotowych kategorii dziatan edukacyjnych studen-
tow w aspekcie pragnien wynika (wykres 9), ze badani cz¢sciej dekla-
ruja na wysokim poziomie kategorie z zakresu studiéw podyplomowych
niz z zakresu dzialalnoSci naukowej. Nalezy tez dodaé, iz wiekszo§¢
znich deklaruje poglebianie i aktualizowanie wiedzy, zdobytych kwalifi-
kacji z zakresu studiowanej specjalnosci. W mniejszym stopniu deklarujg
na wysokim poziomie zmiang, a nawet nabywanie dodatkowych kwalifi-
kacji. Stan taki moze $wiadczy¢, ze studenci wybrali kierunek studiow
zgodny ze swoimi zainteresowaniami. Swoje zycie 1gczg z ciaglym po-
glebianiem 1 aktualizowaniem wiedzy oraz kwalifikacyi zawodowych.

Zauwazono réwniez, ze na kierunku prawniczym wzrasta w trakcie
studiéw zainteresowanie stuchaczy poszczegdolnymi kategoriami aktyw-
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WYKRES 9. ASPIRACJE EDUKACYJNE STODENTOW W ASPEKCIE PRAGNIEN.
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1 - poglebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci; 2 —aktualizowanie wiedzy zdobytej na stu-
diach; 3 - poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych; 4 — zdobywanie kwalifikacji
dodatkowych; 5 — zmiana kwalifikacji; 6 — czytanie periodykow profesjonalnych; 7 — uczestnictwo
w zjazdach naukowych; 8 — uczgszczanie na zebrania naukowe; 9 — udzial w pracy naukowo-
-badawczej; 10 — publikowanie swoich prac.

Zrédto: W. Wréblewska, badania wiasne
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nosci z zakresu studiow podyplomowych, a na kierunku pedagogicz-
nym obniza sie. Takg tendencje zanotowano przy kilku planowanych
kategoriach dziatalnoSci edukacyjnej, a mianowicie:

— poglebianie wiedzy z okresSlonej specjalnosci,

— aktualizowanie wiedzy zdobytej na studiach,

— pogtebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych.

Kategorie z zakresu dzialalnosci naukowej cieszg si¢ mniejszym za-
interesowaniem wérdd badanych niz kategorie z zakresu studiéw po-
dyplomowych. Sposréd wszystkich analizowanych kategorii wyrdznia
si¢ czytanie profesjonalnych periodykow. Te¢ kategorie wiekszoS¢ respon-
dentow deklaruje na wysokim poziomie pragnien. Przy pozostatych
analizowanych kategoriach deklaracji na wysokim poziomie, odsetki
ksztaltuja si¢ w granicach od 56,7% do 11,6% badanych. Zatem mozna
przypuszczaé, iz do dzialalnosci naukowej aspirujg nieliczni studenci.
Zanotowano w tym zakresie wyzsze wskazniki procentowe studentow
z pierwszego roku niz stuchaczy z piatego roku obu kierunkéw.

7.2. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie
gotowosci do dzialania

Drugim pytaniem dotyczacym szczegbtowych kategorii aspiracji
edukacyjnych studentow bylo: w jakim stopniu jest Pan(i) gotowy(a)
podja¢ ponizsze dzialania z zakresu edukacji po ukonczeniu studiow?
W tym aspekcie aspiracje byly blizsze pojeciu dziatania, gotowosci do
realizacji poszczegllnych kategorii. Kategorie, podobnie jak w aspek-
cie pragnien, dotyczyly studiéw podyplomowych i dziatalno$ci nauko-
wej.

Analiza szczegélowych kategorii aspiracji edukacyjnych studentéw
w aspekcie gotowosci do ich realizacji pozwala zauwazy¢ (wykres 10),
ze zdecydowanie nizsze sa wyniki procentowe na pierwszym poziomie
deklaracji przy poszczegélnych kategoriach w poréwnaniu z tym sa-
mym poziomem deklaracji w sferze pragnien.

Zatem mozna przypuszczal, ze badani w sferze marzen deklaruja
wyzszy poziom dgzen edukacyjnych niz w sferze gotowosci do ich re-
alizacji. Zauwazono wysokie dane procentowe studentéw, ktorzy de-
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WYKRES 10. ASPIRACJE EDUKACYJNE STUDENTOW W ASPEKCIE GOTOWOSCI DO

PODEJMOWANIA DZIAPAN.
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1 - pogtebianie wiedzy z okreslonej specjalnosci; 2 — aktualizowanie wiedzy zdobytej na stu-
diach; 3 - poglebianie i aktualizowanie kwalifikacji zawodowych; 4 — zdobywanie kwalifikacji
dodatkowych; 5 — zmiana kwalifikacji; 6 — czytanie periodykow profesjonalnych; 7 — uczestnictwo
w zjazdach naukowych; 8 — ucz¢szczanie na zebrania naukowe; 9 — udziat w pracy naukowo-
-badawczej; 10 - publikowanie swoich prac.

Zrodto: W. Wroblewska, badania wiasne
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klarujg brak gotowosci do podejmowania dzialalnosci edukacyjne;j.
Taka sytuacja wystgpila przy nastepujacych kategoriach szczegolo-
wych:

— zmiana kwalifikacji zawodowych,

— uczestnictwo w zjazdach naukowych,

—  uczgszczanie na zebrania towarzystw naukowych,

— udzial w pracach naukowo-badawczych.

Zaobserwowano tez, ze ankietowani cz¢Sciej wykazuja dazenia do
podejmowania kategorii z zakresu studiow podyplomowych niz z za-
kresu dziatalno$ci naukowe;.

7.3. Aspiracje edukacyjne studentow w aspekcie
realizacji dzialan

Trzeci aspekt aspiracji edukacyjnych wiazat si¢ z dgzeniami przeja-
wianymi, juz realizowanymi. Zapytano studentdw, na jakim poziomie
realizuje Pan(i) swoje dazenia edukacyjne w czasie studiow?

W podsumowaniu analizy aspiracji edukacyjnych w aspekcie reali-
zacji mozna zwréci¢ uwage na to (wykres 11), iz studenci realizujg na
wysokim poziomie przede wszystkim zajecia obowigzkowe. Szczegél-
nie ¢wiczenia (przygotowywanie si¢ do nich i uczestnictwo), na ktorych
sprawdza sie obecnoS¢, egzekwuje si¢ zaliczenie nieobecnosci. Z kon-
sultacji studenci korzystaja sporadycznie, a przede wszystkim wtedy,
gdy majg do zaliczenia pewne zaleglo$ci. Badania potwierdzajg zauwa-
zany fakt, iz studenci nie zglaszaja si¢ z nurtujacymi ich problemami
do nauczycieli, ktoérzy rezerwujg na to czas.

Sposrod kategorii zaje¢ ponadobowigzkowych studenci realizujg na
wysokim poziomie przede wszystkim czytanie i studiowanie literatury,
prasy. Drugg kategorig z tego zakresu zajeC, ktéra w znacznej mierze
wielu studentéw realizuje, jest nauka jezyka obcego. Zaskakujaco niskie
sa wskazniki procentowe badanych, ktdrzy pracujg z komputerem. Moz-
na sadzié, iz ankietowani w matym stopniu zabiegaja o nabywanie no-
wych kompetencji, ktore ulatwialyby znalezienie si¢ we wspoéiczesnej
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
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WYKRES 11. ASPIRACJE EDUKACYJNE STUDENTOW W ASPEKCIE REALIZAC]JI
DZIARAN.
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1 — uczestnictwo w wykladach; 2 — przygotowywanie si¢ do ¢wiczen; 3 —uczestnictwo w ¢wi-
czeniach; 4 — korzystanie z konsultacji; 5 — nauka j¢zyka obcego; 6 — praca zawodowa w czasie
studiéw; 7 —czytanie i studiowanie literatury oraz prasy; 8 — pisemne opracowywanie zagadnien;
9 - praca z komputerem; 10 — inne zajecia

Zrédio: W. Wroblewska, badania wiasne
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Powyzsze uogdlnienia materialu empirycznego wskazuja na potrze-
b¢ podejmowania dziatan (kategorie aspiracji czesto deklarowane przez
studentéw na wysokim poziomie), ktére beda zmierzaty do ksztatcenia
adaptabilnego w szkole wyzszej. Sadz¢, ze orientacja nauczyciela aka-
demickiego w aspiracjach edukacyjnych studentow, pozwoli mu na pla-
nowanie, organizowanie i realizowanie procesu edukacyjnego wspoél-
nie ze studentami, zgodnie z ich potrzebami, warto$ciami, dazeniami.
Takie podejscie do procesu edukacyjnego moze zapewni¢ podmioto-
woS¢ uczestnikom, pelne zaangazowanie, wszechstronng aktywnos¢,
aw konsekwencji wysokie efekty.

Diagnoza aspiracji edukacyjnych studentéw (kategorie dziatan
rzadko deklarowane przez studentéw na wysokim poziomie, ale wazne
we wspolczesnej rzeczywistosci) wskazuje rowniez na potrzeb¢ propo-
nowania atrakcyjnych ofert edukacyjnych przez szkole wyzsza, aby
ksztattowaé aspiracje edukacyjne miodziezy.
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Refleksje koncowe

Przemiany cywilizacyjne w erze globalizacji stwarzaja czlowiekowi
szanse rozwoju jego potencjalnych mozliwosci, ale tez niosg ze sobg
powazne zagrozenia. Tylko czlowiek wyksztalcony, otwarty, refleksyj-
ny, twérczy, innowacyjny, a jednoczesnie silny, przedsiebiorczy moze
wykorzysta¢ owe szanse i poradzi z zagrozeniami, problemami, ktdre
wynikaja z dokonujacych si¢ przemian. W postepujacym procesie glo-
balizacji ogromng role¢ odgrywa edukacja, ktora tez zmuszona jest do
zmian, aby sprosta¢ stawianym wymaganiom. Nabywanie powyzszych
kompetencji jest mozliwe poprzez edukacj¢ polegajaca na wyzwalaniu
potencjalu indywidualnej osoby. Efektywno$¢ edukacji jest mozliwa
dzigki jakosci stosunkow miedzy uczestnikami, tworzeniu klimatu wy-
zwalajacego i stymulujgcego proces uczenia si¢. Uczenie si¢ wolne,
zgodne z potrzebami i dazeniami jednostki moze prowadzi¢ do naby-
wania przez nig kompetencji niezbednych w zmieniajacej sie, niepew-
nej, zlozonej rzeczywistosci. Niezbednym warunkiem do prowadzenia
edukacji zgodnej z paradygmatem podmiotowosci, wynikajacej z filo-
zofii krytyczno-kreatywnej i racjonalnosci emancypacyjnej jest perma-
nentne poznawanie uczestnikow procesu edukacyjnego, a w tym roz-
poznawanie ich aspiracji, wartosci, potrzeb.

Relacjonowane wyniki badan podiuznych prowadzg do zaakcento-
wania dynamiki aspiracji edukacyjnych studentéw. Analiza tresci aspi-
racji edukacyjnych w aspekcie pragnien i gotowosci do podejmowania
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dziatan edukacyjnych pozwala zauwazy¢ wyrazny spadek zaintereso-
wania wsrdd studentéw pedagogiki pogle¢bianiem i aktualizowaniem
wiedzy z zakresu studiowanej specjalnosci oraz zainteresowania dzia-
falnoscia naukowo-badawcza. W aspekcie gotowosci do podejmowania
dziatafn edukacyjnych badani deklaruja zainteresowanie zmiang kwali-
fikacji. Studenci prawa rozwijaja, wzmacniaja swoje zainteresowania
wybrana, studiowang specjalnoscig. W aspekcie gotowosci do podejmo-
wania dziatain edukacyjnych przejawiaja coraz wig¢ksze zainteresowa-
nie réwniez dzialalno$cig naukows.

Analiza treSci aspiracji edukacyjnych w aspekcie ich realizacji uka-
zuje, iz studenci prawa ustawicznie rozwijaja swoje aspiracje. Licznie
uczestniczg w wykiadach, co moze §wiadczy¢ o ich silnym zaintereso-
waniu studiowang specjalnoscig. Liczne grupy studentéw prawa uczg
si¢ jezykOw obcych, pracuja z komputerem, a wiec nabywaja kompe-
tencji niezbednych do funkcjonowania w dzisiejszej, ztozonej, trudnej
rzeczywistosci.

Zastosowanie metody biograficznej, usytuowanej w nurcie jakoscio-
wej orientacji metodologicznej pozwala poznaé sens i znaczenie, jakie
nadaje student podejmowanym procesom. Analiza autobiografii, w kto-
rych badani opisywali swoje aspiracje do samoksztalcenia prowadzi do
wniosku, ze studenci w pelni s §wiadomi znaczenia samoksztaicenia
w dobie globalizacji. Wyznaczajg sobie ambitne cele, ktére wynikajg
zwyzwan stawianych przez rynek pracy, aktualng zmieniajgca sie rze-
czywisto$¢. Podejmujg rozne formy realizacji wytyczonych celow. Wy-
korzystuja do realizacji ambicji samoksztaiceniowych dostepne srodki.
Ksztattowaniu si¢ i realizacji aspiracji samoksztalceniowych respon-
dentéw sprzyjaja przede wszystkim rodzice i przyjaciele oraz wiasna
silna wola, zdyscyplinowanie, aktywnos¢ i samodzielno§¢. Ambiwalent-
ne wypowiedzi badanych pojawily sie przy szkole jako czynniku sprzy-
jajacym ksztaltowaniu sie i realizacji aspiracji samoksztatceniowych.
Niekt6rzy studenci pisali, iz szkofa ich przygotowata do podejmowa-
nia dzialan samoksztalceniowych, a inni wyrazali si¢ negatywnie
o wplywie szkoly na ksztaltowanie sie ich aspiracji samoksztatcenio-
wych.

Rozpoznanie aspiracji edukacyjnych studentéw, dokonujacych sie
w nich tendencji zmian w toku pigcioletnich studiéw wyznacza okre-
Slone implikacje dla dydaktyki szkoly wyzszej. Wskazuje na potrzebe
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podejmowania dziatan (kategorii czesto deklarowanych przez studen-
tow na wysokim poziomie), ktore beda zmierzaly do ksztalcenia
adaptabilnego w szkole wyzszej. Sgdze, ze orientacja nauczyciela aka-
demickiego w aspiracjach edukacyjnych studentow, pozwoli mu na pla-
nowanie, organizowanie i realizowanie procesu edukacyjnego wspol-
nie ze studentami, zgodnie z ich potrzebami, wartoSciami i dazeniami.
Takie podejscie do procesu edukacyjnego moze zapewni¢ podmioto-
wos¢ uczestnikom, pelne zaangazowanie, wszechstronng aktywnosc¢,
aw konsekwencji pozgdane efekty.

Diagnoza aspiracji edukacyjnych studentéw, rozpoznanie katego-
rii dzialan rzadko deklarowanych przez studentéw na wysokim pozio-
mie, ale waznych we wspolczesnej rzeczywistosci, wskazuje rowniez na
potrzebe proponowania atrakcyjnych ofert edukacyjnych przez uniwer-
sytet, aby ksztaltowaé aspiracje edukacyjne, dazenia miodziezy do na-
bywania pozadanych kompetenc;ji.

W moim przekonaniu konieczna jest zmiana §wiadomosci studen-
tow w zakresie wiasnych studiéw, wiasnej odpowiedzialnosci za prze-
bieg procesu studiowania. Student powinien traktowac studiowanie jako
samodzielng prac¢, w ktérej zajecia dydaktyczne organizowane przez
uczelni¢ wspieraja, inspiruja, pomagaja mu. Student, ktory traktuje stu-
diowanie jako ,gromadzenie kapitatu intelektualnego™), okres wiasne-
go intensywnego rozwoju i doskonalenia, przejawia duze zaangazowa-
nie w procesie studiowania, nie ogranicza sie tylko do zaje¢ zlecanych
przez uczelni¢, podejmuje szereg innych, dodatkowych dzialan eduka-
cyjnych. Zajecia oferowane przez uczelnie stanowig dla studenta mate-
rial wyjsciowy do tworzenia wiasnej wiedzy i zdobywania niezbednych
kompetencji.

Sadze, iz konieczne jest przeorientowanie procesu edukacyjnego
w uniwersytecie w takim kierunku, aby student miat swiadomos¢, ze nie
uczy sie dlatego, ze zmusza go do tego nauczyciel akademicki, lecz dla-
tego, ze chce by¢ dobrym specjalista w danej dziedzinie, bagdZ dlatego,
ze poznawana dyscyplina naukowa interesuje go.

Zmiany w ksztalceniu uniwersyteckim powinny zmierza¢ w kierun-
ku wigkszej aktywnosci i samodzielnosci studentéw. Nalezy pozwoli¢

! T. Baumnan, Uniwersytet..., op. cit., s. 169.
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studentom na dokonywanie samodzielnych wyboréw w zakresie tresci,
jak i form pracy oraz sposobu myslenia o treSciach. Z mozliwoscig wy-
boréw wigze sie ponoszenie peinej odpowiedzialnosci, a zatem to stu-
dent decydowatby i odpowiadatl za to, czego si¢ nauczy! podczas swo-
ich studiow.
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