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WPROWADZENIE

Podstawowym faktem ludzkiej egzystencji
Jest cziowiek w kontakcie z cztowiekiem
Martin Buber (Ja i 1)

Przez wiele lat utrzymywano, ze mozliwosci rozwojowe dzieci specjal-
nej troski (w tym z wada stuchu) sg ograniczone i dlatego tez nauczano je
zazwyczaj w szkotach specjalnych.

Nie mozna i nie nalezy odmawiac szkolnictwu specjalnemu wielu zalet.
Dla niektorych grup niepetnosprawnych jest to jedyna forma ksztalcenia, dla
innych niezbgdna na pewnym etapie ich rozwoju. Jednakze dla wielu osob
niepetnosprawnych jest systemem segregacyjnym, ktory utrudnia im wrastanie
w normalne struktury spoleczne, zwlaszcza w zakresie adaptacji psychicznej
i spolecznej. Jak twierdzi R. Ossowski [1994, s. 43] za nauczaniem zinte-
growanym przemawiaja nastgpujace przestanki:

,»1. Walory terapeutyczno-wychowawcze rodziny — w rodzinie dziecko
najlepiej internalizuje sposob grania rél rodzinnych oraz w rodzinie panuje
najlepszy klimat psychologicznego wsparcia. Czesto dziecko niepetnosprawne
musi, niestety, przebywac w internacie, ma wigc miejsce podwojna segregacja
— szkolna i sSrodowiskowa (Srodowisko zycia).

2. Szkola masowa to naturalne srodowisko zycia kazdego dorastajace-
go czlonka spoteczenstwa. Zatem naturalnos¢ srodowiska z jednej strony
oraz nadrzg¢dny cel rewalidacji, ktorym jest zycie w srodowisku ludzi petno-
sprawnych, z drugiej strony, stanowia wazny argument na rzecz nauczania
zintegrowanego”.

Ksztalcenie integracyjne ,,polega na stosowaniu odpowiednich dziatan
zmierzajacych do wiaczenia os6b niepelnosprawnych w zwykte formy zycia
indywidualnego i zbiorowego oraz odpowiednie zaspokajanie w tej sytuacji
innych potrzeb” [A. Hulek, 1987, s. 9].




System integracyjny od wielu lat jest zwiazany ze szkolnictwem spec-
jalnym i od wielu lat wzbudza wiele emocji i kontrowersji. Obecnie jednak
spory nie dotyczg juz zasadnos$ci rozwigzania, bowiem faktem jest — co do
ktorego panuje zgodnos¢ wsrod pedagogdow i psychologéw — iz integracja
jest w wielu przypadkach najwtasciwszym sposobem rozwiazywania prob-
leméw dotyczacych niepetnosprawnych. Dyskusja obecnie toczy sig¢ wokot
sposobow wprowadzania integracji edukacyjnej i jej realizacji.

Do niewatpliwych waloroéw integracyjnego systemu ksztalcenia nalezy
fakt, iz w trakcie kontaktow interpersonalnych petnosprawnych z nie-
pelnosprawnymi respektowane sa te same prawa, licza sig takie same wartosci,
dla obu grup stwarzane sa identyczne warunki maksymalnego wszech-
stronnego rozwoju [A. Hulek, 1992]. A. Hulek [1992, s. 13] twierdzi, ze
»integracja pozwala by¢ osobie niepelnosprawnej soba wérod innych”.

Podejmujac decyzje o wlaczeniu dzieci niepetnosprawnych w spo-
lecznos¢ ich zdrowych rowiesnikow szkolnych, nalezy pamigtac o stworzeniu
im odpowiednich warunkéw do rozwoju i nauki. Dziatania te dadza zadowa-
lajace efekty tylko wowczas, kiedy beda kompleksowe. Nie mozna ograni-
czyc¢ si¢ do udzielania dzieciom specjalnej pomocy dydaktycznej i uspraw-
niania tych funkcji, ktére decyduja o ich zdolnoSci uczenia sig¢. Nalezy
zapewni¢ im odpowiednia opieke, atmosfere pelna zyczliwo$ci, wyrozumia-
losci i checi niesienia pomocy ze strony rodzicow, rowiesnikow, specjalistow
rewalidacji, nauczycieli jak i pozostatego personelu szkolnego. Poprzez
odpowiednie dziatanianalezy dazy¢ do tego, aby czlowiek niepelnosprawny
(w tym z wada shuchu) potrafil wyksztalci¢ w sobie wtasciwa postawe wobec
wlasnego kalectwa oraz zeby umial zda¢ sobie sprawg z utraty pewnych
warto$ci, jednoczesnie z koniecznosci wypracowania nowych ideatow, celow
i metod postgpowania tak, aby jego zycie moglo by¢ tak samo bogate, jak
zycie czlowieka pelnosprawnego.

Zdaniem wielu surdopedagogéw (m.in. K. Kirejczyk [1970], A. Lowe
[1990], W. Potocka [1990], M. Dubczynska [1991] i inni), pozytywny stosunek
spoteczenstwa, udzielanie pomocy i opieki wptywa pozytywnie nie tylko na
samopoczucie uczniéw niepetnosprawnych, ale takze na poziom ich uspo-
lecznienia, poziom rozwoju mowy, motywacj¢ do nauki, a tym samym na
osiagnigcia szkolne.

Uwazam, iz wiele stusznosci maja wymienieniautorzy, twierdzac, ze przy
zapewnieniu wlasciwych warunkow do nauki szkolnej, specjalistycznej opieki
ze strony poradni rewalidacyjne;j, rodzicow, kolegdow szkolnych, nauczycieli,
dzieci specjalnej troski s w stanie uzyska¢ powodzenie w szkole masowej.
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Po zapoznaniu si¢ z wypowiedziami wielu badaczy, dotyczacymi tej
kwestii stwierdzitam, iz pozytywne wyniki w nauce uczniéw z wada stuchu,
uczgszczajacych do szko6t ogélnodostgpnych jak rowniez czynniki je warun-
kujace nie sa jeszcze doglebnie zbadane. Fakt, iz jest to problem ciagle otwarty,
stal sig inspiracja do podjgcia badan wiasnych, przedmiotem ktorych uczy-
niono analizg sytuacji szkolnej, ze wszystkimi jej uwarunkowaniami i zalez-
nosciami, dzieci niepelnosprawnych, uczacych si¢ w miejskich i wiejskich
szkotach podstawowych w wojewodztwie biatostockim. Rozpatrywana ona
byta w aspekcie uzyskiwanego przez nich powodzenia w nauce.

Przebadano ogétem 105 uczniéw z wadg stuchu. Badaniami wlasnymi
objeto rowniez 105-osobowa zbiorowos¢ rodzicéw z uszkodzonym stuchem,
104-osobowa grupg nauczycieli oraz 60 pielggniarek szkolnych i 8 spec-
jalistow rewalidacji. Lacznie przebadano wigc 382 osoby.

Gruntowna analiza materiatu empirycznego umozliwita stworzenie og6l-
nego obrazu sytuacji szkolnej — dydaktycznej, spotecznej, rewalidacyjnej —
badanej przeze mnie grupy dzieci z wada stuchu, uczacych si¢ zaréwno
w miejskich jak i wiejskich szkotach podstawowych. Przy opisie wybranych
uwarunkowan osiagni¢¢ dydaktycznych dostrzezono rowniez mankamenty
ksztalcenia integracyjnego, zdeterminowane w duzej mierze postawami ro-
dzicow, dyrekcji szkoly i pozostatego personelu, w tym szczegélnie nauczy-
cieli. W §wietle zaistniatych potrzeb spotecznych sa to zagadnienia zastugujace
na szczeg6lng uwage. Stanowia materiat umozliwiajacy dokonanie refleksji
nad warunkami, jakie nalezy stworzy¢ dziecku niepelnosprawnemu, aby edu-
kacja integracyjna w jego przypadku stata si¢ rzeczywisto$cia.

Z tego tez wzgledu niniejsza praca jest adresowana do rodzicow ucznia
z wada shuchu, nauczycieli, rowiesnikow szkolnych oraz wszystkich innych
0s6Ob bioracych udziat w integracji edukacyjne;j. Jak sadzg, osobom majacym
bezposredni kontakt z dzieckiem niestyszacym lub stabo styszacym dostarczy
wielu waznych informacji, pomocnych w pracy oraz w nawiazywaniu z nim
kontaktu. Odbiorca ksiazki — jak si¢ zaktada — powinni by¢ rowniez studenci
kierunkéw nauczycielskich, ktorzy w przysztosci wykonujac zawod na-
uczyciela winni by¢ nie tylko dobrymi metodykami z okreslonego przedmiotu,
ale takze by¢ zorientowani w problematyce dotyczacej osob niepetnospraw-
nych (w tym z wada stuchu) i ich funkcjonowania w §rodowisku pelnospraw-
nych réwiesnikow szkolnych.




Rozpziar 1

INTEGRACYJNY SYSTEM KSZTALCENIA
I WYCHOWANIA NIEPELNOSPRAWNYCH
Z PELNOSPRAWNYMI

Na szczego6lna uwagg w ostatnich latach zashuguje koncepcja integra-
cyjnego ksztalcenia uczniow niepelnosprawnych (w tym dzieci z wada stuchu)
razem z ich pelnosprawnymi réwiesnikami.

Termin integracja (od tacinskiego integratio) oznacza ,,zespolenie sig,
scalanie, tworzenie calosci z czesci” [Sfownik wyrazéw obcych, 1983). Zda-
niem J. Boguckiej [199(Q] ,,integracja jest czym$ pierwotnym, naturalnym
stanem idealnym, do ktérego mamy zmierza¢, co winni$my przywrocié”.

Integracja w rozumieniu pedagogiki specjalnej to ,,proces polegajacy
na wilaczeniu sig¢ 0so6b z zaburzeniami w rozwoju i odchyleniami od normy
fizycznej, umystowej i spotecznej w ogét spoleczenstwa” [U. Eckert, 1992,
s. 55]. Idea systemu integracyjnego wyrasta z przekonania, iz odchylenia od
normy rozwojowej nie determinuja negatywnie catoksztattu struktury bio-
psychospolecznej jednostki. A. Hulek [1977, s. 495, 494] twierdzi, ze ,,upo-
$ledzone pod pewnym wzgledem dziecko nie jest uposledzone w kazde;j
sytuacji rodzinnej, szkolnej i w innych formach aktywnosci indywidualne;j
czy spolecznej. Migdzy nim a dzieckiem zdrowym doszukac si¢ mozna znacz-
nie wigcej podobienstw niz roznic”. Wspomniana idea nie realizuje si¢ poprzez
formalne jedynie scalanie uposledzonych z pelnosprawnymi. Kwestia zasa-
dnicza jest tutaj integracja spoleczna, rozumiana jako ,,proces zespalania
roéznych zbiorowosci w zwarta cato$¢, wyrazajacy sig czgstoscia kontaktow,
ich intensywnoscig oraz wspdlnota ideowa” [H. Las, 1986, s. 108].

Prezentowany ruch postulujacy objecie dzieci niepetnosprawnych i zdro-
wych wspélnym wychowaniem w przedszkolach, szkotach podstawowych
i Srednich — mimo wielu trudnosci — powoli odnosi sukcesy. W wielu krajach
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wspolna nauka dzieci niepetnosprawnych z ich zdrowymi rowiesnikami stata
sie rzeczywistoscia. Przyktadem moze by¢ Szwecja zprogramem normalizacji
jako podstawa integracji, Dania z koncepcja ,,szkoty dla wszystkich”, Wiochy,
USA i Francja z ustawami o integracji niepetnosprawnych. Na uwage zashu-
guja takze niemieckie programy integracyjnego ksztatcenia, zatwierdzone
przez Komisje¢ Landow Niemieckich w 1984 roku [G. Dryzatowska, 1992,
s. 147].

W Polsce problem integracji nie jest nowy. Pierwsze dzialania integra-
cyjne odnotowujemy do$¢ wczesnie. Obe jmowaly one zazwyczaj ,,lokowanie
psychicznie chorych w rodzinach opiekunczych, ksztatcenie zawodowe
uczniéw gluchych lub uposledzonych umystowo w warsztatach rzemieslni-
czych, poétwolnosciowe formy resocjalizacji w zaktadach poprawczych”
[O. Lipkowski, 1976].

Okres przetomowy dla rozwoju idei integracji stanowi II polowa XX
wieku. Zdaniem U. Eckert [1992, s. 55] wiaze si¢ to co najmniej z dwoma
zjawiskami:

* ,coraz wczesniejsza i petniejsza diagnoza, pozwalajaca na wczesne
wykrycie wigkszosci zaburzen rozwojowych i wynikajaca z tego po-
trzebg zapewnienia opieki tym jednostkom,

* stwierdzeniem negatywnych skutkow emocjonalnych i spotecznych
u jednostek wychowywanych w warunkach pewne;j segregacji (szkoty

. specjalne)”.

Zjawiska te w istotnym stopniu przyczynily si¢ do rozpowszechnienia
rozwiazan integracyjnych. Wspoélczesnie znanych jest wiele form integracji.
Przy zastosowaniu kryterium ,,rodzaj realizacji” wyrdzniamy: integracje
indywidualng lub grupowa, integracj¢ formalna (organizacyjng) lubrze-
czywista (funkcjonalng). ‘

O integracji indywidualnej mowimy wowczas, gdy jedno dziecko nie-
petnosprawne podlega procesowi dydaktyczno-wychowawczemu w placowce
masowe] (przedszkolu lub szkole) i jest traktowane na rowni z innymi ucz-
niami, badz pojedyncza osoba dorosta ma w ogélnie dostgpnym miejscu pracy
obowiazki i-uprawnienia na réwni z innymi pracownikami.

Integracja grupowa ma miejsce wtedy, gdy na terenie przedszkola lub
szkoty masowej organizowane sa odrebne grupy lub klasy specjalne, posia-
dajace wlasne pomieszczenia i nauczycieli przygotowanych z zakresu pe-
dagogiki specjalnej. Tym samym uczniowie niepetnosprawni kontaktuja si¢
ze swoimi pelnosprawnymi kolegami podczas przerw, na niektérych lekcjach
(np. plastyki lub kultury fizycznej) badz wspolnie organizowanych imprezach
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szkolnych. W przypadku pracy zawodowej, dla okreslonej grupy osob nie-
petnosprawnych, korzystajacych z pewnych specyficznych dla nich upraw-
nien, organizowane sa tzw. stanowiska pracy chronionej. Taki stan rzeczy
przyczynia si¢ jednak do ich czgsciowej izolacji od pozostalej grupy pra-
cownikow.

Integracja formalna (organizacyjna) rozumiana jest jako proces wia-
czenia osoby niepelnosprawne;j do grupy osob pelnosprawnych bez blizszych
kontaktéw spotecznych i wigzi emocjonalnych. Jest to jedynie wspdlnota
miejsca lub zatrudnienia [U. Eckert, 1992].

W swych dazeniach zwolennicy idei systemu integracyjnego zmierzaja
do zapewnienia jednostkom niepelnosprawnym warunkéw do integracji rze-
czywistej (funkcjonalnej). Polega ona na pelnej tacznosci wszystkich czlon-
koéw grupy spotecznej, niezaleznie od stopnia sprawnoéci, mozliwosci roz-
wojowych, przejawiajaca si¢ w kazdej dostgpnej dziedzinie zycia spotecznego.
Zdaniem A. Hulka [1992, s. 29] integracja funkcjonalna ,,ma miejsce wowczas
kiedy dziecko utrzymuje stale kontakty z rowiesnikami, przezywa te same
sytuacje, bierze aktywny udziat w zyciu klasy, zespotu i szkoty”.

Efektywnos¢ integracji funkcjonalnej zalezy od wspolnoty przezyc¢ i dos-
wiadczen zgodnie z odpowiednimi normami. Jako wskaznik integracji fun-
kcjonalnej — twierdzi A. Hulek [1992] — niekt6rzy autorzy wymieniaja: zaspo-
kojenie dziecku jego potrzeby mitosci, bezpieczenstwa, akceptacji, nowych
doswiadczen, osiagnigé i odpowiedzialno$ci za wykonane zadania. Z rozwa-
zan wielu pedagogow wynika, iz poprzez stworzenie dziecku niepel-
nosprawnemu mozliwosci uczestniczenia w integracji rzeczywistej, pozwolimy
mu tym samym ,,by¢ soba wsrdd innych” [G. Dryzalowska, 1992, s. 147].

Innym kryterium klasyfikacyjnym jest ,,okres zycia jednostki, w kto-
rym si¢ integracja dokonuje”. Na tej podstawie mowimy o integracji przed-
szkolnej, szkolnej, zawodowej, czasu wolnego.

Wdrazanie idei integracyjnej zalezy migdzy innymi od odpowiedniego
ustawodawstwa i postaw spoleczenstwa. Nalezy wspomnie¢, iz pierwsze za-
rzadzenie dotyczace integracji szkolnej zostato ogloszone przezresort o§wiaty
w 1962 roku [Dz. Urz. Ministra Oswiaty nr 7 z 1962 r.] i méwito o dostegpie
mtodziezy z wada stuchu, wzroku, narzadéw ruchu i innymi schorzeniami do
ksztatcenia w szkotach zawodowych. Podstawg prawna, dotyczaca nauczania
dzieci niepelnosprawnych w zintegrowanym systemie z pelnosprawnymi, stwa-
rzato zarzadzenie MOiW — ,,Wytyczne w sprawie ksztalcenia specjalnego i po-
mocy dzieciom z odchyleniami i zaburzeniami rozwojowymi” z 1973 roku,
uzupetnione w 1976 roku — ,,W sprawie ksztalcenia specjalnego i pomocy




dzieciom z odchyleniami i zaburzeniami rozwojowymi”.

Obecnie obowiazujaca podstawa prawna, regulujaca system ksztatcenia
0s0b niepetnosprawnych, jest Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej nr
29 z 1993 roku — ,,W sprawie zasad organizowania opieki nad uczniami nie-
pelnosprawnymi, ich ksztatcenia w ogélnodostgpnych i integracyjnych pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach oraz organizacji ksztatcenia
specjalnego”. Czytamy tam m.in.: ,,Opieke, wychowanie i ksztalcenie
organizuje si¢ w przedszkolach, szkotach i placowkach ogdlnodostepnych,
integracy jnych i specjalnych, poprzez dostosowanie tresci, metod organizacji
pracy do potrzeb edukacyjnych i mozliwosci rozwojowych uczniow”.

W $wietle ustawodawstwa z 1993 roku w placowkach masowych moga
by¢ organizowane oddziaty specjalne (w przedszkolach) badz klasy specjalne
(w szkotach), w ktoérych nauka odbywa si¢ wedtug planéw i programow na-
uczania obowigzujacych w okreslonej instytucji oSwiatowej. Ponadto w celu
umozliwienia uczniom niepelnosprawnym zdobycia wiedzy i umiejgtnosci
na miare ich mozliwosci, moga by¢ organizowane oddziaty integracy jne [Dz.
Urz. MEN nr 9z 15.10.1993 r., Zarzqdzenie nr 29].

Przytoczone powyzej zarzadzenie MEN zawiera ustalenia dotyczace
integracji czgSciowej i catkowite;.

Pelny zestaw form integracji zostal opracowany przez A. Lowe [1974].
Wyréznia on cztery podstawowe grupy form opieki nad dzie¢mi gluchymi,
w ramach ktérych dodatkowo wyszczegoélnia dziewig¢ stopni. Kryterium
dokonanego podziatu stanowi ,,stopien wlaczenia dzieci niepetnosprawnych
do srodowiska rowiesnikéw zdrowych”.

I grupa — catkowita integracja.

Mamy tu trzy stopnie szczegétowe:

1 stopien: Dzieci z uszkodzonym stuchem w matych liczebnie klasach nor-
malnych. Uczniowie ci, zaopatrzeni wczeSnie w dobre aparaty,
nie potrzebuja Zadnej opieki specjalnej, jezeli ich nauczyciele wie-
dza o ich uszkodzeniu i regulamie stuza im pomoca fachowa.

2 stopien: Dzieci z uszkodzonym stuchem w mato licznych klasach normal-
nych. Mimo zaopatrzenia w dobre aparaty wymagaja przejscio-
wego lubciaglego wsparcia pedagoga specjalnego, np. w zakresie
ksztatcenia mowy, doskonalenia stuchu, nauki odczytywania mowy
z ust itp. Program nauczania bez zadnych modyfikac;ji.

3 stopien: Dzieci zuszkodzonym stuchem w mato licznych klasach normalnych.
Potrzebuja pomocy jak w stopniu 2, ale bardziej regularne;j, po kilka
godzin tygodniowo. Pozadane pewne modyfikacje programu.
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II grupa — czegsciowa integracja.

Autor wyrdznia tu dwa stopnie szczegdlowe:

4 stopien: Dzieci z uszkodzonym shuchem w klasach specjalnych, utworzonych
w normalnych szkotach. Pewnych przedmiotow dzieci te ucza si¢
razem z dzie¢mi prawidtowo styszacymi.

5 stopien: Dzieci jak stopien 4. Wsp6lna nauka z dzieémi styszacymi tylko
na takich lekcjach, jak: zajgcia praktyczno-techniczne, wychowa-
nie plastyczne, wychowanie fizyczne itp.

IIT grupa — czgSciowa segregacja.

Tu wyrodznione sa takze dwa stopnie:

6 stopien: Dzieci z uszkodzonym stuchem w dziennych szkotach specjalnych.
Codziennie po lekcjach wracajg one do doméw i czesé czasu wol-
nego spgdzaja razem z rowiesnikami styszacymi.

7 stopien: Dzieci z uszkodzonym stuchem w zak}adach specjalnych. Dzieci
te wracaja do domutylko na niedzielg lub rzadziej. Jedynie w cza-
sie ferii spedzaja wolny czas z dzieCmi styszacymi.

IV grupa — catkowita segregacja.

8 stopien: Dzieci z wada stuchu realizujace program specjalny dla dzieci
ghuchych z dodatkowymi uszkodzeniami, oprocz uposledzenia
umystowego. Dzieci te, na skutek dodatkowych uszkodzen
(zaburzenia wzroku, ruchu), zdane sa wylacznie na wychowanie
specjalne w szkotach dziennych lub w zaktadach. Mozliwosci kon-
taktu ze styszacymi sa bardzo zredukowane.

9 stopien: Dzieci z uszkodzonym stuchem uposledzone umystowo. Sa to
dzieci wymagajace specjalnej opieki. Po ukonczeniu moga by¢
zatrudnione tylko w zaktadach pracy chronione;.

Niezaprzeczalne wydaje si¢ by¢ stwierdzenie, iz integracyjny system
ksztatcenia posiada wiele waloréw. Jest to forma edukacji — w odréznieniu
od szkotspecjalnych— bardziej pozadania z punktu widzenia interesow dzieci
i ich rodzicow.

Walorem integracji przedszkolnej jest fakt wczesnego wiaczenia dziecka
niepetnosprawnego (w tym z wada stuchu) w Srodowisko pelnosprawnych
rowiesnikow. W przypadku dziecka z uszkodzonym stuchem — zdaniem
U. Eckert [1986, s. 28] — ,,przedszkole staje si¢ dla niego miejscem, gdzie
wystgpuja liczne sytuacje ulatwiajace nawigzanie kontaktu, porozumienia
sig z réwiesnikami, wspélnej z nimi zabawy, przyswajania wiadomosci. Przed-
szkole wyzwala dziecko niestyszace z izolacji, usamodzielnia je, stwarza moz-




liwosci lepszego, petniejszego rozwoju jego osobowosci”.

Zapewnienie dzieciom niepetnosprawnym odpowiednich warunkéw na
terenie przedszkola (zagwarantowanych prawnie) korzystnie oddziatuje na
rozwoj ich osobowosci, a tym samym w istotnym stopniu sprzyja podjgciu
decyzji o dalszej edukacji w systemie integracyjnym.

W trakcie podejmowania decyzji o wlaczeniu dzieci niepetnosprawnych
w spotecznos¢ ich zdrowych rowiesnikow szkolnych, nalezy pamigtac o stwo-
rzeniu im odpowiednich warunkéw do rozwoju i nauki. Dziatania te dadza
zadowalajace efekty tylko wowczas, kiedy beda kompleksowe. Nie mozna
ograniczy¢ si¢ do udzielania dzieciom specjalnej pomocy dydaktycznej i us-
prawniania tych funkcji, ktére decydujg o ich zdolnosci uczenia si¢. Nalezy
zapewni¢ im odpowiednia opiekg, atmosfere pelna zyczliwosci, wyrozumia-
fosci i chgci niesienia pomocy ze strony rowiesnikdw, nauczycieli jak i pozo-
statego personelu szkolnego. -

W swietle Zarzadzenia MEN nr 15 [Dz. Urz. MEN nr 6z 30.07.1993 r.]
dzieci niepetnosprawne, podlega jace integracyjnemu systemowi ksztalcenia,
powinny mie¢ zagwarantowanapomoc psychologiczna i pedagogiczna. W za-
rzadzeniu czytamy: ,,Pomoc psychologiczna i pedagogiczna w szkole oraz
placowce (opiekunczo-wychowawczej, resocjalizacyjnej) moze by¢ organi-
zowana w formie: '

1. zajg¢ dydaktyczno-wyréwnawczych i zajec¢ specjalistycznych (korek-
cyjno-kompensacyjnych oraz innych zaje¢ o charakterze terapeutycznym),

2. klas wyréwnawczych,

3. klas terapeutycznych,

4. $wietlic terapeutycznych”.

W zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych powinno — w mysl Za-
rzadzenia MEN nr 15 [Dz. Urz. MEN nr 6 z 30.07.1993 r.] — uczestniczy¢ od
4 do 8 ucznidow, w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych od 2 do 5, zas
w zajgciach logopedycznych od 2 do 4 uczniéw. W szczegdlnych przypadkach
liczba uczestnikéw zajgé moze by¢ wigksza. W przypadku klas wyrow-
nawczych i terapeutycznych liczba uczniéw wynosi od 10 do 15. Ponadto,
,Jezeli zajdzie taka konieczno$¢, prowadzacy zajecia (wyzej wymienione),
moze zakwalifikowac ucznia do zaj¢¢ indywidualnych” [Zarzqdzenie MEN
nr 15z 1993 r].

Do udzielania pomocy dzieciom niepetnosprawnym zobowiazani sg —
zgodnie z powyzszym zarzadzeniem — pedagog i psycholog szkolny. Osoby
te w trakcie pracy z uczniem, maja obowiazek:

,,1. wspotdzialaé z nauczycielami, rodzicami (opiekunami prawnymi),
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pielggniarka (higienistka) szkolna, organami szkoty i instytucjami poza-
szkolnymi,

2. wspolpracowaé z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi
i innymi poradniami specjalistycznymi w zakresie konsultacji metod i form
pomocy udzielanej uczniom oraz w zakresie specjalistycznej diagnozy w in-
dywidualnych przypadkach”.

W kolejnym zarzadzeniu MEN nr 322 [Dziennik Ustaw RP nr 67 z 28.
07.1993 r.] — ,,W sprawie organizacji i zasad dziatania publicznych poradni
psychologiczno-pedagogicznych oraz innych publicznych poradni spe-
cjalistycznych” — zawarte sa ustalenia dotyczace zapewnienia dzieciom
niepelnosprawnym pomocy ze strony specjalisty rewalidacji: W §11 punkty
2-8 powyzszego zarzadzenia stwierdza sig, iz do zadan poradni nalezy takze
opiniowanie wnioskoéw dotyczacych:

« ,wczesniejszego przyjecia dziecka do szkoty podstawowej lub odro-

czenia spetniania obowiazku szkolnego,

* udzielania zezwolenia na indywidualny program lub tok nauki szkolne;,

« skierowania ucznia szkoty podstawowej do klasy lub szkoty przyspo-
sabiajacej do pracy zawodowe;j,

* obnizenia wymagan w zakresie wiedzy i umiejgtno$ci z nauczanego
przedmiotu w stosunku do uczniéw, u ktérych stwierdzono deficyty
rozwojowe uniemozliwiajace sprostanie wymaganiom programowym,
obnizenie wymagan programowych z wyzej wymienionych powodéw
stosuje si¢ do uczniéw szko6t podstawowych i ponadpodstawowych,

« zakwalifikowania uczniéw do klas wyréwnawczych,

* zwolnienia ucznia z nauki jednego, kilku lub wszystkich przedmiotow
okreslonych w przepisach w sprawie oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniéw,

* zwolnienia ucznia niedostyszacego z nauki jednego jezyka obcego”
[Zarzadzenie MEN nr 322 z 1993 r].

Przytoczone rozporzadzenia MEN sa przykladem wzrostu zainte-
resowania ze strony spoteczenstwa, wladz o§wiatowych koncepcja inte-
gracyjnego systemu ksztatcenia. Fakt ten niewatpliwie §wiadczy o dostrze-
ganiu przez wigkszo$¢ spotecznosci wartosci integracji oraz korzysci
dostarczanych wszystkim osobom bioracym w niej udziat.

Uczestnictwo dzieci specjalnej troski w zyciu szkoly ogdélnodostgpne;j
wptywa pozytywnie nie tylko na ich samopoczucie, ale takze na ich poziom
uspotecznienia, motywacj¢ do nauki, a tym samym na ich osiagnigcia szkol-
ne. A. Hulek (1986) stwierdza, iz mozliwo$¢ przebywania w krggu swoich
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petnosprawnych réwiesnikow, daje uczniom z wada rozwojowa poczucie
wigzi z kolegami i wyzwala wlasng aktywno$¢ w dazeniu do uczestnictwa
w roznych przejawach zycia spolecznosci szkolnej, stanowigc tym samym
niewatpliwy walor integracyjnego systemu ksztalcenia. Dzieci z wada stuchu
poprzez tg formg ksztalcenia sa przygotowane do zycia w §rodowisku ludzi
styszacych.

Integracja spoteczna wystgpujaca na plaszczyznie szkolnej w istotnym
stopniu decyduje o przysztym miejscu oso6b niepelnosprawnych w spote-
czenstwie. Jej kontynuacje¢ moze stanowi¢ wprowadzenie tych osob do za-
ktadéw, w ktorych pracuja ludzie petnosprawni. W swoich miejscach pracy
traktowani sa na réwni z innymi pracownikami, np. maja szans¢ awansu,
dostgp do r6znych form doksztatcania i doskonalenia zawodowego, jak row-
niez mozliwo$¢ korzystania z rekreacji (integracja zawodowa).

Integracja spoteczna moze mie¢ miejsce w czasie wolnym. Niestety —
zdaniem U. Eckert [1992, s. 59] — ,,wigkszo$¢ ludzi niepelnosprawnych nie
nawiazuje blizszych kontaktoéw spolecznych i przyjacielskich ze zdrowymi”.

W celu zapobiegania takim sytuacjom nalezy jak najwczes$niej rozpoczaé
proces integracji, ksztattujac tym samym postawy jej uczestnikow. Wiadomy
bowiem jest fakt, iz kontakt z osobami posiadajacymi wadg rozwojowa
wptywaroéwniez ksztalcaco na postawy pelnosprawnych. Dzieci zdrowe ucza
si¢ ,.tolerancji na odmienno$¢, uwalniaja si¢ od przesadow wobec swoich
niepetnosprawnych rowiesnikow obserwujac ich osiagnigcia i porazki w po-
dobnych sytuacjach, ktorych i oni do§wiadczaja. Przekonuja si¢ czasem, ze
»inni” nie sg ani ,,inni”, ani stabi. Maja szanse¢ udzielania im pomocy, co
owocuje w humanitaryzmie na co dziea” [A. Hulek, 1992, s. 27].

Problem integracji szkolnej, jak i spolecznej, jest ciagle aktualny.
Przyklad stanowi praca wielu zespotéw badawczych, naukowcow, odbywajace
si¢ sympozja, konferencje, dyskusje poswigcone zagadnieniom zwiazanym
Z organizacja nauczania integracyjnego. Powoli idea takiego systemu ksztat-
cenia i wychowania znajduje rowniez — mimo réznych zahamowan i trudnosci
— odzwierciedlenie w praktyce edukacyjnej. Swiadcza o tym w istotnym stop-
niu nastgpujace dane: w szkotach podstawowych zorganizowanych jest prze-
szto 700 oddzialéw specjalnych, ponad 2000 uczniéw niepetnosprawnych
uczy si¢ w oddziatach integracyjnych, okoto 2000 uczniéw niepelnosprawnych
uczy si¢ w oddziatach terapeutycznych i przeszto 2500 w oddziatach
wyrownawczych. Prawie 4500 dzieci niepetnosprawnych korzysta z nauki
w szkotach ogdlnodostgpnych w formie nauczania zindywidualizowanego
[Szkota Specjalna 1997/1, s. 49]. Stopniowo, z roku na rok, zwigksza si¢
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takze w naszym kraju liczba przedszkoli i szkét integracyjnych.

Dane te swiadcza, iz rola edukacji integracyjnej rowniez na gruncie pols-
kim — zgodnie z trendem $wiatowym — jest coraz szerzej dostrzegana oraz
coraz bardziej doceniana. Nie oznacza to bynajmniej tendencji w kierunku
likwidacji szkot specjalnych. Niezaprzeczalne bowiem jest, ze szkolnictwo
specjalne dla pewnej grupy osob niepelnosprawnych jest jedyna forma
ksztalcenia, dla innych niezbedna na pewnym etapie ich rozwoju. Jednakze
— jak wskazuja chociazby powyzsze dane — niektore dzieci specjalnej troski
mimo wielu trudnosci, na jakie narazone sa w placowkach oswiaty
powszechnej, sa w stanie przezwycigzy¢ je i w miar¢ swoich mozliwosci
aktywnie uczestniczy¢ w spolecznosci petnosprawnych.

Zatem dla tych wszystkich, dla ktorych nie sg obojgtne losy 0sob z za-
burzeniami rozwojowymi, wyzwaniem do konsekwentnej — mimo szeregu
barier — realizacji koncepcji integracji edukacyjnej powinny by¢ stowa
J. Doroszewskiej[1981,s. 622]: . ,nalezy uczyni¢ wszystko, aby dziecko, ktore
staé¢ na to, znalazto si¢ w szkole masowej. Musi jednak by¢ spelionych
wiele warunkow, ktore ustala jakie dzieci, kiedy i jak przygotowane moga
uczy¢ si¢ w klasach masowych oraz jakie te klasy musza spetnia¢ warunki,
aby bylo to mozliwe, a gtdéwnie co zrobi¢, aby umozliwié¢ nauczycielowi
podjecie tego trudnego zadania”.

Hastem wiodacym powinno by¢ przeswiadczenie, iz uczestnictwo dzieci
niepetnosprawnych w zyciu zwyklej szkoty czyni ja lepsza dla wszystkich.

»Nauczanie dzieci solidarmosci, mitosci, tolerancji, opiekunczosci,
wychowanie do akceptacji, a wcze$niej przyznanie osobom niepetno-
sprawnym rownych praw edukacyjnych, spotecznych, egzystencjalnych,
wymaga aktywnego zaangazowania wielu Srodowisk, ale najwazniejsza rolg
pelni szkota i nauczyciele. Dlatego idee wychowania do akceptacji
niepetnosprawnych, trzeba popularyzowa¢ przede wszystkim wsrod
nauczycieli i rodzicow. Wychowanie takie przyczyni si¢ do rozwoju zdrowego
spoleczenstwa, bez wypaczen i nieludzkich odruchéw wobec tego co inne,
nieznane” [J. Batachowicz, 1993].




Rozpziar 11

DZIECKO Z WADA SLUCHU NA TLE
INTEGRACYJNEGO SYSTEMU
KSZTALCENIA I WYCHOWANIA

Pomimo wielu trudnosci, na ktore napotykaja uczniowie z wada stuchu,
uczgszcezajacy do szkot ogolnodostgpnych nalezy stwierdzié, iz nauka w zin-
tegrowanym systemie jest forma edukacji pozadang z punktu widzenia in-
teresow dzieci i ich rodzicow. Wiele stusznosci ma K. Kirejczyk [1970, s. 181]
stwierdzajac na podstawie danych empirycznych, ze ,,nauczanie i wychowanie
dzieci ghuichych w szkotach masowych zapewnia im rowny styszacym rozwdj
oraz wprowadza w zycie normalnego Srodowiska. Dzigki takiej formie
edukacji przestaja oni by¢ osobnikami matowartosciowymi, czg¢sto nawet
balastem spotecznym, a stajg si¢ takimi samymi ludZmi, niczym — poza
brakiem stuchu — nie rézniacymi si¢ od ludzi styszacych. Zatem nie izolacja,
lecz integracja uczniow z wada stuchu z ich zdrowymi rowiesnikami powinna
leze¢ u podstaw nowoczesnego systemu nauczania ich i wychowania”.

Wedlug danych zawartych w Raporcie Komitetu Ekspertow [A. Hulek
(red.), Serie: Raporty tematyczne, nr 11], dzieci z uszkodzonym stuchem
stanowig okoto 2-3% calej populacji uczniéw niepetnosprawnych, uczesz-
czajacych do zwyklych szkot podstawowych. By¢ moze oznacza to, ze u tej
grupy osob dzieki wlasciwie przeprowadzonej rewalidacji zostaty prze-
zwycigzone trudnosci w uczeniu si¢, wynikajace z wady stuchu.

2.1. Adaptacja w srodowisku
slyszacych rowiesnikéw szkolnych

Podejmujac decyzje¢ o wlaczeniu dziecka z wada stuchu w spotecznosc
styszacych rowiesnikow szkolnych, nalezy pamigta¢ o stworzeniu mu
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odpowiednich warunkow do rozwoju i nauki. Dzialania te dadza zadowalajace
efekty tylko woweczas, kiedy bgda kompleksowe.

W $rodowisku szkolnym realizatorem tych zamierzen jest najczesciej na-
uczyciel. Do niego nalezy m.in. zapewnienie odpowiednich merytorycznych
oraz organizacyjnych warunkow do pracy szkolnej, adekwatnych do mozliwosci
ipotrzeb rozwojowych ucznia, np. odpowiedniego o§wietlenia sali, usytuowania
dziecka we wiasciwej tawce, stosowanie metod pogladowych podczas lekcji.
Zdaniem M. Dubczynskiej [1991, s. 33] ,,dziecko powinno siedzie¢ blisko na-
uczyciela, co pozwala mu na odbieranie mowy nauczyciela na drodze stuchowe;j
i wzrokowej”. Powinna to by¢ pierwsza fawka przy oknie, gwarantujaca ucz-
niowi wiasciwe o§wietlenie miejsca pracy oraz widzenie twarzy nauczyciela.
Wedlug O. Périer[1992] korzystniejsza od pierwsze;j jest druga tawka, poniewaz
umozliwia mu obserwacje kolegdw, na podstawie ktorej wie co robia inni,
w ktorym kierunku zwrdci¢ uwage, jesli nie ustyszalo stownych objasnien.
Z powyzszych rozwazan wynika, ze dziecko z wada stuchu powinno zajmowaé
miejsce na pewno w poczatkowych fawkach sali — pierwszej lub drugiej, w za-
leznosci od jego predyspozycji i potrzeb rozwojowych.

Nie mozna jednak ograniczy¢ si¢ wylacznie do udzielania dziecku z wada
shuchu specjalnej pomocy dydaktycznej i usprawniania tych funkcji, ktore
decyduja o jego zdolnoSci uczenia sig. Nalezy zapewni¢ mu odpowiednia
opiekeg, atmosferg pelna zyczliwosci, wyrozumiato$ci i chegciniesienia pomocy
ze strony rodzicow, rowiesnikow, specjalisty rewalidacji, nauczycieli jak i po-
zostatego personelu szkolnego.

,,Najbardziej pozadana dyspozycja osobowosciowa nauczyciela jest jego
humanitama postawa wobec innych ludzi. (...) Owo humanum wydaje sig
niezbgdne, by nauczyciel nie ograniczat si¢ do uprawiania profesjonalnego
dzialania, ale by czut si¢ odpowiedzialny za rozwdj osobowosci swoich ucz-
niow i dazy? do zaspokojenia ich potrzeb” [A. Maciarz, 1992, s. 245]. Szcze-
golnie pozadane jest wysokie nasilenie owego humanum u nauczycieli ucza-
cych dzieci niepelnosprawne, w tym z wada stuchu.

Fundamentem wiasciwej postawy nauczyciela, przyjgtej wobec dziecka
z uszkodzonym stuchem jest jego wiedza z zakresu pedagogiki specjalne;j,
dotyczaca m.in. postgpowania z uczniem niepetnosprawnym w warunkach
szkoty masowej. Znajomos$¢ problemow stojacych przed nim, a takze ,,przy-
jazny stosunek nauczyciela do niego jest istotnym czynnikiem, ktory ksztattuje
pozytywna sytuacjg szkolna dziecka” [E. Tomasik, 1989, s. 179].

Pomoc okazywana uczniowi z wada stuchu przez nauczyciela powinna
mie¢ miejsce od pierwszych dni pobytu dziecka w szkole ogélnodostgpne;.
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Celem jej jest utatwienie osobie niepetnosprawnej zaadaptowania si¢ d o no-
wych, czgsto trudnych warunkéw szkolnych. Pomoc dziecku jest konieczna,
bowiem zdarza sig, iz poziom opanowanej przez niego mowy niejednokrotnie
utrudnia mu nawiazywanie kontaktow ze styszacymirowie$nikami szkolnymi.
Trudnosci w wyrazeniu wlasnych pogladow, zyczen, uczu¢ uniemozliwiaja
mu swobodne porozumiewanie si¢ z kolezankami i kolegami z klasy. Z kolei
dzieci pelnosprawne, czg¢sto nie rozumiejac przyczyn takiego stanu rzeczy,
przyjmuja niewtasciwa postawg wobec niepelnosprawnego kolegi (znie-
cierpliwienie, unikanie, o$mieszanie, lito$¢, wspodtczucie itp.). Taka sytuacja
panujaca w klasie moze doprowadzi¢ do szeregu negatywnych reakcji ze
strony dziecka z uszkodzonym shuchem — od izolacji spotecznej do postaw
aspotecznych.

Aby tego typu sytuacja nie zaistniala w klasie, wiele zalezy od postawy
nauczyciela. On to, poprzez wiasciwe postgpowanie, wyjasnienie styszacym
uczniom problemu kolegi z wada stuchu, powinien doprowadzi¢ do takiego
zrozumienia przez klasg trudnosci i potrzeb dziecka niepetnosprawnego, aby
nie nastgpila izolacja, odrzucenie go przez grupe. ,,Niepotrzebne jest wigc
wspotczucie, specjalne wyr6znianie dziecka z uszkodzonym stuchem przez
nauczyciela, gdyz rodzitoby to zazdros$¢ kolegow. Jego zachowanie powinno
podlegac takiej samej ocenie, jaka wartosciuje si¢ pozostatych uczniow”
[M. Gorzula, 1992, s. 33].

Przy adaptacji dziecka z wada stuchu do nauki w warunkach szkoty
powszechnej istotna rolg odgrywaja takze jego rodzice. Wspolpracujac z na-
uczycielem moga przyczynic si¢ do stworzenia sytuacji szkolnej korzystne;j
pod wzgledem dydaktycznym, wychowawczym i rowiesniczym. Przyktadem
tego typu postgpowania rodzicow moze byc list jednej z matek dziecka, za-
mieszczony na lamach prasy: ,,Na poczatku roku szkolnego nalezato ,.na-
uczy¢” kolegow syna, jak maja go traktowaé. Razem z nauczycielka po-
stanowily$my, ze w zadnym wypadku nie nalezy dzieci oszukiwac, ze trzeba
powiedzie¢ im prawdg o brakach mojego syna. Jednoczesnie da¢ do zrozu-
mienia, ze pomoc rowiesnikow moze mie¢ niebagatelne znaczenie w procesie
adaptacji niestyszacego chlopca do warunkow nauki w klasie ze styszacymi.
Wyjatkowy takt nauczycielki, a takze wielokrotne moje rozmowy z dzie¢mi
sprawily, ze syn bardzo szybko zostat zaakceptowany w klasie. Dzi§ ma nawet
wielu oddanych i serdecznych przyjaciot wsrod styszacych rowiesnikow”.

Dalsze funkcjonowanie ucznia z wada stuchu w srodowisku styszacych
kolegéw i kolezanek, jego przynalezno$¢ i pozycja w grupach spolecznych,
organizowanych na terenie klasy — podobnie jak pozostalych dzieci — uza-
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lezniona jest od wielu czynnikéw. Badania poswigcone relacjom w grupach
réwiesniczych wskazuja, ze status poszczeg6lnych cztonkow tych grup zalezy
od jednostkowych cech psychofizycznych. W szczegolnosci za$ ksztattuja
go: wyglad zewnetrzny, zdolnosci, wysokie osiagnigcia w nauce, towarzysko$c¢
oraz gotowos¢ niesienia pomocy innym [J. Kotominski, 1982, s. 173].

W trakcie oceny dokonywanej przez uczniow miodszych klas szkolnych
brane sg czesto pod uwagg cechy zewnetrzne, charakteryzujace ocenianych
przez nich kolegéw, takie jak np. wyglad, zachowanie si¢ w klasie, postgpy
w nauce. Zdaniem M. Pilkiewicza [1963] pozytywne wyniki w nauce sa czyn-
nikiem decydujacym w duzym stopniu o popularnosci ucznia w srodowisku
rowiesniczym. Na postaweg przyjeta wobec innych osob w klasie, w tym uczniow
z uszkodzonym stuchem, istotny wptyw ma opinia dorostych, a w szczeg6lnosci
nauczyciela. Dlatego tez nauczyciel poprzez wlasciwy stosunek do dziecka
z wada stuchu przyczynia si¢ do ksztaltowania pozytywnych relacji za-
chodzacych migdzy uczniem niepelnosprawnym a jego kolegami i kolezankarmni
prawidtowo styszacymi.

Wraz z wiekiem sytuacja ucznia z uszkodzonym shuchem ulega poprawie.
Przyczyna tkwi m.in. w zmianach dokonujacych si¢ w sferze intelektualne;
1 emocjonalno-spolecznej mlodziezy. Rozwijaja si¢ uczucia moralne, este-
tyczne, spoteczne (uczucia wyzsze). Uczucia moralne ksztattuja si¢ pod wpty-
wem wrastania w zycie spoteczne i poprzez wigkszy w nim udziat. Z kolei
uczucia spoleczne przejawiaja si¢ w zwiazkach przyjazni, kolezenstwa jak
réwniez przynaleznosci do grup spotecznych, nie ograniczajacych sig ani do
zespotu klasowego, ani zewnetrznych cech wygladu.

Przedstawione poglady dotyczace wzajemnych relacji migdzy rowies-
nikami szkolnymi znajduja potwierdzenie w badaniach A. Korzon [1982, s. 93].
Jak podaje autorka, wséréd uczniéw ghuchych na pytanie: Co ci sie najwiecej
podoba u kolegi (kolezanki)? Najczesciej wymieniano: madros¢ (I miejsce),
prawdomownosc, uczynno$¢, wesote usposobienie, pracowitos¢, grzecznose,
uczciwos¢. Akceptowano rowniez wyraanie bogactwo, modny stréj i urode.
U slyszacych dos¢ dlugabyta lista cech ogélnie cenionych, a zewngtrzny wyglad
(XIV miejsce), modny strdj (XV miejsce) i bogactwo (ostatnie miejsce) uzyskaty
bardzo mato wyborow.

Z badan wynika wigc, ze uczniowie w sposob niemal dojrzaly wska-
zywali na partnerow. Potwierdza to takze fakt, iz w wyborach mlodziez nie
kieruje sig jedynie wygladem zewngtrznym swoich rowiesnikow. Istotniej-
sze wydaja si¢ w tym wzgledzie takie cechy, jak: serdeczno$¢, wiasciwa
postawa wobec nauki, kolegow, 0sob dorostych. Zdaniem K. Bleszynskiej
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[1992, s. 68] duze szanse na dobrg adaptacje w gronie rowiesnikOw maja
zwlaszcza dzieci odznaczajace si¢ tatwoscia nawiazywania kontaktu, umie-
jetnoscia wspolzycia w grupie, checig niesienia pomocy innym oraz atrak-
cyjnymi zdolnos$ciami i umiejetnosciami. Sa to wlasciwosci, ktore autorka
uwaza za wysoko cenione wsrod wszystkich dzieci, mogace wyznaczac
charakter i jakos¢ relacji pomigdzy uczniem niepelnosprawnym i jego ko-
legami klasowymi. Powyzsze stanowisko znajduje potwierdzenie w badaniach
A. Korzon [1982, s. 163], ktora twierdzi, ze stosunek styszacych dzieci do
niestyszacychkolegow i kolezanek jest poprawny. W trakcie badan — stwierdza
autorka — ,.nie zanotowano nieprzychylnych, negatywnych opinii”.

Nie zawsze jednak formalne wlaczenie dziecka z wada stuchu do klasy
bedzie sprzyjato partnerskim relacjom rowiesniczym. Spostrzegana odmien-
no$¢ moze indukowaé czgsto zachowania unikajace, rzadziej postawy od-
tracajace czy reakcje agresywne. Zblizony obraz daja wyniki badan prze-
prowadzonych przez A. Maciarz [1987]. Stwierdza ona, iz niepetnosprawni
uczniowie szkot ogélnodostepnych stosunkowo rzadko utrzymuja kontakty
towarzyskie ze swymi kolegami klasowymi. Znacznie czg¢sciej wiaza sig z ro-
wiesnikami spoza terenu szkoty.

Reasumujac przedstawione poglady w kwestii adaptacji i stosunkow
interpersonalnych na terenie szkoty ogélnodostgpnej, nalezy jeszcze raz za-
akcentowac doniosta rolg rodzicéw, nauczycieli jak i samych uczniow w two-
rzeniu zyczliwej atmosfery szkolne;.

Uzyskanie akceptacji kolezenskiej przez dzieci z uszkodzonym stuchem
wptywakorzystnie na ich sytuacje w sSrodowisku szkolnym. Jako element skla-
dowy powodzenia szkolnego przyczynia si¢ do osiggania przez nie sukcesow
na polu nauki. Dzigki zyczliwo$ci, pomocy ze strony styszacych rowiesnikow,
uczniowie niepelnosprawni sg w stanie pokonaé szereg trudnosci szkolnych,
zwigkszajac tym samym szansg na zdobycie dydaktycznego powodzenia.

Nie mozna pomina¢ faktu, iz pozytywne kontakty majace miejsce na terenie
klasy dostarczaja korzysci nie tylko uczniom z wada stuchu, ale i ich styszacym
kolegom i kolezankom szkolnym. ,,Obecno$¢ dziecka z wada stuchu (przypis
wilasny) w zespole klasowym wplywa uwrazliwiajaco na inne dzieci, moze
stac sie zrodtem bardziej dojrzatego doceniania swoich zdolnosci, rezygnowania
z postawy egoistycznej na korzys¢ dostrzegania potrzeb drugiego czlowieka
i wyzwalania w sobie chgci do pomagania mu. Stwarzamy wigc calej grupie
dzieci warunki rozwoju emocjonalnego i spolecznego zgodnego z pozytywnym,
humanistycznym systernem warto$ci” [M. Gorzula, 1992, s. 30].
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2.2. Sytuacja dydaktyczno-wychowawcza
uczniow z wada shuchu w szkole ogélnodostepnej

W klasach poczatkowychpraca dydaktyczno-wychowawcza z dzieckiem
z wada stuchu polega, oprdcz realizacji programu nauczania, przede wszyst-
kim na pracy nad rozwojem jego stuchu i mowy. Ma na celu wychowanie
stuchowe, wzbogacenie zasobu pojgciowego, utrwalenie techniki pisania i czy-
tania, nauczenie poprawnej wypowiedzi zdaniowej. Nie wyré6wnane w porg
opd6znienie w rozwoju mowy moze niekorzystnie wptywac na rozwoj myslenia
stowno-pojgciowego dziecka. Obnizenie poziomu analityczno-syntetycznego
funkc;ji stuchowych odbija si¢ rowniez negatywnie na nauce szkolne;j.

Jednym z najbardziej uchwytnych przejawéw opdznienia rozwoju
percepcji stuchowej u dzieci w klasach nauczania poczatkowego sa specy-
ficzne trudno$ci w czytaniu oraz pisaniu ze stuchu. H. Spionek [1981, s. 135]
twierdzi, ze ,,czytajac, dziecko musi, jak wiadomo, najpierw przetozy¢ posz-
czegollne znaki graficzne na odpowiadajace im dzwigki mowy, a nastgpnie
zlaczy¢ je w dzwigkowa catos¢ odpowiadajaca danemu stowu”. Podczas pi-
sania ze stuchu dziecko wykonuje te same czynnos$ci w odwrotnym porzadku.
,»1 ten wiasnie proces: sktadania poszczegoélnych dzwigkéw w jedna calos¢
przy czytaniu i rozktadanie wyrazoéw na poszczegolne dzwigki przy pisaniu
ze shuchu — sprawia najwigksze trudnos$ci dzieciom z obnizonym poziomem
funkcji stuchowych” [tamze, s. 135].

Trudno$ci, na ktore napotykaja uczniowie z zaburzona percepcja stu-
chowa dotycza m.in. rozrézniania glosek dzwigcznych od bezdzwigcznych,
nieprawidtowego zmigkczania, réznicowania pisowni ,,j” na ,,i”, odrézniania
samoglosek nosowych od zespotéw dzwigkowych, np. ,,3” od ,,on”, ,,om”.

Dowiedziono, ze dzieci z uszkodzonym stuchem pomagaja sobie podczas
pisania ze shuchu pamigcia wzrokows. Stad w ich zeszytach spotykamy liczne
przekreslenia. Z trudem ucza sig jezykow obcych, rzadko dochodza do bieglosci
w tym zakresie. ,,Z obniZzeniem poziomu analizy i syntezy stuchowej faczy si¢
zazwyczaj gorsza pamig¢ shuchowa. Uczniowie z taka wada wolniej ucza si¢
np. tabliczki mnozenia, trudniej ucza si¢ wierszy, mniej korzystaja z wyktadow,
chetniej zas$ ucza sig z ksiazek” [E. Nurowski, 1991, s. 34].

Opanowywanie podstawowych nawykoéw i umiejgtnosci szkolnych
w pierwszych trzech latach nauki odbywa si¢ pod opieka i kontrola jednego
nauczyciela. ,,PrzejScie za$ z etapu nauczania poczatkowego do klasy IV jest
dla wigkszosci dzieci duzym przezyciem w zwiazku z pojawieniem si¢ nowych
nauczycieli i nowych przedmiotow” [M. Gorzula, 1992, s. 33].
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Dlatego tez, aby dziecko ,,0dnalazto si¢” w nowej sytuacji, potrzebna
jest pomoc ze strony rowiesnikow szkolnych, nauczycieli, jak i rodzicow.
Jednak mimo préb podejmowanych przez ucznia niepelnosprawnego, nie
jest on w stanie pokonac szeregu trudnosci, na jakie narazony jest w trakcie
nauki w szkole masowe;j. Trudnos$ci dydaktyczne sa czgsto powodem zmniej-
szenia stopnia zainteresowania ucznia danym przedmiotem nauczania.

Do najtrudniejszych naleza przedmioty humanistyczne, a szczegélnie
historia. ,,Trudne dla gluchych — twierdzi A. Korzon [1992, s. 43] — pojgcia
historyczne, czasu i przestrzeni historycznej, moga by¢ powodem, dla ktorego
zainteresowanie tym przedmiotem moze by¢ nizsze”. Nadal u dziecka z usz-
kodzonym stuchem wystgpuja trudnosci w dobrym opanowaniu materiatu
z jezyka polskiego [A. Korzon, 1992; G. Gunia, 1995]. Bardzo trudna jest
dla niego ,,(...) gramatyka, sktadnia i ¢wiczenia stylistyczne oraz swobodne
dtuzsze wypowiedzi. Innym réwniez trudnym dzialem pracy jest
obowiazkowe zapoznanie si¢ z lekturami” [A. Korzon, 1992, s. 44].

Z koleiuczniowiechetniej uczgszczaja na lekcje, na ktoérych tresci w du-
zym stopniu realizowane sa metodami ogladowymi (np. biologia, geografia)
i laboratoryjnymi (np. chemia, fizyka). Te lekcje czgSciej ciesza si¢ ich zain-
teresowaniem, a tym samym mobilizujg do pracy i wywotuja aktywno$¢ po-
znawcza dzieci, co niewatpliwie ma wplyw na lepsze wyniki nauczania
[A. Korzon, 1992, s. 44].

Biorac pod uwagg trudnosci, jakie moze ,,napotkac¢” uczen z wada stuchu
w szkole ogélnodostgpnej, nalezy zorganizowa¢ mu wlasciwe warunki do
nauki zaréwno w $rodowisku rodzinnym jak i szkolnym, zapewnic atmosfere
petna zyczliwosci, akceptacji, a takze pomoc ze strony nauczycieli, rodzicow,
specjalisty rewalidacji oraz rowiesnikow szkolnych. Dzialania tego typu
podjgte wobec niepelnosprawnego dziecka nie tylko utatwia mu pokonywanie
wielu trudnosci, na jakie narazone jest ono w trakcie realizacji obowiazku
szkolnego w zintegrowanym systemie ksztatcenia i wychowania, ale niekiedy
— jak dowodza m.in. badania przeprowadzone przez K. Kirejczyka [1970],
A. Lowe [1990], W. Potocka [1990], M. Dubczynska [1991], J. Wyczesany
[1992] — moga przyczyniC sig do uzyskiwania przez ucznia sukcesu na polu
nauki szkolne;.

Z doniesien o osiagnigciach szkolnych dzieci niedostyszacych, uczgsz-
czajacych do klas I-III szk6t powszechnych [K. Kirejczyk, 1970] wynika, ze
pomimo wielu trudnosci w trakcie edukacji, to jednak w zakresie przedmiotow
artystyczno-technicznych i wychowania fizycznego dzieci te osiagaja oceny
dobre. W zakresie takich przedmiotow jak: jezyk polski, wiadomosci o przy-
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rodzie, matematyka, oceny ich znajduja si¢ na poziomie mniej niz dobrym.

Zdaniem nauczycieli i wychowawcow prowadzacych dzieci z uszko-
dzonym stuchem, tylko 36% sposrod nich zaliczanych bywa do grupy uczniéw
stabych, 24% do $rednich, 36% do dobrych i 4% do najlepszych. W ocenie
nauczycieli uczniowie ci uczgszczajac do szk6t masowych nie naleza w zad-
nym przypadku do grupy uczniéw bardzo stabych [K. Kirejczyk, 1970].
Powyzsze dane znajduja potwierdzenie w badaniach W. Potockiej [1990,
s. 86]. Jej zdaniem ,,uczniowie z niedostuchem nawet Sredniego i glgbokiego
stopnia sa w szkole ogdlnodostgpnej dos¢ dobrymi uczniami. Pomimo dys-
funkcjonalnosci jednego z najistotniejszych kanatéw informacyjnych, dzieci
dobrze radza sobie z wymogami programowymi szkoly, osiagajac przy tym
wysokie wskazniki wiadomosci i umiejgtnosci szkolnych”. Podobne sta-
nowisko reprezentuje A. Lowe [1990, s. 216] twierdzac, ze ,,0siagnigcia dzieci
z uszkodzonym stuchem, uczacych si¢ w szkotach masowych, daja sig¢ po-
réwnac z przecigtnymi osiagnigciami ich styszacych kolegow”.

Opierajac si¢ na pogladach wielu surdopedagogow, dotyczacych fun-
kcjonowania dziecka z uszkodzonym stuchem w edukacji integracyjnej, po-
zwalajacych z jednej strony — pozna¢ i lepiej zrozumie¢ przyczyny trudnosci
natury lingwistycznej, spotecznej, dydaktycznej oraz wynikajace z nich kon-
sekwencje, a z drugiej strony — wskazujacych na mozliwosci ich przezwy-
cigzenia, nalezy dotozy¢ wszelkich staran, by niepelnosprawny uczen odnalazt
si¢ w nowej dla niego sytuacji szkolnej oraz stal sig pelnoprawnym cztonkiem
spolecznosci styszacych rowiesnikéw szkolnych.

Zatem nauczyciel —§wiadomy potrzeb i trudnosci ucznia z uszkodzonym
stuchem — powinien zorganizowaé warunki jego ksztalcenia zgodnie z wy-
mogami rehabilitacji i nauczania zindywidualizowanego. Dlatego tez — jak
juz wcze$niej wspominano — powinien posadzi¢ dziecko w pierwszej tawce
przed swoim stolikiem badz drugiej [A. Lowe, 1990], co pozwoli uczniowi —
przy patrzeniu na wprost, bezposrednio na nauczyciela — na stuchanie i od-
czytywanie mowy z ust. Obok w fawce powinien siedzie¢ dobry uczen, ktory
w razie potrzeby udzieli dziecku z wada stuchu dodatkowej pomocy. Na-
uczyciel, bazujac na posiadanej wiedzy, stosujac odpowiednie metody, Srodki
dydaktyczne, udzielajac dziecku niepetnosprawnemu pomocy w trakcie trwa-
nia jak i po zakonczonej lekcji, powinien zapewni¢ mu mozliwo$¢ zdobycia
jak najwigkszej ilosci wiadomosci o otaczajacym $wiecie. ,,W pracy z dziec-
kiem powinien odwolywac¢ sig¢ do jego mozliwosci, bra¢ pod uwagg wraz-
liwo§¢ emocjonalng, sferg motywacyjno-dazeniowa, jego nastawienie
spofeczne i sposoby zachowania si¢ w sytuacjach trudnych” [A. Maciarz,
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1992, s. 248]. Ponadto, w miarg mozliwosci powinien sprawdza¢ w trakcie
lekcji rozumienie przez ucznia omawianego materiatu, aby zaréwno:

* ,aktywizowa¢ dziecko do lekcji,

» wskazywac rodzicom, ktérych partii materiatu dziecko nie przyswaja
od razu, co wymaga utrwalenia ich w domu,

* mie¢ §wiadomo$¢, nad czym szczegdlnie nalezy si¢ skoncentrowac
w pracy z dzieckiem w trakcie zaj¢¢ indywidualnych,

* wreszcie, aby uczy¢ dziecko niedostyszace ekspozycji spotecznej przed
klasa, a zesp6t klasowy przyzwyczaja¢ do sposobu moéwienia ucznia
niedostyszacego” [J. Wyczesany, 1992, s. 31, 32].

Przy organizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej z uczniem z wada
stuchu, nauczyciel powinien kierowaé si¢ wlasna wiedzg i spostrzezeniami
dotyczacymi funkcjonowania dziecka w srodowisku szkolnym oraz uwzgle-
dniaé informacje zwiazane z przebiegiem i postgpami rewalidacyjnymi ucznia
w poradni specjalistycznej. Dane dotyczace rewalidacji, odbywajacej si¢ pod
opieka specjalisty, posiadane przez nauczyciela, powinny byc¢ ciagle aktu-
alizowane przez opiekunéw.

Udziat dziecka z wada stuchu w zyciu szkoty ogdlnodostgpne;j jest row-
niez wyzwaniem dla jego rodzicow. Obliguje ich do podejmowania nowych
zadan, majacych na celu utatwienie mu funkcjonowania w srodowisku szkol-
nym, zaré6wno w roli kolegi jak i ucznia.

Oni to, akceptujac wlasne dziecko, swiadomi ogromu trudnosci natury
spotecznej jak i dydaktycznej, powinni zadba¢ w szczegdlnosci o jego petna
i systematyczna opieke rewalidacyjng To wiasnie w istotnej mierze dzigki
intensywnej terapii jezykowej — podjetej w krotkim czasie od momentu stwier-
dzenia u dziecka wady stuchu — a nastgpnie systematycznie prowadzone;j
w poradni specjalistycznej oraz przez opiekunow w domach rodzinnych,
czgsto takze po dodatkowych ¢wiczeniach logopedycznych, dziecko z usz-
kodzonym stuchem mogto podjaé trud zintegrowanego ksztalcenia ze sty-
szacymi. Dlatego tez obecnie, kiedy jest ono juz uczniem szkoly ogdlno-
dostgpnej, obowiazkiem rodzicow jest zapewnienie dziecku w dalszym ciagu
mozliwosci korzystania z pomocy specjalisty rewalidacji. Z kolei sami po-
winni nadal pozostawac ,,otwarci” na wszelkie informacje dotyczace, a tym
samym ulatwiajace pracg rewalidacyjng z wlasnym dzieckiem w warunkach
domowych. Od ich postaw, zaangazowania w proces rewalidacji, wiedzy na
temat rozwoju i postgpowania rehabilitacy jnego zaleza w istotnym stopniu
efekty rewalidacy jne uzyskiwane przez ich dziecko. Zatem wczesne podjgcie




28

rewalidacji wobec dzieci z wada stuchu jak réwniez jej prawidlowy 1 sy-
stematyczny przebieg, stanowia wazny czynnik, warunkujacy uzyskanie przez
dzieci pozytywnych rezultatow rehabilitacji. Z kolei wysokie efekty rewa-
lidacyjne w duzej mierze ulatwiaja dzieciom funkcjonowanie w Srodowisku
slyszacych rowiesnikow szkolnych, przyczyniajac si¢ niekiedy do ich sukcesu
spotecznego i dydaktycznego. Badania dotyczace efektow rewalidacyjnych,
przeprowadzone przez m.in. M. Sward, M. Czerkawska, M. Mtynarska [1978],
U. Eckert [1986], W. Potocka [1990], M. Dubczynska [1991] potwierdzaja
wplyw wczesnego usprawniania na osiagnigcia szkolne uczniow z wada shuchu.

Dziecko uczestniczace w ¢wiczeniach rewalidacyjnych, odbywajacych
sig¢ w poradni specjalistycznej, powinno mie¢ takze mozliwo$¢ uczestniczenia
w réznych formach pomocy organizowanych na terenie szkoly, np. zajgciach
dydaktyczno-wyréwnawczych, korekcyjno-kompensacyjnych, zagwaranto-
wang Zarzadzeniem MEN [Dz. Urz. MEN z 1993 r. nr 6]. Szkota powinna
mie¢ rowniez swoj udzial w planowaniu czasu wolnego dziecka, np. poprzez
organizowanie kot zainteresowan, wycieczek, rozgrywek sportowych, udziat
w pracy druzyn harcerskich itp., gdzie uczen z uszkodzonym stuchem ma
mozliwo$¢ zdobywania, uzupetniania wiedzy, rozwijania swoich zaintere-
sowan, wykazywania swoich umiejgtnosci jak i zaspokajania potrzeby kon-
taktu ze styszacymi rowiesnikami.

Kolejnym, réwnie waznym zadaniem, nalezacym do rodzicéw ucznia
z wada shuchu jest m.in. zapewnienie mu w $rodowisku domowym zycz-
liwej atmosfery wychowawczej oraz stworzenie korzystnych warunkéw do
nauki. M. Goéralowna [1972, s. 120] twierdzi, ze ,,praca rodzicow z dziec-
kiem — to nie tylko pomoc i sprawdzanie przy odrabianiu zadanych lekcji,
ale przede wszystkim sprawdzenie, czy dziecko nalezycie zrozumiato prze-
robiony w szkole material, uzupetienie brakujacych pojg¢, w miarg moznosci
takze —przygotowanie materiatu, ktory bgdzie przerabiany w dniu nastgpnym,
tak aby dziecko moglo jak najlepiej uczestniczy¢ w lekcji”. Niezaleznie od
aktualnie przerabianego w szkole materiatu i wymagan szkolnych — zdaniem
M. Géralowny [1972, s. 120] — ,,rodzice muszg kontynuowac prace z dziec-
kiem nad rozszerzaniem i utrwalaniem jego stownictwa, rozwijaniem ogol-
nych zainteresowan, nad rozwijaniem mowy potocznej i umiejgtnosci opo-
wiadania”. Jesli dziecko ma juz opanowane czytanie i pisanie, wskazane sa —
zdaniem autorki — codzienne krétkie ¢wiczenia z tego zakresu. Specjalnej
uwagi wymagaja takze zadania tekstowe z matematyki, ktére moga sprawiac
poczatkowo dziecku pewne trudno$ci i wymagaja systematycznych ¢wiczen
w celu opanowania my$lenia pojgciami matematycznymi.
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Rodzice, zapewniajac dziecku odpowiednie warunki domowe do nauki,
pomoc przy odrabianiu pracy domowej, kontrolg postgpow szkolnych, daza
do zminimalizowania szeregu trudnosci edukacyjnych, warunkujac tym
samym uzyskiwanie przez dziecko lepszych wynikow w nauce. Poprzez po-
zytywny stosunek do nauki dziecka i traktowanie jej jako waznej czynnosci,
ksztaltuja ,,prawidlowa postawe dziecka do szkoly i do tego, co si¢ w niej
dzieje” [J. Strelau i in., 1979, s. 365]. Zdaniem M. Tyszkowej [1964a, s. 20]
taki stan rzeczy, wyrazajacy si¢ ,,zapewnieniem dziecku sprzyjajacej atmosfery
wychowawczej w rodzinie i szkole oraz otoczenie go zyczliwa opieka jest
jedna z drog prowadzacych do poprawy wynikéw nauczania”. Podobne
stanowisko prezentuje M. Dubczynska [1991, s. 125], twierdzac, iz ,.ksztat-
towanie prawidtowych postaw rodzicielskich przyczynia si¢ w sposob istotny
do rozwijania komunikacji werbalnej dziecka, jego inteligencji oraz po-
zadanych cech zachowania sig na terenie szkoty, a tym samym do wzrostu
jego osiagni¢¢ w nauce”.

Z przedstawionych w ogo6lnym zarysie rozwazan wynika zatem, iz
zapewnienie uczniowi z wada stuchu korzystnych warunk 6w do nauki, opieki
rewalidacyjnej, pomocy ze strony rodzicow, nauczycieli,rowiesnikow z klasy,
utatwia dziecku adaptacj¢ w Srodowisku szkolnym oraz pokonywanie
trudnosci, na jakie jest narazone w szkole, przyczyniajac si¢ niekiedy do
uzyskiwania przez nie powodzenia na polu nauki.




Rozpziat I11

POWODZENIE SZKOLNE UCZNIOW
Z WADA SLUCHU

W literaturze pedagogicznej pojgcie powodzenia szkolnego bardzo czgsto
rozpatrywane jest lacznie z niepowodzeniem w nauce szkolnej, bo jak pisze
J. Konopnicki [1966, s. 14] ,,(...) w nauczaniu kiedy konczy si¢ powodzenie
réwnoczesnie zaczyna si¢ niepowodzenie i odwrotnie (...). Stad tez pojecie
jednego zjawisl€a jest antonimem drugiego.

Cz. Kupisiewicz [1980, s. 211] uwaza, ze niepowodzenia szkolne, to
»Sytuacje, ktore charakteryzuja si¢ wystgpowaniem wyraznych rozbieznosci
mig¢dzy wymaganiami wychowawczymi i dydaktycznymi szkoty a po-
stgpowaniem uczniéw oraz uzyskiwanymi przez nich wynikami nauczania”.
Definicj¢ powodzenia szkolnego podaje M. Tyszkowa [1964]. Jej zdaniem
jest to stan, kiedy dziecko uzyskuje dobre postgpy w nauce. Autorem szerszej
definicji jest W. Okon [1981, s. 215], ktory powodzenie szkolne utozsamia
z osiagnigciami szkolnymi rozumianymi jako ,,wynik procesu dydaktycznego,
ktory uczniowie zawdzieczaja szkole, a wiec stopien opanowania przez nich
wiedzy i sprawnosci, rozwinigcie zdolnosci, zainteresowan, motywacji, uksz-
taltowania przekonan i postaw”. Do osiagnig¢ szkolnych zalicza takze formalne
efekty pracy szkolnej, jak: zdanie egzaminu, ukonczenie klasy, szkoty lub zdo-
bycie zawodu.

Z doniesien o osiagnigciach szkolnych uczniéw z wada stuchu —
przedstawionych w II rozdziale pracy — wynika, iz pomimo wystgpujacych
u tych dzieci trudno$ci w przyswajaniu materiatlu programowego, osiagaja
one powodzenie w nauce realizujac obowiazek szkolny w zintegrowanym
systemie ksztalcenia i wychowania, w stopniu niewiele nizszym niz ich sty-
szacy rowiesnicy.
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W badaniach wlasnych zagadnienie osiagnig¢ szkolnych rozpatrywano
w trzech aspektach:
* na tle analizy por6wnawczej opinii nauczycieli, uczniéw z wada stu-
chu, ich rodzicow oraz w $wietle ocen szkolnych,
* na tle srodowisk lokalnych,
* ze wzgledu na wielko$¢ szkoty, do ktérej uczgszcza ja badani uczniowie.

3.1. Opinie o osiagnigciach szkolnych
uczniéw z wada stuchu

Przystgpujac do badan zakladano hipotetycznie, iz w opinii nauczycieli,
uczniéw z wadg stuchu, ich rodzicow, dzieci z uszkodzonym stuchem,
uczgszczajace do zwyktych szkot podstawowych maja zapewniong korzystna
sytuacje szkolna, czego odzwierciedleniem sa uzyskiwane przez nie pozy-
tywne wyniki w nauce.

Dane na ten temat, uzyskane w trakcie badan wiasnych, zamieszczono
w tabeli 1.

Tabela 1. Przynalezno$¢ dzieci z wada stuchu do poszczegélnych kategorii
uczniéw w opinii réznych oséb oraz w §wietle ocen szkolnych

Kategorie ucznia Opinit.: ) Opil'l'in Opi.ni’a W $wietle ocen
nauczycieli uczniow rodzicéw szkolnych
N 14 18 19 14
Bardzo dobry % 13,33 17,14 18,1 13,33
N 25 32 29 27
Dabry % 23,81 30,48 27,62 25,71
& . N 32 31 35 30
redni % 30,48 29,52 33,33 28,57
N 34 24 22 34
Staby % 32,38 22,86 20,95 32,38
N 105 105 105 105
Ogélem % 100 100 100 100,00

W ankiecie skierowanej do 104 nauczycieli pytano o to, do jakiej grupy
uczniéw w klasie nalezy badane dziecko: bardzo dobrych, dobrych, srednich
czy stabych. Natej podstawie stwierdzono, ze 67,54% dzieci z uszkodzonym
stuchem nie uzyskiwato w trakcie nauki ocen niedostatecznych, tzn. nalezaty
one do kategorii uczniow bardzo dobrych, dobrych i $rednich. Wsrod
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badanych najmniej liczebng grupg stanowili uczniowie bardzo dobrzy, co
czwarte dziecko z wada stuchu uzyskiwato w trakcie nauki szkolnej oceny
dobre, za$ co trzecie uczylo si¢ na poziomie $rednim lub stabym.

Analizujac informacje uzyskane od nauczycieli z poszczegdlnych
kategorii miejscowosci objgtych badaniami stwierdzono, iz najkorzystniej
pod wzgledem osiagnig¢ szkolnych przedstawiata sig sytuacja uczniow szkot
ogdélnodostgpnych mieszczacych sig w §rodowisku wielkomiejskim
(Biatystok, miasta liczace do 50 tysigcy mieszkancow), w ktorym przewa-
zajaca liczba (71,05%) dzieci uzyskata Srednig ocen szkolnych powyzej 3,0.
Uczniowie ci stanowili dwa i pot raza wigksza zbiorowo$¢ anizeli osoby
stabo uczace sie.

Z kolei w najmniej korzystnym $wietle przedstawialy si¢ osiagnigcia
szkolne uczniéw wiejskich szko6t podstawowych. Okazato si¢ bowiem, iz
wir6d 46,15% ogotu dzieci o Sredniej ocen szkolnychmieszczacej sig w prze-
dziale 3,0-5,5 brak bylo uczniow bardzo dobrych, za§ uczniowie Sredni sta-
nowili dwukrotnie wigksza (66,67%) zbiorowo$¢ anizeli uczniowie dobrzy
(33, 33%).

Zupetnie inaczej przedstawiat si¢ rozktad danych o osiagnigciach szkol-
nych dzieci z uszkodzonym stuchem w opinii samych uczniéw (tabela 1).
Badani, udzielajac odpowiedzi na pytanie do jakiej grupy uczniéw naleza
w swoich klasach, ujawnili do$¢ niski poziom samokrytycyzmu. Nalezy przy-
puszczac, iz postawa ta byla jedna z konsekwencji wynikajacych z wystgpu-
jacej u nich wady stuchu. Jak twierdzi S. Nowak [1973], struktura postaw
spotecznych ksztattuje si¢ w wyniku wzajemnych kontaktow ludzi, grup spo-
fecznych, podczas ktorych wzajemnie si¢ spostrzegaja, emituja pewne za-
chowania i komunikuja si¢ ze soba. W przypadku dzieci z wada stuchu, do-
$wiadczenia wyniesione z kontaktéw spotecznych (m.in. zrodzicami, rowies-
nikami, osobami znaczacymi) sg zdeterminowane brakiem mozliwosci —
wskutek uszkodzenia stuchu — petnego poznania rzeczywistosci. Tym samym
dzieci niepetnosprawne czgsto maja trudnosci podczas wlasciwej interpretacji
oraz przy zrozumieniu i ocenie pewnych zjawisk, procesow, pogladow jak
1 roOwniez samego siebie, wlasnych postaw i innych ludzi. Zdaniem H. R. My-
klebusta [1964] osoby z wada stuchu charakteryzuja sig nie tylko m.in. brakiem
zdolnosci do pelnego zrozumienia rzeczywistosci, ale i egocentryamem.

Zasygnalizowany powyzej problem znalaz! potwierdzenie podczas badan
wiasnych. Dzieci w nich uczestniczace, czgs$ciej niz to zrobili ich nauczyciele,
przypisaly sobie oceny uczniow bardzo dobrych i dobrych, rzadziej zas$
stabych. W opinii uczniowskiej nalezaty one w 47,62% do grupy uczniow
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bardzo dobrych i dobrych, a w 22,86% do stabych. Poréwnywalne z in-
formacja nauczycieli byly jedynie te z ich opinii, ktére dotyczyly przyna-
leznosci do kategorii uczniéw Srednich.

Z pytaniem na temat osiagnig¢ szkolnych dzieci zwrdcono sig takze do
rodzicow uczniéow z wada stuchu. Opinie o postgpach szkolnych ich dzieci
(tabela 1) byly bardzo zblizone do uczniowskich. Takze w 46,67% rodzice
przypisali swoim dzieciom postgpy szkolne na poziomie dobrym i bardzo
dobrym. Do grupy ucaniow stabych zaliczyli jedynie 20,95% ogdtu badanych,
co $wiadczy o tym, iz —ich zdaniem — co piate dziecko z wada stuchu uzyskuje
niskie wyniki w nauce. Nieznacznie rozniace si¢ od opinii uczniéw i ich
nauczycieli bylo stanowisko rodzicow w kwestii przynaleznosci badanych
dzieci do kategorii uczniéw Srednich. Do tej grupy zaliczyli oni bowiem
nieco wigksza liczbg dzieci z uszkodzonym stuchem anizeli uczynili to sami
uczniowie i ich wychowawcy.

W kolejnym kroku weryfikacyjnym sprawdzono jak prezentowane wyzej
opinie o osiagnigciach szkolnych uczniéw z uszkodzonym stuchem, wyrazane
przez nauczycieli, niepetnosprawnych uczniéw i ich rodzicoéw maja si¢ do
ocen szkolnych.

W badaniach brano pod uwagg oceny uzyskiwane przez badanych na
zakonczenie roku szkolnego. Na ich podstawie dla kazdego dziecka wyliczono
$rednia, ktoéra decydowata o jego przynaleznosci do odpowiedniej kategorii
ucznidow. Podzial ten przedstawia sig¢ nastgpujaco:

W S$wietle ocen szkolnych wigkszos¢, tj. 67,62% dzieci z wada stuchu
nalezata w swoich klasach do grona oséb, ktore na $wiadectwie szkolnym nie
otrzymaly ani jednej oceny niedostatecznej. Wsrdd nich 19,72% stanowili
uczniowie bardzo dobrzy, 38,03% — dobrzy, 42,25% — $redni.

Tabela 2. Wyodre¢bnienie poszczegélnych kategorii uczniow

Kategoria ucznia Srednia z ocen szkolnych
Bardzo dobry 5,5-5,0
Dobry 49-40
Sredni 3,9-3,0
Staby 2,9-20

Poréwnywalna do grupy ucznioéw srednich pod wzgledem liczebnosci byta
grupa uczniow stabych, stanowiaca 32,38% ogoétu badanych dzieci.




34

Przedstawione wskazniki byty wigc zblizone do opinii nauczycieli dzieci
z wada stuchu o ich postgpach szkolnych i sugerowaty nie tylko rzetelno$¢
tych ocen, ale jednoczesnie duza ich trafnosc.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, iz w opinii respondentow badani
uczniowie z uszkodzonym stuchem mieli zapewniong korzystna sytuacje
szkolna, czego odzwierciedleniem bylo uzyskiwane przez nich w mniejszym
lub wigkszym stopniu powodzenie w nauce szkolnej. Podczas analizy ma-
terialu empirycznego dostrzezono rowniez réznice w osiagnigciach szkolnych
badanych dzieci, uczgszczajacych do miejskich i wiejskich szkét podsta-
wowych. Zasygnalizowany problem uznano za wazny dla omawianej pro-
blematykibadawczej, w zwiazku z czym poddano go glgbszej analizie w nas-
tepnym podrozdziale pracy.

3.2. Lokalizacja szkoly a wyniki w nauce uczniow
z uszkodzonym shuchem

Proces i efekty ksztatcenia w istotnym stopniu zdeterminowane sa od-
dziatywaniami $rodowiska lokalnego, czyli miejscowosci, w ktorej uczen
mieszka i w ktérej uczy sie. ,,Srodowisko lokalne — jak podaje W. Okon
[1987, s. 307] —to uktad wytworzonych przez ludzi badZ przyrode obiektow,
stanowiacych podstawowe srodowisko zycia dzieci, mtodziezy i dorostych.
Jest ono bardziej ustabilizowane na wsi niz w miastach i rejonach uprze-
mystowionych, gdzie ludzie stosunkowo cze$ciej zmieniaja miejsce za-
mieszkania i pracy”. Mimo znacznego zatarcia odmiennosci warunkéw bytu
ludnosci wiejskiej i miejskiej w naszym kraju, miejsce zamieszkania wciaz
stanowi wazny czynnik spotecznych zréznicowan. Zdaniem W. Okonia [1987]
wywiera ono duzy wplyw na sposoby spedzania czasu wolnego przez dzieci
imlodziez, gtéwnie z racji funkcjonowania lub braku odpowiednich placowek
i urzadzen umozliwiajacych rekreacje i tworcze spedzanie czasu wolnego.

W przypadku dzieci z wada stuchu, srodowisko lokalne (miasto—wies)
w znacznym stopniu determinuje moment wykrycia ubytku stuchu oraz czas
podjgcia i przebieg wspolpracy z poradnia specjalistyczna. Jest to —jak wynika
z badan U. Eckert [1986] — zwiazane z poziomem kultury, stopniem §wia-
domosci rodzicéw o mozliwosciach rewalidacji dziecka.

W zwiazku z powyzszym nalezy wnioskowac, iz srodowisko, w ktorym
znajduje si¢ szkota oraz dom rodzinny dziecka z wada stuchu w duzej mierze
oddzialuje na jego osiagnigcia szkolne.
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W wyniku badan stwierdzono, iz w podzbiorowosci uczniéw miejskich
szkol podstawowych wigkszosé, tj. 70,63% badanych dzieci, osiagngta Sred-
nig ocen szkolnych zawierajaca si¢ w przedziale 3,0-5,5. W swietle ocen
szkolnych — w 15,22% nalezaty one do kategorii uczniow bardzo dobrych,
w 27,15% — do grupy uczniow dobrych, w 28,26% — do grupy uczniow
$rednich.

Grupa ucznidéw stabych (Srednia ocen szkolnych w przedziale 2,9-2,0),
stanowiaca 29,35% ogdtu badanych dzieci w Srodowisku miejskim, byta po-
rownywalna pod wzglgdem liczebnosci do grupy uczniéw $rednich i grupy
uczniow dobrych.

W Srodowisku wielkomie jskim ( Biatystok, miastaliczace do 50 tysigcy
mieszkancoéw) uczniowie bardzo dobrzy (15,79%), dobrzy (30,26%) i Sredni
(25,0%) stanowili dwukrotnie wigksza zbiorowos¢ anizeli osoby stabo uczace
si¢ (28,95%). W Bialymstoku co trzecie dziecko z wada stuchu nalezalo
w swojej klasie do kategorii uczniow dobrych. Z kolei w miastach liczacych
do 50 tysigcy mieszkancow, dwukrotnie wigcej dzieci niz w innych miastach
objetych badaniami, zaliczanych byto do grupy uczniéw bardzo dobrych.

W Srodowisku malomiasteczkowym (miasta liczace do 20 tysigcy
mieszkancow) wskaznik procentowy 0sob o sredniej ocen szkolnych powyzej
3,0 byl niewiele nizszy i wynosil 68,75%. Wyrazne roznice byly rowniez
widoczne w przypadku wskaznikéw procentowych dla poszczegdlnych
kategorii uczniow. Wsrod dzieci z wada stuchu ze srodowiska matomias-
teczkowego mniej o potowg w stosunku do srodowiska wielkomiejskiego
bylto uczniéw dobrych, zas prawie dwukrotnie wigcej uczniow srednich. Wig-
cej bylo rowniez dzieci nalezacych do kategorii uczniow stabych, stano-
wiacych 31,25% ogotu badanych w tym srodowisku.

Inaczej przedstawiala sig sytuacja w podzbiorowosci uczniow wiejskich
szkél podstawowych. Wsrdd 46,15% ogotu dzieci o sredniej ocen szkolnych
powyzej 3,0 — 66,67% z nich uczylo si¢ na poziomie Srednim. W badanej
podzbiorowosci 0s6b z wada stuchu brak byto uczniéw bardzo dobrych, a je-
dynie co szoste dziecko uzyskato dobre wyniki w nauce. Zdecydowana
wigkszos§¢ wsrod nich stanowita grupa uczniow stabych, do ktérej — w swietle
ocen szkolnych— zakwalifikowane zostato az co drugiedziecko z wada stuchu.

Na tle przedstawionej analizy danych dostrzega sig, jak istotne znaczenie
w uzyskiwaniu powodzenia w nauce uczniow z wada stuchu odgrywa
srodowisko lokalne, tj. wielko$¢ miejscowosci, w ktorej znajduje sig szkota
oraz dom rodzinny dziecka. Dowiedziono, ze lepsze wyniki w nauce uzyskaty
osoby uczace si¢ w szkotach miejskich anizeli wiejskich. W srodowisku
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miejskim najkorzystniej — ze wzglgdu na osiagnigcia szkolne — przedstawiata
si¢ sytuacja szkolna ucznidéw uczgszczajacych do szkét ogélnodostgpnych
mieszczacych si¢ w duzych aglomeracjach miejskich, w tym zwlaszcza
w miastach liczacych do 50 tysiecy mieszkancow. Wykazano bowiem, ze wsrod
tej grupy dzieci z wadg stuchu — w stosunku do pozostatych kategorii
miejscowosci objetych badaniami — najwiecej byto uczniéw bardzo dobrych,
najmniej za$ — uczniéw stabych.

3.3. Wielkos¢ szkoly a osiagnigcia szkolne

W kolejnym kroku weryfikacyjnym podjeto probg sprawdzenia czy wiel-
kos$¢ szkoty, do ktorej uczgszczali badani uczniowie, miata wptyw na ich
osiagniecia szkolne.

Blizszego potwierdzenia tej tezy poszukiwano w bardziej szczegétowym
materiale, wyselekcjonowanym z catej badanej zbiorowosci. Kompletowania
szczeg6towego materialu dokonywano na nastgpujacych zasadach: przy
zastosowaniu kryterium , liczba uczniéw w szkole” wyodrebniono pigc bardzo
duzych szkot, a nastgpnie dla wyrazniejszego kontrastu pi¢¢ matych szkot.
Postgpowanie to podjgto w celu zestawienia szkot najbardziejrozniacych sig
migdzy sobapod wzgledem wielkosci, tj. liczbyuczacych sig¢ w nich uczniow.
Do kazdej bardzo duzej szkoty uczeszczato ponad 1000 uczniéw, do matej —
do 350 uczniow.

Dane stanowiace podstawe do przeprowadzenia jakoSciowej analizy ma-
terialu empirycznego na ten temat zamieszczono na histogramie 1.

Jak wynika z danych zawartych na histogramie 1, w malych szkolach
objetych badaniami brak bylo uczniow bardzo dobrych. Jednakowe pod
wzgledem liczebnosci byly grupy uczniéw dobrych i stabych, do ktérych
zakwalifikowane zostato prawie co trzecie dziecko. Do grupy uczniow $red-
nich nalezato 27,27% ogétu badanych z matych szko6t.

W bardzo duzych szkelach (histogram 1) wigkszos¢ dzieci z wada
stuchu, tj. 41,18% stanowili uczniowie $redni. Prawie co czwarte dziecko
zaliczane bylo — w $wietle ocen szkolnych — do kategorii uczniéw dobrych,
za$ juz co piate — do kategorii ucznidw bardzo dobrych. Najmniej liczebng
grupe stanowili uczniowie stabi, do ktorych nalezala czeSciej niz co dsma
badana osoba.

Wielko$¢ szkoty miata wige wyrazny wptyw na osiagnigcia szkolne ucz-
nidow z wadg stuchu. W bardzo duzych szkotach dzieci uzyskaty lepsze wyniki
w nauce anizeli ich niepetnosprawni rowiesnicy z matych placowek szkolnych.
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Zatem, im wyzszy byl stopien organizacyjny szkoty, tym wyzsze byly osia-
gnigcia dydaktyczne uczacych si¢ w niej dzieci z uszkodzonym stuchem.
Powyzszy stan rzeczy zdeterminowany byt w istotnym stopniu sytuacja re-
walidacyjng uczniow z wada stuchu, ktérazarowno w poradni specjalistyczne;j
jak i na terenie placowki szkolnej, okazatla sig¢ korzystniejsza w przypadku
wychowankéw bardzo duzych, anizeli matych szkot.

Histogram 1. Uczniowie z wada stuchu w matych i bardzo duzych szkotach

A

50 +
B b. duse szkoly
41,18 [] mate szkoty
40 + 36,36 36,36
29,41
30 27,27
uczniowie
(%)

20 - 17,65
10 4
0 : — : :

kategoria ucznia

Krétkie podsumowanie

Reasumujac rozwazania zawarte w rozdziale III pracy stwierdza sig, ze
wszystkie badane dzieci z wada stuchu uczace sig w szkole ogolnodostepne;j
uzyskiwaly — w mniejszym lub wigkszym stopniu — powodzenie w nauce.
Dowiedziono jednoczesnie, ze wigkszo$¢ sposrod nich nalezala w swoich
klasach do podzbiorowosci uczniéw o $redniej ocen szkolnych powyze;j 3,0.

Roznice, jakie zanotowano w trakcie analizy materialu empirycznego
w zakresie osiagniec szkolnychbadanychosob, zdeterminowane byty lokalizacja
1 wielkoScig ich szkoty. Stwierdzono bowiem, ze lepsze wyniki w nauce
uzyskiwaly dzieciuczace si¢ w srodowisku miejskim, w tym w miastach liczacych
do 50 tysigcy mieszkancow, anizeli w Srodowisku wiejskim oraz uczniowie bardzo
duzych anizeli matych — pod wzgledem wielkosci — szkot.

W zwiazku z powyzszym istotna wydala si¢ by¢ proba okreslenia tych
czynnikow, ktore miaty istotny wptyw na powodzenie szkolne uczniow z wada
stuchu. Problem ten poddano szczegétowej analizie w kolejnym rozdziale pracy.




Rozpziar IV

UWARUNKOWANIA
OSIAGNIEC SZKOLNYCH
UCZNIOW Z WADA SLUCHU

Celem podjgtych badan byto nie tylko zdiagnozowanie sytuacji szkolnej
ucznidow z wada stuchu, uczeszczajacych do szké6t ogolnodostepnych w woje-
wodztwie bialostockim w aspekcie uzyskiwanego przez nich powodzenia
w nauce, ale takze sprawdzenie, ktore z czynnikow psychofizycznych, ce-
chujacych tych uczniow, socjokulturowych (rodzinnych i rowiesniczych),
dydaktycznych i rewalidacyjnych, wplywaly na owe osiagnigcia szkolne
i w jakim zakresie.

Pelna lista tych czynnikoéw obejmowata 35 pozycji. Kazdy z nich zostat
skorelowany z liczbowymi wskaznikami dzieci z wada stuchu, nalezacych —
w $wietle ocen szkolnych — do okres§lonych kategorii uczniéw. W przypadku
wystgpowania zaleznosci cech, okreslano jej site zwiazku.

4.1. Zwiazek mi¢dzy wynikami w nauce
a cechami tkwigcymi w uczniu z wadg sluchu
(czynnikami psychofizycznymi)

W pierwszym kroku weryfikacyjnym podczas procedury korelacyjnej
probowano ustali¢ silg zaleznosci migdzy osiagnigciami szkolnymi uczniow
z wada stuchu a okreslonymi czynnikami psychofizycznymi:

* zwigzanymi z uszkodzeniem stuchu,

* pozadysfunkcjonalnymi cechami badanych dzieci.

Uzupelnieniem ilo$ciowej analizy byla analiza jako$ciowa uzyskanego
materialu empirycznego. W konsekwencji otrzymano wyniki, ktore prezentuja
ten problem.
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4.1.1. Cechy uczniéw uwarunkowane uszkodzeniem stuchu
a ich osiagnigcia szkolne

W przypadku dziecka niepelnosprawnego wazny jest stwierdzony u niego
stopien ubytku stuchu. Zdaniem M. Dubczynskiej [1991], U. Eckert [1986],
A. Lowe [1972], B. Mc Cartneya [1984], zakres ubytku stuchu jest jednym z
czynnikéw decydujacych o zakwalifikowaniu dziecka do odpowiedniego
rodzaju szkoly, jednakze — jak twierdza autorzy — istotniejsze w tym wzgle-
dzie wydaja sig¢ by¢ konsekwencje wynikajace z uszkodzenia stuchu. Wada
stuchu — w zaleznosci od stopnia ubytku stuchu — utrudnia badz uniemozli-
wia odbieranie mowy ustnej droga stuchowa, utrudnia badz sprawia, ze ucze-
nie sig jezyka jest bardzo powolne, wymaga jace pracowitosci ze strony ucznia.
Tym samym wada stuchu, a zwlaszcza konsekwencje z niej wynikajace,
w mniejszym lub wigkszym stopniu destrukcyjnie oddzialtywuja na rozwoj
intelektualny, emocjonalny, spoteczny jak i fizyczny jednostki.

W zwiazku z powyzszym, majac na wzgledzie jak najbardziej optymalny
rozwdj niepetnosprawnego dziecka, a tym samym przygotowanie go do —
w miarg jego mozliwosci rozwojowych — pelnego uczestnictwa w Swiecie
styszacych, nalezy zapewni¢ mu jak najwczesniejsza opieke rewalidacy jna.
Dzigki wezesnemu usprawnianiu, m.in. jgzykowemu, umozliwimy dziecku
z wada stuchu funkcjonowanie w srodowisku styszacych rowiesnikéw szkol-
nych, bowiem, jak stwierdzaja surdopedagodzy [m.in. M. Dubczynska, 1991;
U. Eckert, 1986; M. Goralowna, 1994], mozliwo$¢ kontaktu stownego jest
warunkiem niezbgdnym, umozliwiajacym uczg¢szczanie do szkoty
powszechnej. Poziom wyrazistosci mowy ulatwia nawiazywanie kontaktow
interpersonalnych, wptywa na samopoczucie dziecka z wada stuchu, poziom
jego uspotecznienia, akceptacje ze strony rowiesnikow szkolnych, jak rowniez
na efekty uzyskiwane podczas nauki szkolne;j.

Stopien ubytku stuchu

W badaniach uczestniczyli uczniowie niepelnosprawni, u ktérych stwier-
dzono rézny stopien ubytku stuchu. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich (75,24%)
posiadata wadg stuchu do 70 dB, w tym 47,5% niewielki ubytek stuchu (do 45
dB). 24,76% ogotu przebadanych dzieci stanowili uczniowie, u ktoérych
wystepuje gleboki (80-100 dB) stopien ubytku stuchu. Wéréd nich 38,46%
dzieci posiadato jednostronne uszkodzenie stuchu.

W zwiazku z powyzszym dla badajacej interesu jaca wydata sig by¢é proba
sprawdzenia, czy stopien ubytku stuchu byt czynnikiem warunkujacym osia-
gnigcia szkolne badanych niepelnosprawnych dzieci.
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Z przeprowadzonych badan wynika, iz najliczniejsza podgrupg wsrdéd
0sob o $redniej ocen szkolnych powyzej 3,0 stanowity dzieci, u ktérych
stwierdzono $redni stopien ubytku stuchu. Nalezato do niej 42,86% ogdtu
uczniéw bardzo dobrych, 51,85% uczniéw dobrych i 30% uczniéw Srednich,
czyli co drugi uczen bardzo dobry i dobry oraz co trzeci uczen Sredni.

Na szczeg6lng uwagg zastuguja grupy osob o niewielkim i glebokim
ubytku stuchu. Stwierdzono, ze glgboki stopien ubytku stuchu czesciej wy-
stepowat w przypadku dzieci nalezacych do podzbiorowosci uczniéw o $red-
niej ocen szkolnych powyzej 3,0. Z kolei wéréd oséb o niewielkim ubytku
stuchu przewage liczebna — w stosunku do pozostatych kategorii uczniow —
mieli uczniowie stabi.

Fakt uzyskiwania wysokich wynikdw w nauce przez uczniéw o $red-
nim lub glgbokim ubytku stuchu, a niskich rezultatow szkolnych przez osoby
posiadajace niewielki stopien ubytku stuchu wskazat zatem na brak istotne;j
zaleznosci (p = 0,623) migdzy zakresem ubytku stuchu a osiagnigciami szkol-
nymi badanych dzieci. Stanowisko to znajduje potwierdzenie m.in. w ba-
daniach U. Eckert [1994], ktora uwaza, iz czgsto dziecko z gl¢bokim nie-
dostuchem, rzedu 90-100 dB, jest lepiej zrewalidowane i przygotowane do
szkoty, a tym samym osiaga lepsze wyniki w nauce niz dziecko z nie-
dostuchem lekkiego stopnia, ale zaniedbane pedagogicznie. Rowniez W. Pie-
trzak [1995, s. 331] twierdzil, ze ,,(...) wiele dzieci z lekkim i $rednim nie-
dostuchem ni¢ nadaza za wymaganiami szkoty, podczas gdy inne z cigzkim
niedostyszeniem albo nawet z resztkami stuchu kompensuja to uszkodzenie
i bez wiekszych trudnosci wlaczaja sie do srodowiska styszacych”.

Poziom werbalnego porozumiewania sie

* Kierujac dziecko z wada stuchu do szkoty ogélnodostepnej lub specjalnej,
zespot kwalifikujacy zwraca szczegolng uwage na sposob komunikowania sig
dziecka z otoczeniem styszacym, a wigc na jego stopien rozwoju mowy ustne;.

Koniecznym warunkiem uczgszczania dziecka z uszkodzonym stuchem
do szkoty powszechnej jest wystarczajace opanowanie mowy — rozumienie
mowy 1 méwienie. Umozliwia to dziecku nawigzywanie i utrzymywanie
kontaktéw z otoczeniem oraz dostateczne rozumienie zaj¢¢ lekcyjnych. Przyj-
muje si¢, ze mowa dziecka powinna by¢ zrozumiala dla otoczenia, zgodna
z zasadami gramatyki jezyka ojczystego, a tylko niedociagnigcia wymowy
i nieliczne blgdy w zakresie koncowek odmiany sa dopuszczalne [A. Lowe,
1972; M. Sward, M. Czerkawska, M. Mtynarska, 1978; M. Géraléowna, 1984;
i inni). h
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Z badan U. Eckert [1986, s. 111] dotyczacych przygotowania dziecka
z wadg stuchu do nauki szkolnej wynika, Zze na poziom wyrazistoSci mowy
dziecka wptywa wiele czynnikow, w tym:

* czas utraty stuchu (wada stuchu nabyta przed opanowaniem mowy

zaburza w znacznym stopniu jej rozwoj),

* stopien ubytku stuchu,

* posiadanie aparatu stuchowego,

* uzgbienie (grupa dzieci z pelnym uzgbieniem i niepelnym bocznym

wykazywala si¢ wyzszym poziomem wyrazisto$ci artykulacji niz dzieci
z brakami w uzgbieniu przednim),

« prawidlowy zgryz (dzieci z tylozgryzem osiagnely o wiele nizsze wyniki

od pozostatych réwiesnikow),

* intensywno$¢ ¢wiczen aparatu artykulacyjnego,

* trening stuchowy.

Na podstawie badan U. Eckert [1986] stwierdza, Ze mowa ustna jest nie
tylko niezbgdnym warunkiem nauki w szkole powszechnej, ale réwniez
czynnikiem w istotnym stopniu decydujacym o powodzeniu szkolnym dziecka
z wada stuchu. Autorka podaje, ze dzieci, ktore potrafity od poczatku pobytu
w szkole nawigza¢ kontakt z otoczeniem, rozumialy moweg nauczyciela i in-
nych osob, wypowiadaly sig¢ cho¢by pojedynczymi stowami, osiagnely w 58%
bardzo dobre oceny szkolne. Dzieci, ktore nie korzystaly ze stownego po-
rozumiewania si¢, miaty duze trudnosci w pierwszympoétroczunauki szkolnej
i w 62% uzyskiwaty niezadowalajace wyniki nauczania. Wynika z tego, ze
nie mogly nadazy¢ za tempem pracy szkolnej. Brak mowy byt dla nich duza
przeszkoda w nauce.

Do podobnych wnioskéw na podstawie badan doszta M. Dubczynska
[1991], poniewaz wsrdd istotnych czynnikoéw warunkujacych powodzenie
w nauce wyrdznia jako§¢ mowy jako jeden z waznych efektow wczesnej
rewalidacji.

Problem wplywu poziomu werbalnego porozumiewania sig dzieci z wada
stuchu na ich osiagnigcia szkolne podj¢to takze podczas badan wiasnych.

Wskaznikiem do uzyskania informacji na ten temat bylo pytanie skie-
rowane do rodzicow: Jaki jest poziom werbalnego porozumiewania sie dziecka
z otoczeniem? Badani mieli do wyboru cztery mozliwosci odpowiedzi: ,,bar-
dzo wysoki, wysoki, sredni, niski”. '

W wyniku analizy materialu empirycznego stwierdzono, iz w badane;j
zbiorowosci uczniow z wada stuchu, zdecydowana wigkszo$¢ dzieci (63,81%)
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wykazywata bardzo wysoki (36,19%) lub wysoki (27,62%) poziom wer-
balnego porozumiewania si¢ z otoczeniem. Taka sytuacja miala miejsce
zardwno wsrod uczniéw miejskich jak i wiejskich szkot podstawowych.
W srodowisku miejskim wigkszos$¢, tj. 35,87% ogotu dzieci z wada stuchu
(co druga osoba), wykazywata bardzo wysoki poziom opanowania mowy
ustnej. W przypadku uczniéw wiejskich — jednakowe pod wzgledem
liczebnosci — byly podgrupy dzieci o bardzo wysokim i wysokim poziomie
werbalnej komunikacji. Nalezato do nich po 38,46% og6tu badanych w sro-
dowisku wiejskim, czyli co trzeci uczen ze wsi.

Dane uzyskane w trakcie badan wlasnych, znajdujace potwierdzenie
w pogladach m.in. U. Eckert (1986) wskazuja, iz byli to w przewazajacej
liczbie uczniowie niedostyszacy, u ktorych ubytek stuchu nie przekraczat 70
dB. Ponadto, w wigkszosci przypadkéw utrata stuchu nastapita po 3 roku
zycia, czyli po opanowaniu mowy ustnej, co rowniez mialo duze znaczenie
dla rozwoju werbalnego porozumiewania si¢ z otoczeniem.

Fakt dobrego komunikowania sig z otoczeniem za pomoca mowy ustnej
niewatpliwie utatwial badanym dzieciom funkcjonowanie w $rodowisku
styszacych rowiesnikow szkolnych. Jednakze — jak wynika z badan — wplyw
analizowanego czynnika na osiagnigcia szkolne uczniéw z wada stuchu byt
szczegoblnie widoczny jedynie w przypadku podgrupy 0s6b o bardzo wysokim
1 wysokim poziomie werbalnego porozumiewania sig z otoczeniem. Do pod-
grupy tej nalezatly bowiem czeSciej dzieci z podzbiorowosci uczniow
o $redniej ocen szkolnych powyzej 3,0 anizeli z podzbiorowosci uczniow
stabych

4.1.2. Pozadysfunkcjonalne cechy uczniéw
a ich wyniki w nauce

O powodzeniu szkolnym dzieci, zar6wno prawidtowo styszacych jak i po-
siadajacych wadg stuchu, decyduja m.in. takie pozadysfunkcjonalne cechy jak:

* koncentracja uwagi,

* motywacja do nauki szkolnej,

* rozumienie tresci programowych,

* uspotecznienie.

Sa to istotne determinanty powodzenia szkolnego uczniéw, wyrazajace
nastawienie dzieci do nauki szkolnej, poziom ich przystosowania spotecznego
oraz rozwoju podstawowych proceséw poznawczych.
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Poziom koncentracji uwagi

W opinii wielu specjalistow szanse kazdego dziecka, rowniez z wada
stuchu na postgpy szkolne, zaleza od prawidtowego rozwoju proceséw poz-
nawczych: pamigci, myslenia, uwagi.

Uwaga — jak podaje W. Okon [1987, s. 334] — jest to ,,proces ukie-
runkowania czynno$ci poznawczych na otacza jace czlowiekarzeczy, procesy,
zjawiska i wydarzenia, wewngtrzne funkcje jego organizmu czy stany psy-
chiczne. W procesie tym wystepuje koncentracja mysli na danych tresciach,
inne tresci pozostaja za$ poza polem $wiadomosci jednostki”.

Koncentracja uwagi jest niezmiernie wazna w procesie uczenia sig, szcze-
g6lnie tresci programowych o duzym stopniu trudno$ci. Od niej bowiem
m.in. zalezy to, w jakim stopniu uczen zrozumie i przyswoi material prze-
rabiany na lekcjach.

Poziom koncentracji uwagi jest w znacznej mierze uwarunkowany
okreslonymi czynnikami zewnegtrznymi i wewnetrznymi. Do czynnikow
o charakterze zewngtrznym mozemy zaliczy¢ np. stopien trudno$ci zadania
»postawionego” uczniowi do wykonania czy tez postawy nauczycieli, ro-
dzicow, ktorzy wptywaja na zdyscyplinowanie dzieci, zaznajamiaja je z ce-
lowoscia przerabianego materiatu i jego przydatnoscia w dziatalno$ci
praktycznej. Tym samym zmuszaja dzieci do koncentrowania si¢ na tym, co
ma dla nich wartos¢. Takich tre§ci wychowankowie ucza sig¢ chetnie i tatwo
moga skupi¢ na nich swoja uwagg.

Wsrdéd czynnikéw wewngtrznych, majacych wptyw na poziom kon-
centracji uwagi, nalezy wymieni¢ m.in. motywacjg¢ do uczenia sig, do§wiad-
czenia jednostki i umiejgtno$¢ kierowania wlasna uwagg.

Kiedy dziecko nauczy si¢ uwazaé, a wynika to — jak przedstawiono
wczesniej — z przyczyn zewngtrznych jak i wewnetrznych, zaczyna kierowac
swoja uwaga i rozporzadza¢ nia w zaleznosci od sytuacji. W srodowisku
szkolnym— jak twierdzi L. Woloszynowa [1986] —koncentracja uwagi utatwia
uczniom przyswojenie tresci programowych, stajac si¢ tym samym jednym
z czynnikéw warunkujacych ich osiagnigcia szkolne.

Stanowisko to znalazto potwierdzenie w trakcie badan wiasnych.

Odnotowano bowiem, iz w podzbiorowosci uczniéw o $redniej ocen
szkolnych, mieszczacej si¢ w przedziale 3,0-5,5, zdecydowana wigkszos¢
(64,79%) osob wykazywata wysoki poziom koncentracji uwagi, w tym
92,86% ogotu uczniéw bardzo dobrych i 74,07% ogodtu uczniow dobrych.
W przypadku uczniow Srednich zaobserwowano w porownywalnym stopniu
wysoki (43,33%) lub $redni (50,00%) poziom koncentracji uwagi.
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Tabela 3. Wplyw poziomu koncentracji uwagi uczniéw z wada stuchu na ich
osiagnigcia szkolne

Poziom koncentracji uwagi
: Razem
Kategorie Wysoki Sredni Niski
ucznia
N % N % N % N %
Bardzo 13 | 1238 | - - 1 0,95 14 | 1333
dobry
Dobry 20 19,05 7 6,67 - - 27 25,71
Sredni 13 12,38 15 14,29 2 1,9 30 28,57
Slaby 4 3,81 20 19,05 10 9,52 34 32,38
Ogoélem 50 47,62 42 40 13 12,38 105 100,00

Wyniki testu x2 — A. Goralski [1987, s. 226]
X2 =29,80766, df = 6, p = <10 (-6) — poziom wysoce istotny
C,.. =0,841,C=0,536277 — wspotzalezno$¢ wysoka

Inaczej przedstawiala sig¢ sytuacja w podzbiorowosci uczniow stabych.
Wirod nich u przewazajacej liczby 0sob (58,82%) stwierdzono Sredni poziom
koncentracji uwagi. Zdecydowanie najmniej liczebna grupeg stanowity dzieci
o wysokim poziomie, za$§ najbardziej liczebng — osoby o niskim poziomie
koncentracji.

Ponadto, z informacji uzyskanych w trakcie badan wynika, ze wsréd
47,62% ogdtu dzieci o wysokim poziomie koncentracji uwagi 98% stanowili
uczniowie miejscy i jedynie 2% uczniowie wiejscy. Z kolei niski poziom
koncentracji wykazywalo 12,38% badanych osob, w tymnieznacznie wigcej
(0 3,42%) dzieci w srodowisku wiejskim anizeli w srodowisku miejskim.

Jako$ciowa analiza materialu empirycznego, znajdujaca potwierdzenie
w obliczeniach statystycznych wykazala, ze dzieci z wada stuchu uczest-
niczace w badaniach charakteryzowal dobry poziom koncentracji uwagi, co
niewatpliwie miato pozytywny wptyw na ich osiagnigcia szkolne. Mozemy
uzna¢, ze tym wyzsze byly wyniki w nauce badanych osob, im wyzszy przed-
stawiaty one poziom koncentracji uwagi.

Poziom motywacji do nauki szkolnej _

Sprawa niezmiernie wazng w przypadku kazdego ucznia, a, niestety,
nie doceniang przez wielu rodzicéw i opiekunéw, jest wyrobienie odpo-
wiedniej motywacji do nauki.
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O prawidlowej motywacji do uczenia si¢ — zdaniem B. Sawy [1994,
s. 58] — mowimy wtedy, ,,jezeli cale dziatanie i zachowanie dziecka jest na-
stawione na osigganie pozytywnych wynikow w nauce, jezeli dzialanie
dziecka wynika z rzeczywistych jego potrzeb, tendencji, ktére pobudzajg je
dotakiego zachowania. Oczywiste jest bowiem, ze aby dziecko dobrze uczyto
sig, konieczne jest istnienie odpowiednich dazen i motywow. Jezeli ich nie
ma, musimy je uruchomié za pomocg réoznych bodzcéw”. Do najwazniejszych
motywow autorka zalicza m.in. zainteresowanie nauka, ambicje dziecka
(potrzeba sukcesow), sympatig do nauczyciela, a w pewnymstopniu lgk przed
zla oceng (uSwiadomienie negatywnego znaczenia zlej oceny).

Zachgcanie dziecka z wada stuchu do nauki, wyrabianie wlasciwej po-
stawy do uczenia sig, sa to jedne z wielu zadan stojacych przed rodzicami
i nauczycielami. Systematyczna realizacja tych zadan, §$wiadczaca o wysokim
poziomie motywacji do pracy z dzieckiem niepelnosprawnym, warunkuje
che¢ pode jmowania wysitku w celu przezwycigzenia trudnosci wystepujacych
w nauce szkolnej przez samego ucznia. Tym samym u osoby niepetnosprawne;j
wyzwala si¢ silna motywacja do uczenia sig¢. Efektem pracy szkolnej dziecka,
odbywajacej si¢ przy wspotudziale rodzicow, nauczycieli, rewalidatora i sty-
szacych rowiesnikoéw szkolnych sa uzyskiwane przez nie pozytywne wyniki
W nauce.

Na zalezno$¢ wystepu jaca migdzy osiagnigciami szkolnymi uczniéw nie-
petnosprawnych a poziomem ich motywacji do nauki wskazuja m.in. O. Périer
[1972], T. Gatkowski [1979], W. Potocka [1990], M. Dubczynska [1991].

Stanowisko to znalazto réwniez potwierdzenie w trakcie badan wlas-
nych. Okazato sig, iz rozktad wskaznikow procentowych wysokiego, $red-
niego i niskiego poziomu motywacji do nauki szkolnej byt adekwatny do
ocen otrzymywanych przez dzieci nalezace w badaniach do poszczegdlnych
kategorii uczniow, tzn. im wyzszy poziom motywacji do uczenia si¢ wy-
kazywatly dzieci, tym wyzsze byly ich postepy w nauce, a tym samym wyz-
sza pozycja ,,jako ucznia” w hierarchii klasy szkolnej. Stwierdzono bowiem,
ze zdecydowana wigkszo$§¢ badanych 0s6b o wysokim poziomie motywacji
osiagata Srednig ocen szkolnych mieszczaca si¢ w przedziale 3,0-5,5. Wérod
nich przewazajaca liczbg stanowili uczniowie bardzo dobrzy i dobrzy.

Osoby o $redniej ocen szkolnych ponizej 3,0 (uczniowie stabi) wykazy-
waty w porownywalnym stopniu niski lub $redni poziom motywacji do ucze-
nia si¢. Wysoki poziom zanotowano jedynie u jednego dziecka stabo uczacego
sig.
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Analiza materiatu empirycznego wykazata ponadto, iz wigksze zain-
teresowanie naukaszkolna wystepowato w przypadku uczniow stabych uczgsz-
czajacych do miejskich anizeli wiejskich szkot podstawowych. W srodowisku
miejskim, w najkorzystniejszym $wietle przedstawial si¢ poziom motywacji
tych uczniow stabych, ktorzy uczyli sie¢ w miastach liczacych do 50 tysiecy
mieszkancow: 75% sposrod nich wykazywato $redni, zas 25% wysoki poziom
zainteresowania nauka szkolng.

Tabela 4. Wptyw motywacji do nauki na osiagnigcia szkolne uczniow z wada

stuchu
Poziom motywacji do nauki szkolnej
. - Razem
Kategoria Wysoki Sredni Niski
ucznia
N % N % N % N %
Bardzo 13 | 12,38 1 0,95 - - 14 | 13,33
dobry
Dobry 13 12,38 14 13,33 - - 27 25,71
Sredni 7 6,67 20 19,05 3 2,86 30 28,57
Staby 1 0,95 16 15,24 17 16,19 34 32,38
Ogélem 34 32,38 51 48,57 20 19,05 | 105 | 100,00

x2 =38,77245, df = 2, p = < 10 (-6) — poziom wysoce istotny
C_. = 0841, C=0,6067 — wspotzalezno$¢ bardzo wysoka

Stwierdzenie o wystepowaniu istotnej zaleznosci migdzy poziomem
motywacji uczniéw z wada stuchu do nauki a ich osiggnigciami szkolnymi —
sformutowane na podstawie jako$ciowej analizy materialu empirycznego —
znalazlo potwierdzenie podczas analizy iloSciowej. Uzyskane Chi-kwadrat dla
omawianych zmiennych osiagngto wysoki poziom istotnosci p =<10(-6), za$
sita wystgpujacej migdzy nimi wspdtzaleznosci C wyniosta 0,6067 — byta wigc
bardzo wysoka.

Poziom rozumienia tresci programowych

Na poczatku postgpowania badawczego zakladano hipotetycznie, ze na
osiggnigcia szkolne uczniéw z wada stuchu musi mie¢ duzy wpltyw poziom
rozumienia przez nich istoty zagadnien problemowych, wynikajacych z pro-
gramu przerabianego w szkole masowej. Dane dotyczace powyzszej
zaleznos$ci zamieszczono w tabeli 5.
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Poziom rozumienia tresci programowych badano za pomoca Skali Ocen
DESB [oprac. wersji polskiej — T. Szustrowa].

Tabela 5. Wplyw poziomu rozumienia tresci programowych przez uczniow
z wada stuchu na ich osiagnigcia szkolne

Poziom rozumienia tresci programowych
: Razem
Kate.gona Wysoki Sredni Niski
ucznia g
N % N % N % N %

Bardzo 13 1238 | 1 | 095 | - - 14 | 1333
dobry
Dobry 17 16,19 8 7,62 2 1,90 27 25,71
Sredni 2 1,90 24 22,86 4 3,81 30 28,57
Slaby 2 1,90 17 16,19 15 14,29 34 32,38
Ogolem 34 32,38 50 47,62 21 20,00 105 100,00

X2 = 65,90348, df = 6, p = < 10 (-6) — poziom wysoce istotny
C_.. = 0,841, C=0,62098 — wspotzaleznos¢ bardzo wysoka

Badania wykazaly, ze dzieci z wada stluchu ucz¢szczajace do szkot
ogolnodostgpnych nie miaty wigkszych problemoéw ze zrozumieniem tresci
programowych realizowanych na lekcjach. Zdecydowana wigkszos$¢ z nich
(47,62%) material programowy rozumiata na poziomie $rednim. Byli to
w przewazajacej liczbie (48,0%) uczniowie Sredni.

Oczywiste wydaje si¢ by¢, ze im lepsze jest rozumienie materiatu przez
uczniow, tym wyzsze sa ich osiggnigcia szkolne, za$ obnizenie si¢ poziomu
rozumienia rzutuje na pogorszenie si¢ ich wynikow w nauce.

Taki stan rzeczy miat miejsce w przypadku badanej zbiorowosci dzieci.

Celem wykazania zalezno$ci migdzy poziomem rozumienia tresci a osia-
gnigciami szkolnymi dzieci z wada stuchu, z badanej zbiorowosci 0sob wy-
selekcjonowano dwie skrajne — wzgledem siebie — kategorie uczniow: uczniow
bardzo dobrych i uczniéw stabych. Na tej podstawie stwierdzono, iz wysoki
poziom rozumienia materialu programowego wykazywato 13, tj. 92,98%
sposrod 14 ucznidow bardzo dobrych i jedynie 2 (5,88%) sposrod 34 uczniow
stabych. Byli to uczniowie stabi uczacy si¢ w Bialymstoku. Z kolei wsrod
0s6b o niskim poziomie rozumienia brak byto uczniéw bardzo dobrych, za$
az 71,43% stanowity dzieci uzyskujace $rednig ocen szkolnych mieszczaca
si¢ w przedziale 2,0-2,9.
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Uzyskane wskazniki wskazywaty zatem na wysoce istotna statystycznie
zalezno$¢ migdzy poziomem rozumienia tresci programowych przez uczniow
z uszkodzonym stuchem a ich osiagnigciami szkolnymi. Sita zwigzku, jaka
zachodzi migdzy analizowanymi czynnikami, wyniosta 0,6210, byla wigc
bardzo wysoka.

Poziom uspotecznienia

Innym czynnikiem psychofizycznym, decydujacym o powodzeniu
w nauce uczniéw z wadg stuchu, jest ich poziom uspotecznienia. Wyzna-
cznikiem pozytywnego przystosowania spolecznego jest przyjazna postawa
dziecka wobec innych 0s6b ,,uwarunkowana zdolnoscia do serdecznych
reakcji interpersonalnych, petnych zyczliwosci i tolerancji, czyli bezkonflik-
towych kontaktéw spotecznych” [M. Dubczynska 1991, s. 118].

Zdaniem m.in. M. Dubczynskiej [1991] uspotecznienie ucznia jest, obok
motywacji do nauki, czynnikiem wptywajacym na osiagnigcia szkolne, bez
wzgledu na jako$¢ funkcjonowania zmystu stuchu.

Zyczliwe postawy dzieci z uszkodzonym shuichem wobec ich petno-
sprawnych réwiesnikow szkolnych ksztattuja si¢ w wyniku pozytywnych
kontaktow ze $wiatem ludzi styszacych. Dostarczaja one osobom niepeino-
sprawnym wielu doswiadczen, informacji, w oparciu o ktore tworza one obraz
Swiata i1 samego siebie. W wyniku pozytywnych doznan ptynacych ze strony
kolegow i kolezanek szkolnych, uczniowie z wadg stuchu przyjmuja wobec
nich postawg akceptujaca. Badania przeprowadzone przez A. Korzon [1982,
s. 100] wskazuja, ze okoto 80% ghuchych deklaruje pozytywny badz obojgtny
(lecz bez oznak niechgci) stosunek do ludzi styszacych. Przejawem pozytywnego
stosunku uczniéw z wada stuchu do o0séb styszacych sa przyjmowane wobec
nich postawy kolezenskosci, ufnosci, altruizmu. Przedstawione powyzej dane
znajduja potwierdzenie w badaniach przeprowadzonych przez G. Gunig [1995].
Wigkszos¢ respondentow (53%) — jak podaje autorka — pragngta zaliczy¢ sig
do szerokiego grona spotecznosci szkolnej, byta otwarta na wszelkie kontakty
z nowymi ludzmi. Osoby te wykazaly duza aktywno$¢ w rozwoju swoich
zainteresowan, preznie wspotpracowaly z rowiesnikami i starszymi, braly udziat
w réznego typu imprezach. Ponadto trzy osoby uczestniczyly w olimpiadach
szkolnych w zakresie historii, chemii i biologii, co §wiadczy o ich szerokim
zakresie wiedzy i zainteresowan. G. Dryzatowska [1990, s. 69, 70] na podstawie
uzyskanych wynikéw empirycznych stwierdza wystgpowanie pozytywnych
postaw wobec styszacych w ogole w 45,2%, postaw negatywnych — w 40,0%,
za$ postaw obojgtnych — w 14,2% badanych.
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Powyzsze stanowiska znalazty potwierdzenie w badaniach wilasnych.
Okazato sig, ze rozktad wskaznikow procentowych dla omawianego czynnika
w badanej zbiorowosci uczniéw byl zgodny z przebiegiem Krzywej Gaussa
(50,48% dzieci wykazywalo $redni poziom uspolecznienia).

Tabela 6. Poziom uspolecznienia uczniow z wada stuchu a ich osiagnigcia

szkolne
Poziom uspolecznienia
. Razem

Kategoria Wysoki Sredni Niski
ucznia i

N % N % N % N %
Bardzo 13 12,38 1 0,95 - - 14 | 13,33
dobry
Dobry 13 12,38 13 12,38 ] 0,95 27 25,71
Sredni 9 8,57 18 17,14 3 2,86 30 28,57
Slaby 3 2,86 21 20 10 9,52 34 32,38
Ogélem 38 36,19 53 50,48 14 13,33 | 105 100

X =38,06374, df = 6, p = < 10(-6) — poziom wysoce istotny
C_. =0.841, C=0,516 — wspotzaleznos¢ wysoka

Sytuacja ta miala miejsce wiréd uczniéw z prawie wszystkich miejs-
cowosci objetych badaniami. Wyjatek stanowily jedynie dzieci uczgszczajace
do szk6l mieszczacych sig w miastach liczacych do 50 tysigcy mieszkancow.
W3sréd nich stwierdzono bowiem najwigksza — w stosunku do pozostatych
kategorii miejscowosci — liczbg dzieci o wysokim poziomie uspolecznienia.
Stanowily one 64,29% ogdtu badanych w tych miastach, czyli srednio dwu-
krotnie wigksza zbiorowos$¢ anizeli w pozostatych srodowiskach lokalnych
objetych badaniami.

Fakt, iz wiekszo$¢ uczniow z wada stuchu wykazywata srednilub wysoki
poziom przystosowania spotecznego, miat pozytywny wplyw na ich samo-
poczucie, samooceng jak i wyniki uzyskiwane w trakcie nauki szkolne;j.

W podzbiorowosci osob o sredniej ocen szkolnych mieszczacej sig
w przedziale 3,0-5,5, wigkszo$¢ dzieci (49,30%) wykazywata wysoki poziom
uspotecznienia, w tym 92,86% ogétu uczniéw bardzo dobrych i 48,15% ogdtu
uczniéw dobrych. Pozostate dzieci w 45,07% charakteryzowal $redni,
a w 5,63% niski poziom przystosowania spotecznego.

Zdigitalizowan
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W podzbiorowosci ucznidow o Sredniej ocen szkolnych mieszczace;j sig
w przedziale 2,0-2,9, zanotowano juz nizszy poziom uspolecznienia anizeli
w podzbiorowosci pozostatych uczniéw. Zdecydowana wigkszo$¢ wsrdd nich
(61,76%) stanowity osoby o Srednim poziomie przystosowania spotecznego.
W stosunku do zbiorowosci uczniéow bardzo dobrych, dobrych i $rednich,
w gronie uczniow stabych bylo pigciokrotnie wigcej dzieci wykazujacych
niski poziom uspotecznienia. Zdecydowanie mniej liczebna byta za$ grupa
uczniow stabych o wysokim poziomie przystosowania spotecznego. Osoby
te stanowily jedynie 8,82% ogo6tu uczniéw stabych, czyli prawie sze$ciokrotnie
mniejsza zbiorowos¢ anizeli w podzbiorowosci uczniow o sredniej ocen szkol-
nych powyzej 3,0.

Stwierdzono takze, iz uczniowie stabi, uczeszczajacy do szkot pod-
stawowych, mieszczacych si¢ w Srodowisku matomiasteczkowym i wiejskim,
wykazywali wylacznie $redni lub niski poziom uspotecznienia. Powyzsza
sytuacja nie miata miejsca w srodowisku wielkomiejskim.

Uzyskane Chi-kwadrat dla omawianych zmiennych osiagneto wysoce
istotny poziom statystyczny, p = < 10(-6), wartos¢ wspotczynnika C=0,516
(wspolzaleznos¢ wysoka). Z powyzszego wynika wigc, Ze osiagane wyniki
w nauce sg $cisle skorelowane z poziomem przystosowania spolecznego
uczniéow z wada stuchu (tym wyzsze wyniki w nauce, im wyzszy poziom
uspolecznienia wykazywali badani uczniowie).

Krétkie podsumowanie

Reasumujac materiat przedstawiony w tej cze$ci pracy, nalezy wyraznie
podkresli¢ wptyw badanych pozadysfunkcjonalnych cech uczniéw z wada
shuchu na ich powodzenie szkolne. Im wyzszy poziom koncentracji uwagi,
motywacji do nauki, rozumienia tre§ci programowych i uspotecznienia
wykazywaly badane dzieci, tym lepsze byly ich wyniki uzyskiwane w trakcie
nauki w szkole masowe;.

Wsrod cech zwigzanych z uszkodzeniem stuchu, analizowanych
podczas badan wiasnych, jako majacy istotny wplyw na osiagnigcia szkolne
uczniow okazat si¢ ich poziom werbalnego porozumiewania sig z otoczeniem.
Jednakze zalezno$¢ ta miata miejsce jedynie w przypadku tych osob, ktore
wykazywaly bardzo wysoki i wysoki poziom opanowania mowy ustne;j.

Z kolei badania wlasne nie potwierdzily istotnego statystycznie zwiaz-
ku migdzy wynikami w nauce badanych dzieci a posiadanym przez nie stop-
niem ubytku stuchu.
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4.2. Wplyw domu rodzinnego na osiagnig¢cia szkolne uczniow
z uszkodzonym shuchem

Udziat domu rodzinnego w osiagnigciu powodzenia szkolnego przez
dzieci w wieku szkolnym jest niezaprzeczalny i podkreslany przez wielu
badaczy tego problemu.

W badaniach wlasnych §rodowisku rodzinnemu poswigcono szczegdlng
uwagg, tym bardziej, ze dotyczyly one specyficznej grupy uczniow, dla ktoérych
dom rodzinny powinien by¢ spdjnym ogniwem w procesie rewalidacji.

W trakcie badan starano sig ustalié¢, ktore z czynnikow Srodowiskowych,
spoleczno-ekonomicznych i kulturowych warunkuja osiggnigciaszkolne dzie-
ci z wada stuchu w szkole ogélnodostgpne;.

W pierwszej kolejnosci analizie statystycznej poddano wptyw takich
czynnik6w jak: struktura rodziny, liczba dzieci w rodzinie orazstan stuchu
rodzicéw na wyniki uzyskiwane przez badane dzieci w trakcie nauki szkol-
nej.

Stwierdzono, iz zdecydowana wigkszo$¢ uczniow z uszkodzonym
shuichem (88,57%) wychowywata si¢ w rodzinach petnych. W rodzinach nie-
pelnych (brak ojca) znajdowato sig 10,48% ogétu dzieci, w tym 13,33% ogétu
uczniéow Srednich i 11,76% ogoétu uczniéw stabych. Sytuacja ta dotyczyla
9,78% ogotu dzieci miejskich oraz 15,38% ogoétu uczniéw wiejskich. Pod
opieka rodziny zastgpczej byto tylko jedno dziecko, uczgszczajace do szkoty
ogolnodostepnej w Biatymstoku. W §wietle ocen szkolnych zostalo ono za-
kwalifikowane do kategorii uczniow stabych.

Wsrod oddziatywan rodzinnych czynnikiem wskazujacym na mozliwosci
zajgcia sig rewalidacja, udzielaniem pomocy dzieciom z uszkodzonym stu-
chem w nauce szkolnej jest liczba dzieci w rodzinie. Na udziat tej zmienne;j
wskazuje T. Gatkowski [1973] twierdzac, ze im mniej dzieci w rodzinie, tym
wigcej czasu rodzice po$wigcaja dziecku z dysfunkcja zmystu stuchu. Poglad
ten koreluje ze stanowiskiem E. Trempaty [1969], ktory uwaza, ze im wigksza
jest liczba dzieci w rodzinie, tym stabsze osiggaja one postgpy w nauce.

W opozycji do przedstawionych stanowisk znajduja si¢ dane uzyskane
w trakcie badan wlasnych. Wskazuja one bowiem na dominacje dzieci
posiadajacych jedno rodzenstwo. Stanowily one 55,24% ogo6tu badanych.
Sytuacja ta dotyczyta przewazajacej liczby osob z kazdej kategorii uczniow.
Najmniej liczebna zbiorowos¢ (3,81%) stanowili uczniowie (wytacznie §redni
i stabi) pochodzacy z rodzin liczacych wiecej niz troje dzieci. Rodziny te
wystgpowaty zarowno w Srodowisku miejskim jak i wiejskim.
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Dla ogoblnego rozwoju dziecka, a w szczegdlnosci mowy, duze znaczenie
ma Srodowisko postugujace si¢ mowa dzwigkowa. Zjawisko to przedstawia
si¢ szczegoblnie korzystnie w badanej zbiorowosci uczniéw, ktorych rodzice
w zdecydowanej wigkszosci to osoby prawidlowo styszace. W trakcie analizy
materialu empirycznego nie stwierdzono ani jednego przypadku, w ktorym
oboje rodzice byliby osobami niestyszacymi. Miejsce mialy jedynie przypadki
wystgpowania wady stuchu u jednego z opiekunéw. Taki stan rzeczy dotyczyt
0,95% matek oraz 4,76% ojcéw badanych dzieci. Sg to w 5,43% rodzice
uczniéw miejskich i w 7,69% uczniéw wiejskich.

Jednakze fakt posiadania wady stuchu przez jednego z rodzicéw nie
mialistotnego wplywu na osiagnigcia szkolne dziecka. W trakcie badan stwier-
dzono bowiem, ze wsrdd tych dzieci sa zaréwno uczniowie bardzo dobrzy,
dobrzy, $redni jak i stabi.

Ponadto uwaza sig, ze rodzice z wadg shuchu stanowili jednak zbyt mata
grupe, aby mozna bylo wyciagnaé tu bardziej ogdlne wnioski.

Przedstawione dane §wiadcza o tym, ze wigkszo$¢ badanych dzieci z wa-
da stuchu wychowywana byta w rodzinach petych, przez styszacych rodzi-
cOw oraz posiadala rodzenstwo. Powyzsza sytuacja miata miejsce w przy-
padku zdecydowanej liczby osob z kazdej kategorii uczniow w Srodowisku
miejskim i wiejskim.

Na tej podstawie przypuszcza sig, ze w badanej zbiorowosci dzieci z usz-
kodzonym stuchem, analizowane powyzej czynniki wystgpujace w §ro-
dowisku rodzinnym, nie decydowaty w istotnym stopniu o ich osiagnigciach
szkolnych, co znalazto takze potwierdzenie w trakcie analizy ilosciowe;j ze-
branego materiatu empirycznego.

Pomimo powyzszego stwierdzenia, przypuszcza sig o posrednim wplywie
omawianych czynnikow na postepy szkolne dzieci. Odgrywaja bowiem one
wazng rol¢ m.in. w ksztattowaniu u dzieci poczucia bezpieczenstwa, sta-
bilnosci rodziny, warunkuja w duzym stopniu organizacj¢ wlasciwej opieki
rewalidacyjnej, zapewniaja staly kontakt ze sSrodowiskiem styszacych. Tym
samym oddzialuja na ich prawidlowy rozwoj, a w szczegdlnosci rozwoj mowy
dzwigkowej, co ma niezaprzeczalny wplyw na funkcjonowanie badanych
dzieci w §rodowisku szkolnym, w tym w roli ucznia i kolegi.

Warunki materialne rodziny

Jednym z czynnikéw, w stosunku do ktoérego badacze wyrazaja zroz-
nicowane i czg¢sto odmienne opinie, sa warunki materialne rodziny. M. Tysz-
kowa [1964], analizujac sytuacj¢ rodzinng dzieci osiagajacych dobre post¢py
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w nauce i doznajacych niepowodzen w pracy szkolnej, wykazata, ze sytuacja
rodzinna uczniéw opéznionych w nauce jest znacznie gorsza niz uczniow
dobrych. Autorka stwierdzita, ze warunki materialne uczniéw dobrych i re-
petentoéw okazaly sig tylko nieznacznie zréznicowane. Podkreslita jednak, iz
w indywidualnych przypadkach trudnosci materialne rodziny wplywaja na
obnizenie postgpow szkolnych dziecka, poniewaz rzutuja negatywnie na
atmosfere rodzinna, stajg si¢ przyczyna konfliktow, co z kolei odbija sig ujem-
nie na samopoczuciu dziecka i jego pracy szkolne;j.

Zjawisko to dotyczy wszystkich dzieci, rowniez z wadg stuchu.

W postgpowaniu badawczym za wskaznik sytuacji materialnej przyjeto
podany przez rodzicéw dochdd miesigczny, przypadajacy na jednego czlonka
rodziny. Na tej podstawie wyodrgbniono cztery poziomy sytuacji materialnej
rodziny: bardzo wysoki, wysoki, $redni, niski.

Roéznice, jakie zaobserwowano podczas analizy materialu empirycznego,
dotyczyty statusu materialnego rodzin dzieci nalezacych do poszczegolnych
kategorii uczniow. Wskazuja one, ze wyzszy standard zycia wystgpowal w ro-
dzinach os6b o sredniej ocen szkolnych powyzej 3,0 anizeli w rodzinach
uczniéw stabych. Wsrdéd ucznidéw bardzo dobrych, dobrych i Srednich wigcej
byto bowiem dzieci pochodzacych z rodzin o bardzo wysokim lub wysokim
poziomie sytuacji materialnej. Z kolei w wigkszoéci rodzin uczniéw stabych
sytuacja materialna byla na poziomie niskim lub §rednim.

Zalezno$¢ migdzy osiagnigciami szkolnymi badanych dzieci a poziomem
sytuacji materialnej ich rodzin jest szczeg6lnie widoczna na przykladzie pod-
grupy osob pochodzacych z rodzin o wysokim i podgrupy oséb z rodzin
o niskim standardzie zycia (diagram kotowy 1 i 2).

Diagram 1. Dzieci pochodzace z rodzin o wysokim poziomie materialnym
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Diagram 2. Dzieci pochodzace z rodzin o niskim poziomie materialnym
4%

7%

& uczniowie bardzo dobrzy
Hl uczniowie dobrzy

56% 33% O uczniowse $redni

uczniowie shbi

Przedstawione wskazniki procentowe sugeruja, iz osiagnigcia szkolne
uczniow z wada stuchu sa w duzym stopniu zdeterminowane poziomem sy-
tuacji materialnej ich rodzin.

Uwaza sig, ze im wyzszy poziom materialny charakteryzowat rodziny
badanych dzieci, tym lepsze wyniki uzyskiwaty one w trakcie nauki szkolnej.
Dla omawianych cech dowiedziono istotnej zaleznosci (p = 0,0273), a wy-
liczony wspotczynnik C wyniost 0,3893. Byta to wiec przecigtna sita zwiazku.

W ukladzie srodowiskowym (miasto—wie$§) zauwazono istotne roznice
w standardzie zycia na korzy$¢ rodzin miejskich. Okazalo si¢ bowiem, ze
zdecydowana wigkszos¢ sposrod uczniow miejskich pochodzita z rodzin
o $rednim poziomie materialnym. W przypadku uczniow wiejskich stwier-
dzono z kolei dominacj¢ grupy os6b z rodzin o niskim poziomie. Nalezato
do niej 69,23% ogotu dzieci ze wsi, w tym wszyscy uczniowie stabi. Pozostali
uczniowie wiejscy pochodzili z rodzin o $rednim poziomie materialnym.
Z analizy materiatu empirycznego wynika rowniez, iz najkorzystniej — sposrod
poszczegllnych kategorii miejscowosci objetych badaniami — przedstawiala
si¢ sytuacja dzieci w miastach liczacych do 50 tysigcy mieszkancow, gdyz
u 50% sposrod nich poziom materialny ich rodzin okreslony zostat jako
wysoki. Sytuacja ta dotyczyla przewazajacej liczby dzieci zkategoriiuczniéw
bardzo dobrych, dobrych i srednich. W badanej zbiorowosci dzieci nie stwier-
dzono ponadto ani jednego przypadku §wiadczacego o niskim poziomie mate-
rialnym rodziny.

Uwaza sig, ze wykazane powyzej roznice w standardzie zycia rodzin
miejskich i wiejskich potwierdzaja wczesniejsze stwierdzenie o zaleznosci
migdzy poziomem sytuacji materialnej rodzin uczniow z wada stuchu a ich
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osiagnigciami szkolnymi. Jak bowiem wykazano w rozdziale I11 pracy, lepsze
wyniki w nauce uzyskiwaly dzieci uczace si¢ w sSrodowisku miejskim, w tym
zwlaszcza w miastach liczacych do 50 tysigcy mieszkancow, anizeli uczesz-
czajace do wiejskich-szkot podstawowych, gdyzstandard zycia na wsi okazat
si¢ zdecydowanie nizszy.

Atmosfera wychowawcza rodziny

Atmosfera wychowawcza rozumiana jest jako catoksztalt stosunkow
panujacych miedzy poszczeg6lnymi czlonkami rodziny.

Szczegodlnie wazne sa postawy wychowawcze rodzicow wobec dziecka.
Pod wptywem oddziatywan wychowawczych ksztaltuja si¢ bowiem okreslone
postawy, sposoby zachowania i reagowania dzieci, ich osobowos¢, ktora jako
podstawowy mechanizmregulu jacy, determinuje rowniez osiagnigcia szkolne
ucznia.

Wiasciwa atmosfera wychowawcza to taka, ktéra nacechowana m.in.
zyczliwos$cia, miloscia, tolerancja, sprzyja ksztaltowaniu i utrwalaniu po-
zytywnej motywacji uczniow do nauki szkolnej, tworzeniu klimatu sprzy-
jajacego uczeniu si¢. Taka atmosfera panujaca w rodzinie — jak zalozono na
wstepie postgpowania badawczego — warunkuje powodzenie szkolne uczniow.

W badaniach wlasnych za wskaznik wtasciwej atmosfery wychowawczej
przyjeto zgodne pozycie malzenskie rodzicow oraz serdeczne stosunki pa-
nujace migdzy cztonkami rodziny. Na tej podstawie stwierdzono, ze zdecy-
dowana wigkszos¢ (93,33%) dzieci z wada stuchu miata zapewniona wtasciwa
atmosfer¢ wychowawcza w rodzinie, sprzyjajaca osiaganiu przez nie po-
zytywnych wynikow w nauce.

Z kolei niewlasciwe warunki wychowawcze w domach rodzinnych
respondentéw w bardzo widoczny sposob przyczynialy si¢ do ich stabych
osiagnig¢ szkolnych. Brak wilasciwej atmosfery wychowawczej zanotowano
u 6,67% ogo6tu badanych, w tym u 85,71% ucznidéw stabych i 14,29% uczniow
$rednich. Byly to dzieci w 42,86% pochodzace ze srodowiska wiejskiego,
w 28,57% ze srodowiska matomiasteczkowego i w 28,57% z Biategostoku.

Z materiatow zebranych w trakcie badan wynika, ze przyczyn nie-
wlasciwej atmosfery wychowawczej w rodzinach badanych dzieci nalezy
doszukiwa¢ si¢ m.in. w ztym pozyciu malzenskim rodzicéw oraz strukturze
rodziny. Na siedem przypadkow braku odpowiednich warunkéow wycho-
wawczych, w czterech (57,14%) uwarunkowany byt on m.in. konfliktowym
pozyciem migdzy rodzicami, w jednym (14,29%) — rozwodem matzonkow,
jeden uczen (14,29%) pochodzit z rodziny niepelnej, inny uczen (14,29%)




56

z rodziny zastepczej. Nalezy zauwazyé, ze dzieci wychowywane przez ro-
dzicéw bedacych po rozwodzie lub pozostajacych we wzajemnym konflikcie,
w 60% wykazywaly obojgtny stosunek do ojca.

Tabela 7. Atmosfera wychowawcza rodziny a osiagnigcia szkolne uczniéw
z wada stuchu

Atmosfera wychowawcza rodziny
. Razem
Kategorla Wlhasciwa Niewlasciwa
ucznia
N % N % N %
Bardzo 14 | 1333 - - 14 | 1333
dobry
Dobry 27 25,71 - - 27 25,71
Sredni 29 27,62 1 0,95 30 28,57
Staby 28 26,67 6 5,71 34 32,38
Ogolem 98 93,33 7 6,67 105 100

x? =10,05252, df = 3, p = 0,018125 — poziom prawie istotny
C,. = 0,786, C =0,2956 — wspotzaleznos¢ staba
C,,, = 0,3761 — wspotzaleznos¢ przecigtna

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, iz atmosfera wychowawcza w rodzinach
uczniéw z wada stuchu okazata si¢ czynnikiem w istotnym stopniu warun-
kujacym ich osiagnigcia szkolne. Chi-kwadrat osiagngto wartos¢ na takim po-
ziomie istotnosci (p = 0,018), ktory pozwalal jeszcze przyjacé hipotezg o zalez-
nosci migdzy analizowanymi zmiennymi, tj. atmosferg wychowawcza
w rodzinie a wynikami w nauce badanych dzieci jako stuszng. Obliczony wspot- .
czynnik C po skorygowaniuwyni6st 0,3761, wskazuje wigc na przecigtng wspot-
zalezno$¢ migdzy tymi cechami.

Poziom wyksztalcenia rodzicow uczniow z wadq stuchu

Jednym z najistotniejszych czynnikéw, powtarzajacym sig¢ w wielu
badaniach, warunkujacym bezposrednio wypetnianie roli ucznia jest poziom
wyksztalcenia rodzicow. Zalezno$¢ ta dotyczy zaréwno dzieci z wada stuchu
jak 1 ich styszacych rowiesnikow. J. Niemiec [1977, s. 119, 127], przedsta-
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wiajac badania nad wptywem wyksztatcenia rodzicow na osiagnigcia szkolne
podkreslil, iz ,,s3 one potwierdzeniem sugestii i stanowisk zawartych w lite-
raturze pedagogicznej i socjologicznej. Poziom wyksztatcenia rodzicow i $ro-
dowisko kulturalne rodziny — jak twierdzi — sa sprzyjajaca okolicznoscia do
osiagania lepszych efektow w nauce i wyzszych ocen koncowych”.

Podobny poglad w omawianej kwestii prezentuje L. Niebrzydowski
[1972]. Stwierdzit on, ,,ze uzyskane przez ucznidéw postgpy sa wprost pro-
porcjonalne do posiadanego przez rodzicoéw wyksztalcenia. Im w jakiej$ grupie
wigcej jest rodzicow z wyzszym lub $rednim wyksztalceniem, tym uczen
nalezacy do tej grupy uzyskuje lepsze wyniki w nauce” [1972, s. 114].
Roéwniez J. Stefanovi¢ [1981] uwaza, iz wyksztalcenie rodzicow, a szcze-
g6lnie ojca, ma wigkszy wptyw na poziom wiadomosci i umiejgtnosci
szkolnych niz kwalifikacje pedagogiczne nauczycieli. Brak relacji migdzy
wyksztalceniem rodzicoéw a rezultatami w nauce dziecka z uszkodzonym
stuchem wykazaly dane uzyskane z badan przeprowadzonych przez
M. Dubczynska [1991, s. 117], dotyczace okresu wczesnoszkolnego. Jednakze
uwaza ona, iz ,,wyksztatcenie rodzicow staje si¢ istotniejszym czynnikiem
w klasach wyzszych niz poczatkowych szkoly podstawowe;j”.

W badaniach wlasnych w pierwszej kolejnosci analizie statystyczne;j
poddano zalezno$¢ migdzy wyksztalceniem matek a osiagnigciami szkol-
nymi ich dzieci.

Stwierdzono, ze prawie co druga matka ucznia o §redniej ocen szkol-
nych powyzej 3,0 posiadala wyksztatcenie srednie. Nalezy do nich 57,14%
ogo6tu matek ucznidw bardzo dobrych, 62,96% ogétu uczniéw dobrych
153,33% ogoéhu uczniow Srednich. Wyksztalcenie wyzsze stwierdzono
przede wszystkim u matek uczniéw bardzo dobrych (35,71%) i dobrych
(22,22%). Ani jedna matka ucznia bardzo dobrego nie posiadata wyksztalcenia
podstawowego, za§ wyksztalcenia wyzszego nie zanotowano w przypadku
matek uczniow stabych. Ponadto matki dzieci stabo uczacych sig trzykrotnie
czegsciej anizeli matki 0sob z pozostalych kategorii uczniow legitymowaty
si¢ wyksztalceniem podstawowym.
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Wykres 1. Poziom wyksztalcenia matek uczniow z wada stuchu

A 16,194 : 21,90% : 50,48% 11,43%
% a7 : 23 (53) (12)
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matki
30
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10
poziom "
podstawowe  zawodowe srednie wyzsze wyksztalcenia

Przedstawione wskaaniki procentowe wskazuja, ze im wyzsze wyksz-
talcenie posiadaty matki badanych uczniow, tym lepsze rezultaty uzyskiwaty
ich dzieci w trakcie nauki szkolne;j.

Zalezno$¢ tych cech zostata dowiedziona na poziomie wysoce istotnym
statystycznie (p = 0,00016), a sita ich wzajemnego oddzialywania wyniosta
0,5611. Jest to wigc wspotzaleznosé wysoka.

Podobna sytuacja miata miejsce przy rozpatrywaniu zaleznosci migdzy
poziomem wyksztalcenia ojcéw a osiagnigciami szkolnymi uczniéw z wada
shuchu.

Wykres 2. Poziom wyksztalcenia ojcow uczniow z wada stuchu

A 11,43% 39,05% 35,24% 14,29%
% (12) (41) (1) (15)
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Na podstawie analizy materialu badawczego stwierdzono, ze ojcowie
ucznidow bardzo dobrych, dobrych i srednich czgsciej anizeli matki legitymowali
si¢ wyksztalceniem wyzszym lub zawodowym, rzadziej za$§ wy-
ksztalceniem $rednim. Wsrod 40,85% ojcow z wyksztatceniem Srednim bylta
przewazajaca liczba 0jcOw uczniow bardzo dobrych (42,86%) i uczniéw
dobrych (55,56%). Wyzszym wyksztalceniem wykazalo si¢ 18,31% ojcow, w
tym 35,71% og6tu uczniéw bardzo dobrych i 22,22% ogétu uczniéw dobrych.

Inaczej przedstawiat si¢ poziom wyksztalcenia ojcéw uczniow stabych.
Wigkszos¢ z nich, tj. 47,06%, posiadato wyksztatcenie zawodowe, najmnie;j
— 5,88% — wyksztalcenie wyzsze. Obliczono réwniez, ze w poréwnaniu
z ojcami dzieci z pozostatych kategoriibadanych uczniéw, czterokrotnie czg-
Sciej posiadali oni wyksztalcenie podstawowe, za§ dwukrotnie rzadziej — wy-
ksztalcenie Srednie.

Przedstawiona analiza materialu empirycznego, podobnie jak w przy-
padku matek uczniéw z wadg stuchu, wskazuje na statystycznie istotna za-
lezno$¢ migdzy poziomem wyksztatcenia ojcow a osiagnigciami szkolnymi
ich dzieci. Wspolczynnik wspodtzaleznosci migdzy omawianymi zmiennymi
osiagnat warto$¢ C = 0,5318, co $wiadczy o wysokiej sile zwiazku tych cech.

Zatem bazu jac na wynikach badan wlasnych mozemy stwierdzi¢, ze im
wyzszy poziom wyksztatcenia posiadali rodzice, tym ich dzieci uzyskiwaty
lepsze rezultaty w trakcie nauki szkolnej.

Interesujaca wydata si¢ by¢ proba sprawdzenia rozkladu wskaznikow
procentowych poziomu wyksztatcenia wérod rodzicow uczniow miejskich
i wiejskich.

Z analizy porownawczej wynika, ze w $rodowisku miejskim rodzice
badanych dzieci wykazywali wyzszy poziom wyksztalcenia anizeli w srodo-
wisku wiejskim. Ojcowie dzieci z miast w przewazajacej liczbie posiadali
wyksztalcenie zawodowe (40,23%) lub srednie (34,78%). Wigkszos¢ matek
(55,43%) legitymowata sig z kolei wyksztalceniem Srednim, w tym 57,14%
matek uczniéw bardzo dobrych, 62,56% uczniéw dobrych i 50,0% uczniéw
$rednich. Wérdéd matek o wyksztalceniu podstawowym (8,70%) 62,5%
stanowity matki uczniow stabych.

Znacznie nizszy poziom wyksztalcenia zanotowano wséréd rodzicow
dzieci ze srodowiska wiejskiego. Zdecydowana wigkszo$¢ zarowno matek
jak i ojcow posiadata wyksztalcenie podstawowe, za$ ani jeden opiekun —
w przeciwienstwie do rodzicoOw uczniow z miast — nie legitymowatl si¢ wy-
ksztalceniem wyzszym.
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W ukladzie srodowiskowym zaznaczyly si¢ wigc nie tylko roznice
w poziomie wyksztalcenia rodzicow uczniéw miejskich i wiejskich, ale po-
twierdzit si¢ takze wplyw omawianego czynnika na osiagnigcia szkolne ba-
danych dzieci. Zalezno$¢ ta utrzymuje si¢ zarowno wewnatrz Srodowiska
miejskiego jak i wiejskiego.

Reasumujac nalezy stwierdzié, iz badania wlasne potwierdzity sta-
tystycznie istotna zalezno$¢ osiagnig¢ szkolnych dzieci z wada stuchu
z wyksztalceniem ich rodzicow. Wyzszy poziom wyksztalcenia faczyt sig
z lepszymi wynikami w nauce. Niewatpliwie nalezy to ttumaczy¢ tym, ze
wyksztalcenie rodzicow pomaga w zrozumieniu zlozonych problemoéw roli
ucznia, w ksztaltowaniu sytuacji sprzyjajacych i wspierajacych wypetnianie
zadan zwiazanych z ta rola.

Ogolnie stwierdza sig rowniez, ze Srodowisko wiejskie stwarza znacznie
mniej korzystne warunki rozwoju niz miasto. Wynika to m.in. z tego, Ze znaczna
czes$¢ rodzicow wiejskich wykazuje nizszy poziom wyksztalcenia w stosunku
do rodzicow uczniéw miejskich. Ponadto, na podstawie zebranego materiatu
badawczego stwierdzono, ze zard6wno matki jak i ojcowie z wyksztalceniem
wyzszym niz podstawowe, wykazuja wigksze zainteresowanie problemami
szkolnymi swoich dzieci, potrafia wyjasni¢ niezrozumiaty materiat, wskazac
literaturg, motywowac poprzez organizacjg zajec i zréznicowane formy pomocy,
itp. Przypuszcza sig, ze rodzice o niskim wyksztatceniu nie sa w stanie udzieli¢
pomocy swoim dzieciom w nauce, nie przejawiajg zainteresowania pracg
szkolnanie rozumiejac jej problemoéw, co w efekcie obniza i niekiedy powoduje
zanik motywacji dziecka do uczenia sig.

Zainteresowanie rodzicow sytuacjq szkolnq
uczniow z wadq stuchu

W przypadku kazdego dziecka, a zwlaszcza z wada stuchu uczgsz-
czajacego do szkoty ogdlnodostepnej, niezmiernie wazne jest zainteresowanie
rodzicow jego sytuacja szkolna.

Przejawem zainteresowania sa m.in. rozmowy przeprowadzane z dziec-
kiem na tematy szkolne, zapewnienie w domu wlasciwych warunkéw do
nauki szkolnej, pomoc przy odrabianiu pracy domowej, kontrola zadan re-
alizowanych przez dziecko w ramach pelnienia roli ucznia oraz wspélpraca
rodzicow ze szkota. Podejmu jac tego typu dziatania daza do zminimalizowania
szeregu trudnosci szkolnych dziecka, warunkujac tym samym uzyskiwanie
przez nie lepszych wynikéw w nauce. Nalezy przypuszczaé, ze dziecko,
widzac zaangazowanie swoich rodzicow w jego sprawy szkolne, chgtniej
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podejmuje trud zwiazany z edukacjgq w szkole. Wynika z tego, ze rodzice
poprzez zainteresowanie sytuacjg szkolna swojego dziecka, przezywanie jego
sukces6w 1 niepowodzen, ksztaltuja jego motywacje do osiagnigé, przy-
czyniajg si¢ do powstawania nawykow systematycznej pracy, co w konsek-
wencji prowadzi do sukcesu szkolnego dziecka.

W badaniach wlasnych za wskaznik zainteresowania rodzicow edukacja
szkolng przyjeto warunki domowe do nauki szkolnej, pomoc rodzicéw przy
odrabianiu pracy domowej oraz czgstotliwos¢ ich kontaktow ze szkota, do
ktorej uczgszcza dziecko.

Do rodzicow nalezy m.in. zapewnienie dziecku odpowiednich warun-
kéw domowych sprzyjajacych procesowi uczenia si¢. Jednym z nich jest
miejsce do pracy. Z informacji uzyskanych od dzieci wynika, ze zdecydowana
wigkszo$¢ z nich, tj. 94,29% (99 oso6b) posiadata w srodowisku domowym
stale miejsce do nauki. Wsréd nich 67,68% miato wiasny pokodj (85,71%
ogotu uczniéw bardzo dobrych, 85,19% ogdétu uczniéw dobrych), a 30,48%
staty kacik do pracy. Na brak stalego miejsca wskazalo 5,71% ogétu badanych
0s0b. Sytuacja ta wiaze si¢ wylacznie z uczniami $rednimi i stabymi.

Nalezy przypuszczad, iz fakt posiadania w domu stalego miejsca do na-
uki, a zwlaszcza wlasnego pokoju, wzmacnia u uczniéw poczucie niezaleznosci,
obowiazkowosci i w efekcie rzutuje pozytywnie na ich osiagnigcia szkolne.

Tabela 8. Warunki domowe do nauki szkolnej a osiagnigcia szkolne ucz-
ni6ow z wadg stuchu

Warunki domowe do nauki szkolnej

]u(;t:iioria ma swéj pokéj | ma kacik do nauki br:(i:;:::go Razem

N % N % N % N %
d“:;‘r’;" 12 | 11,43 2 1,9 - - 14 | 1333
Dobry 23 21,9 4 3,81 - - 27 25,71
Sredni 16 15,24 12 11,43 2 1,9 30 28,57
Staby 16 15,24 14 13,33 4 3,81 34 32,38
Ogélem 67 63,81 32 30,48 6 5,71 105 100

x2=15,11318, df = 6, p = 0,01939 — poziom prawie istotny
C,..= 0,841, C=0,3547 — wspobtzaleznos¢ staba

C,,. = 0,4218 — wspolzaleznos¢ przecigtna
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W ukladzie srodowiskowym (miasto—wies) lepsze warunki domowe do
nauki szkolnej stwierdzono w przypadku uczniéw miejskich. Zdecydowana
wigkszos¢ sposrod nich (68,48%) posiadata bowiem wiasny pokéj, w tym
85,71% ogotu uczniow bardzo dobrych i 84,0% ogotu uczniow dobrych.

Odwrotnie pod wzglgdem warunkéw domowych do pracy szkolnej
przedstawiata si¢ sytuacja dzieci w Srodowisku wiejskim. Z niepokojem
odnotowano fakt, ze na brak stalego miejsca do nauki wskazato 30,77% ucz-
niow ze wsi, a wigc zdecydowanie wigcej anizeli z miast (2,17%).

Przypuszcza sig, iz zaobserwowane réznice w warunkach domowych
do nauki szkolnej uczniéw miejskich i wiejskich, uwarunkowane byly sytuacja
materialng ich rodzin. Jak wykazano w trakcie badan dochdd rodzin wiejskich
przypadajacy na jednego cztonka rodziny nie przekraczal 100 zlotych. Sa to
wigc rodziny o niskim lub $§rednim poziomie sytuacji materialne;.

Kolejnym wyznacznikiem zainteresowania rodzicow sytuacja szkolna byta
ich pomoc okazywana dziecku w trakcie odrabiania pracy domowej.
Taki stan rzeczy miat miejsce w przypadku 95,24% badanych uczniow.

Tabela 9. Pomoc rodzicow przy odrabianiu pracy domowej a osiagnigcia
szkolne uczniéow z wada stuchu

Pomoc rodzicéw przy odrabianiu pracy domowej
Kategoria . Razem
: zawsze czasami brak pomocy

ucznia

N % N % N % N %
Bardzo 13 12,38 1 0,95 - - 14 13,33
dobry
Dobry 26 24,76 1 0,95 - - 27 25,71
Sredni 21 20 8 7,62 1 0,95 30 28,57
Staby 18 17,14 12 11,43 4 3,81 34 32,38
Ogoélem 78 74,29 22 20,95 S 4,76 105 100

x2=19,06597, df = 6, p = 0,00405 — poziom istotny
C_. =0,841, C=0,3920 — wspbtzalezno$¢ przecigtna

Wsréd nich najliczniejsze grono (60,0%) stanowity osoby, ktérym ro-
dzice zawsze stuza pomoca przy nauce. Pomoc ta —jak wynikalo z wypowiedzi
badanych — polega najczg$ciej na wyjasnianiu niezrozumiatych partii
materiatu, zwrotow, polecen oraz sprawdzaniu poprawnos$ci wykonania pracy
(w tym odpytywanie z zadanych ,,lekcji”’). Zdaniem rodzicow, ich dzieciom
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szczegodlnie potrzebna jest pomoc z zakresu jezyka polskiego. Dlatego tez,
znajac ich problemy z tego przedmiotu, np. aktywnie uczestnicza przy nauce
czytania dziecka, przy redagowaniu opowiadan, robia dyktanda, sprawdzaja
pisemne prace tworcze pod wzglgdem stylistyki i ortografii.

Bytla to grupa rodzicéw, ktorzy §wiadomi trudnosci dydaktycznych, na
jakie napotykaja ich dzieci w trakcie nauki szkolnej, poprzez swoja pomoc
dazyli do ich zminimalizowania, a tym samym ulatwienia dzieciom funkcjo-
nowania w roli ucznia. Jak wykazaty badania wlasne, zaangazowanie tej grupy
rodzicow w sprawy edukacji wlasnych dzieci mialo pozytywny wplyw na
osiagnigcia szkolne. Okazalo si¢ bowiem, iz dzieci te w przewazajacej liczbie
(76,92%) nalezaly do podzbiorowosci uczniéw o $redniej ocen szkolnych
mieszczace]j si¢ w przedziale 3,0-5,5. Wsrod nich bytazdecydowana wigkszosé
sposréd uczniéw bardzo dobrych (92,86%), dobrych (96,30%) i srednich
(70,0%).

Kolejna grupe, wyodrebniona podczas badan, stanowity dzieci, ktorym
rodzice pomocy przy odrabianiu pracy domowej udzielaja jedynie w spora-
dycznych przypadkach, zazwyczaj na ich wyrazna prosbg. Jak wynikalo
z wypowiedzi badanych, zainteresowanie rodzicow ich nauka szkolna ogra-
nicza si¢ zazwyczaj do kontrolowania wykonania pracy domowej przez dziec-
ko, sprawdzenia jego zeszytow i prac klasowych. Sa to rodzice 20,95% ogdtu
badanych dzieci, w tym 26,67% ogdéhu uczniéw srednich i 35,29% ogétu
uczniow stabych.

Niestety, byly rowniez takie dzieci, ktérym rodzice w ogodle nie poma-
gaja przy odrabianiu pracy domowej. Stanowity one 4,76% ogo6tu badanych,
w tym 80,0% z nich to uczniowie wiejscy i 20,0% — uczniowie miejscy. Taki
stan rzeczy znajduje negatywny obraz w osiagnigciach szkolnych dzieci: na
pig¢ zaobserwowanych przypadkow braku pomocy ze strony rodzicéw, cztery
(80,0%) dotyczyly uczniow stabych i jeden (20,0%) ucznia $redniego.

Przedstawiona jako$ciowa analiza materialu empirycznego oraz obli-
czenia statystyczne wskazuja na wystgpowanie istotnej zaleznosci migdzy
pomoca rodzicow dzieciom przy odrabianiu pracy domowe;j a ich powodze-
niem w nauce. Stwierdzono, ze osoby, ktore miaty zapewniona stala pomoc
ze strony rodzic6w przy odrabianiu pracy domowe;j czgsciej nalezaty do kate-
gorii uczniéw bardzo dobrych i dobrych anizeli te, ktore uzyskiwaty spora-
dyczna pomoc lub tez nie mialy jej zapewnionej w srodowisku domowym.

Istotng rol¢ w przypadku kazdego dziecka, w tym szczegdlnie niepel-
nosprawnego, uczestniczacego w edukacji integracyjnej, odgrywa Scista
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wspoélpraca rodzicow ze szkola. Wydaje si¢ bowiem, ze czgste kontakty
rodzicow z nauczycielami stwarzaja mozliwo$¢ wymiany informacji na temat
postepow szkolnych i rewalidacyjnych dziecka, a w przypadku wystgpowania
trudnosci dydaktyczno-wychowawczych, daja okazjg do wspolnego ustalenia
form pomocy uczniowi w wypetnianiu przez niego obowiazkéw szkolnych.

Jak twierdzi R. Ossowski [1993, s. 68] ,,w stosunku do dziecka niepel-
nosprawnego, w tym z wada shuchu (przypis wiasny), solidarne wspétdziatanie
1 wspotpraca nauczyciela i rodzicow stanowi kojace otoczenie tak potrzebne
do przezywania goryczy porazek w procesie funkcjonowania w §wiecie,
w ktorym produkcja i wymiana dokonuje si¢ wedtug regut narzuconych przez
ludzi zdrowych i zasadg konkurencji”.

W badaniach wlasnych kontakty rodzicow ze szkola przedstawiono na
podstawie ich czgstotliwosci w czterech zakresach: systematyczne, okazjo-
nalne, sporadyczne, przychodzenie na wezwanie szkoty.

W wyniku analizy materiatu empirycznego stwierdzono, ze najliczniejsze
grono wsrod badanych uczniow stanowili ci, ktérych rodzice utrzymuja sys-
tematyczny kontakt z ich szkola. Nalezy do nich 52,38% ogoétu dzieci, w $ro-
dowisku miejskim — 55,43%, w $rodowisku wiejskim — 30,77%. Byly to
dzieci, ktérych rodzice poza wywiadéwkami i zebraniami czgsto kontaktuja
si¢ z nauczycielami przedmiotéw i z wychowawca w celu przekazania
informacji o przebiegu procesu rewalidacyjnego dziecka w poradni spec-
jalistycznej. W przypadku wystgpowania trudnos$ci dydaktyczno-wycho-
waweczych, rodzice wspolnie z nauczycielem starajg si¢ ustali¢ formg pomocy
i dziatan wspomaga jacych wypetnianie przez dziecko obowiazkow szkolnych.
Taka postawa rodzicow niewatpliwie ulatwiata badanym dzieciom funk-
cjonowanie w §rodowisku szkolnym, w tym w roli ucznia. Swiadcza o tym
m.in. wyniki uzyskiwane przez nich w trakcie nauki szkolnej. Jak wskazuja
dane (tabela 10), zdecydowana wigkszos¢ sposrod tych dzieci (78,18%)
nalezata w swoich klasach do podzbiorowosci uczniow otrzymujacych srednia
ocen szkolnych powyzej 3,0. Stanowily one 85,71% ogéhu uczniéw bardzo
dobrych i 74,07% ogotu uczniéw dobrych.

Kolejne grupy, wyodrebnione na podstawie zebranego materiatu empi-
rycznego, to dzieci, ktorych rodzice utrzymuja okazjonalny lub sporadyczny
kontakt ze szkolg.

Okazjonalny kontakt utrzymywato 17,14% rodzicow badanych dzieci.
W srodowisku wie jskim stanowili oni 38,46%, w Srodowisku miejskim — juz
trzykrotnie mniejsza (11,43%) zbiorowo$¢. Ich dzieci zostaty zakwalifikowane
wylacznie do kategorii uczniow $rednich (44,44%) lub stabych (55,56%).
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Tabela 10. Wplyw czgstotliwosci kontaktow rodzicow ze szkola na osiag-
niecia szkolne ich dzieci

Kontaktrodzicéw ze szkolg

Kategoria . przychodza na Razem
ucznia systematyczny | okazjonalny sporadyczny wezwanie

N % N % N % N % N %
Bardzo 12 | 43| - - 1 | 095 1 095 | 14 {1333
dobry
Dobry 20 19,05 - - - - 7 6,67 27 25,71
Sredni 11 10,48 8 7,62 5 4,76 6 5,71 30 28,57
Slaby 12 11,43 10 9,52 6 5,71 6 5,71 34 32,38
Ogolem 55 52,38 18 17,14 12 11,43 20 19,05 105 100

x2=27,24909, df =9, p = 0,00127 — poziom istotny
C, .. = 0,866, C =0,45392 — wspbtzaleznos¢ przecigtna
C,., = 0,5242 — wspolzaleznos¢ wysoka

Podobnie — pod wzglgdem wynikéw w nauce — przedstawiata si¢ sytuacja
dzieci, ktorych rodzice jedynie sporadycznie kontaktuja si¢ ze szkola. Taki
stan rzeczy dotyczyt 11,43% ogo6tu badanych uczniéw, w tym 10,87% w $ro-
dowisku miejskimi 15,38% w srodowisku wiejskim. Byty to w zdecydowane;j
wigkszosci osoby zaliczane do grupy uczniow srednich (41,67%) i stabych
(50,0%).

Zjawiskiem budzacym wiele niepokojuby! fakt istnienia grupy uczniow,
ktorych kontakt rodzicow ze szkola ogranicza si¢ wylacznie do specjalnego
wezwania nauczycieli. Stanowili oni 19,05% ogohui badanych, w tym w §ro-
dowisku mie jskim nieznacznie wigksza (o 4,19%) zbiorowos$¢ anizeli w §ro-
dowisku wiejskim. Sytuacja ta zdecydowanie miala swe negatywne kon-
sekwencje w osiagnigciach szkolnych badanych dzieci, ktore jedynie w spo-
radycznych przypadkach zaliczone zostaly do kategorii uczniéw bardzo dob-
rych.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze zainteresowanie rodzicow sytuacja
szkolng dzieci jest czynnikiem odgrywajacym istotng rolq w osiagnigciach
szkolnych badanych uczniéw.

Uwaza sig, ze lepsze wyniki w nauce uzyskuja te dzieci, ktére posiadaja
w domu state miejsce do pracy, a w szczego6lnosci wlasny pokdj, ktore maja
zapewniona stala pomoc ze strony rodzicow przy odrabianiu pracy domowej
oraz ktérych rodzice utrzymuja systematyczny kontakt z ich szkotla. Taka
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sytuacja — jak si¢ przypuszcza na podstawie badan wiasnych — ma miejsce
czgsciej wsrod uczniow z miast anizeli ze wsi.

Kroétkie podsumowanie

Analiza materialu empirycznego przedstawiona w powyzszym pod-
rozdziale dowodzi, ze wigkszo$¢ sposréd omawianych czynnikéw zwia-
zanych ze Srodowiskiem rodzinnym ma istotny wptyw na osiagniecia szkol-
ne uczniéw z wadg stuchu. Sa to: poziom wyksztalcenia rodzicéw, ich
zainteresowanie sytuacja szkolna dzieci, poziom sytuacji materialnej rodziny
oraz atmosfera wychowawcza panujaca w domu rodzinnym. Wsrod nich
naczelne miejsce zajmuje poziom wyksztatcenia rodzicoéw. Stwierdzono
bowiem, iz wysoka wspotzalezno$¢ na poziomie wysoce istotnym staty-
stycznie zachodzi jedynie migdzy poziomem wyksztalcenia matek i ojcow
a powodzeniem szkolnym ich dzieci.

Ponadto, w trakcie jakos$ciowej jak i ilo§ciowej analizy materiatu ba-
dawczego, nie zanotowano istotnej statystycznie zaleznosci migdzy osia-
gnigciami szkolnymi uczniéw z uszkodzonym stuchem a struktura rodziny,
stanem stuchu ich rodzicéw oraz liczba dzieci w rodzinie. Jednakze — jak si¢
przypuszcza — istnieje posredni wptyw tych czynnikoéw na wyniki w nauce
badanych dzieci.

'4.3. Osiagniecia szkolne uczniéw z wada stuchu
a poziom akceptowania ich
przez styszacych réwiesnikéw szkolnych

Sytuacja dziecka w grupie rowiesniczej stanowi wazny element sytuacji
szkolnej ucznia. Jak twierdzi W. Potocka [1990, s. 62], ,,atmosfera wycho-
wawcza klasy i miejsce dziecka w zespole rowiesniczym majg swoj udziat
w ksztattowaniu si¢ dziecigcych postaw, motywacji i aspiracji zyciowych.
One za$, albo inspiruja do wysitku na rzecz innych oséb lub zadan, albo
blokuja ten wysitek”.

Z przeprowadzonych badan wiasnych wynika, iz pozytywne wybory ze
strony styszacych réwiesnik6w szkolnych uzyskato 64,76% dzieci z uszkodzonym
shuchem, w tym w Srodowisku miejskim 65,22%, w srodowisku wie jskim 61,54%
ogotu. W stosunku do 33,33% ogotu badanych uczniow (32,62% ogdhu uczniow
miejskich 1 35,71% ogodtu uczniéw wiejskich) stwierdzono obojetne, a wobec
1,90% — negatywne postawy uczniéw pelnosprawnych.
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Fakt, iz zdecydowana wigkszos$¢ dzieci z wada stuchu uzyskata pozy-
tywne wybory ze strony swoich kolegow szkolnych, nalezy niewatpliwie
tlumaczy¢ cechami charakteryzujacymi badane dzieci. Zdaniem nauczycieli
sa to m.in. takie cechy jak: kolezensko$¢, pomystowosé, uczynnosc, dojrzatosé
emocjonalna, uspolecznienie, systematycznosc¢, pilnosé.

Innym determinantem akceptacji kolezenskiej uczniéw z uszkodzonym
shuchem byly ich zainteresowania. Do najczg$ciej wymienianych przez badane
osoby nalezatly: zainteresowania plastyczne, motoryzacyjne, muzyczne, z za-
kresu informatyki czy tez innych wybranych dziedzin naukowych. Za-
interesowania te byly niekiedy zbiezne z zainteresowaniami pelnosprawnych
uczniow, a ich ,rozwijanie” odbywato si¢ podczas wspolnych zaje¢ poza-
lekcyjnych oraz pozaszkolnych spotkan. Taka sytuacja miata miejsce w przy-
padku 48,57% badanych dzieci, ktore braty udziat w zajgciach pozalekcyjnych,
organizowanych na terenie szkoty. Z kolei, jak twierdzili respondenci, 66,67%
z nich swéj wolny czas od nauki spgdza w towarzystwie kolegow, zwlaszcza
kolegow szkolnych, ktorzy sabardzo czgsto — ze wzgledu na bliskie sasiedztwo
zamieszkania — zarazem kolegami z podwoérka. Z analizy materiatu empi-
rycznego wynika ponadto, iz 39,05% og6tu dzieci z wada shuchu na pytanie:
Kto jest twoim najlepszym przyjacielem? wskazalo na styszacego kolegg (ko-
lezanke) z klasy szkolnej. Osoby te stanowily wiekszos¢ wsrod badanych
w kazdej kategorii miejscowosci objgtej badaniami.

Reasumujacpowyzsze rozwazania nalezy podkresli¢, izuczniowie z wada
shuchu, uczestniczacy w badaniach, mieli w swoich klasach zapewniona
korzystna sytuacj¢ rowiesnicza. Akceptacja kolezenska jako element sktadowy
powodzenia szkolnego wptywata pozytywnie nie tylko na samopoczucie dzieci,
ale takze przyczynifa si¢ do osiggnigcia przez nie sukcesOw na polu nauki.
Dzigki zyczliwosci, pomocy uzyskiwanej ze strony rowiesnikdw, uczniowie
niepetnosprawni byli w stanie pokona¢ szereg trudnosci szkolnych, zwigksza-
jac tym samym szansg na zdobycie dydaktycznego powodzenia. Stwierdzenie
to jest zgodne ze stanowiskiem O. Lipkowskiego [1976], ktory twierdzi, ze
zyczliwos¢ srodowiska spolecznego jest jedna z zasad integracji.

Z rozktadu danych zawartych na histogramie 2 wynika, ze zdecydowana
wigkszos¢ (76,06%) uczniéw nalezacych do podzbiorowosci 0sob o $redniej
ocen szkolnych mieszczacej si¢ w przedziale 3,0-5,5, uzyskata pozytywne
wybory ze strony styszacych rowiesnikow szkolnych. Wérod nich sa wszyscy
uczniowie dobrzy i $redni, uczacy si¢ w Srodowisku wiejskim oraz
przewazajaca liczba spos$réd uczniéw bardzo dobrych (92, 86%), dobrych
(60,0%) i $rednich (76, 92%) ze srodowiska miejskiego. Wobec pozostatych
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26,15% ogotu uczniéw miejskich o $redniej ocen szkolnych powyzej 3,0,
zanotowano w trakcie badan obojgtny stosunek styszacych kolegéw i kole-
zanek z klasy szkolne;.

Histogram 2. Poziom akceptacji kolezenskiej uczniow z wada stuchu a ich
osiagnigcia szkolne
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%2 =18,40603, df = 3, p = 0,00529 — poziom wysoce istotny
C, .. =0,841, C=0,3862 — wspbtzalezno$¢ przecigtna

Inaczej przedstawiat si¢ rozkiad wskaznikow procentowych dla dzieci
z podzbiorowosci uczniow stabych. Do wigkszosci (52,94%) sposrod nich
uczniowie pelnosprawni wykazywali obojetny stosunek. Sytuacja ta miata
miejsce znacznie czgsciej w przypadku uczniow stabych ze wsi (71,43%)
anizeli z miast (48,15%). Pozytywne wybory ze strony kolegéw szkolnych
uzyskato 41,18% ogotu 0sob o sredniej ocen szkolnych mieszczacej sig¢ w prze-
dziale 2,0-2,9, czyli prawie dwukrotnie mniej niz w podzbiorowosci po-
zostatych uczniéw. W srodowisku miejskim stanowili oni 48,15% og6tu ba-
danych, za§ w $rodowisku wiejskim — jedynie 28, 57%.

Przedstawiona analiza materialu badawczego wskazuje na osiagnigcie
przez badane dzieci powodzenia szkolnego, rozpatrywanego w aspekcie
spotecznym. Wigkszo$¢ z nich bowiem byla nie tylko akceptowana przez swoich
petnosprawnych réwiesnikow szkolnych, ale rowniez w ich towarzystwie
najczesciej spedzata swoj wolny czas, miata wsrdd nich swoich najlepszych
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koleg6w oraz moze w razie potrzeby mogta liczy¢ na ich pomoc w nauce.

Fakt ten — jak wynika z zebranego materiatu empirycznego — w istotnym
stopniu przyczynit si¢ do ich powodzenia dydaktycznego. Okazalo sig¢ bo-
wiem, ze do kategorii uczniow bardzo dobrych, dobrych i $rednich czgsciej
przynalezaly dzieci uzyskujace pozytywne wybory ze strony kolegéw szkol-
nych anizeli te osoby, wobec ktorych styszacy przyjmuja postawe obojetng
lub negatywna.

4.4. Czynniki dydaktyczne a wyniki w nauce
uczniéw z uszkodzonym shuchem

Kolejng grupg determinantéw powodzenia szkolnego uczniow z wada
stuchu, analizowang w trakcie badan wiasnych, stanowily czynniki o cha-
rakterze dydaktycznym.

Uwaza sig, ze wérod nich nadrzgdna rolg odgrywa osoba nauczyciela.
Od niego bowiem, jego wlasciwej postawy i odpowiedniego przygotowania
do pracy dydaktyczno-wychowawczej, w tym z dzie¢mi niepelnosprawnymi,
zalezy m.in. samopoczucie uczniow z wada stuchu, ich samoocena oraz mo-
tywacja do nauki, co w konsekwencji utatwia im funkcjonowanie w roli ko-
legi 1 ucznia.

W badaniach wiasnych uwzgledniono nastgpujace czynniki o charakterze
dydaktycznym:

* miejsce zajmowane przez uczniéw z wada stuchu w tawce szkolnej,

* dodatkowa pomoc ze strony nauczycieli udzielana dzieciom w trakcie

trwania lekcji jak i po jej zakonczeniu,

* poziom wyksztalcenia nauczycieli,

* stan przygotowania merytorycznego i metodycznego nauczycieli do

pracy z niepelnosprawnymi dzie¢mi,

* udziat uczniow z wada stuchu w zajgciach pozalekcyjnych.

Usytuowanie uczniow z wadq stuchu w tawce szkolnej

Podjecie decyzji o uczestniczeniu dziecka z wada stuchu w zyciu szkoty
ogolnodostepnej stawia przed dyrekcja i personelem szkolnym (zwlaszcza
pedagogicznym i medycznym) szereg nowych zadan. Maja one na celu ulat-
wienie dziecku funkcjonowania w Srodowisku szkolnym, szczegdlnie w roli
kolegi i ucznia.

W wielu przypadkach realizatorem tych zamierzen jest nauczyciel. Jako
osoba majaca najczgstszy kontakt z uczniem, powinien w swojej pracy
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dydaktyczno-wychowawczej uwzglednic¢ wszelkie jego potrzeby i mozliwosci
rozwojowe. Dlatego tez powinien zapewni¢ mu wlasciwa atmosfere w klasie
szkolnej oraz stworzy¢ odpowiednie warunki ksztalcenia, zgodnie z wymo-
gami rehabilitacji, m.in. takie jak wlasciwe oSwietlenie miejsca pracy, usy-
tuowanie w pierwszej lub drugiej tawce, jak najczgstsze stosowanie metod
pogladowych podczas lekcji. Wydaje sig, ze taka postawa przyjgta przez
nauczyciela wobec dziecka z wada stuchu w istotnym stopniu utatwi mu adap-
tacjg orazzdobywanie wiedzy w srodowisku styszacych rowiesnikow szkolnych.
Niewatpliwie moze réwniez przyczyni¢ si¢ do sukcesu ucznia na polu nauki.

Z zebranego materialu badawczego wynika, iz w badanej zbiorowosci
uczniéw — ze wzglgdu na ich potrzeby i mozliwosci rozwojowe — spetniony
zostal jeden z istotnych wymogow rehabilitacji, tj. usytuowanie ucznia we
wilasciwej fawce szkolne;j.

Uczniowie uczestniczacy w badaniach w zdecydowanej wiekszosci zaj-
mowali miejsce w pierwszej (62,86% ) lub drugiej (21,90%) tawce. Dzigki
usytuowaniu w poczatkowych fawkach mieli oni mozliwos¢ — przy patrzeniu
na wprost, bezposrednio na nauczyciela — na stuchanie i odczytywanie mowy
Z ust.

Sytuacja ta niewatpliwie ulatwiata im pracg na lekcjach, jednakze nie
okazata sig¢ czynnikiem przyczyniajacym si¢ w istotnym stopniu do ich osia-
gnigészkolnych. Byta bowiem wsrdd nich przewazajaca liczba dzieci zaréwno
z kategorii uczniow bardzo dobrych, dobrych, srednich jak i stabych.

Na szczeg6lng uwage zastuguje ta grupa osob, ktora, mimo posiadanej
wady shuchu, zajmowata w skali szkolnej miejsca w dalszych tawkach. Sta-
nowita ona 15,24% ogo6tu badanych dzieci, w tym 50,0% z nich to uczniowie
stabi. Byly to osoby, ktore w 91,67% uczeszczaly do miejskich szko6t ogol-
nodostgpnych. ‘ '

W tym przypadku mozna przypuszczaé, iz zmiana usytuowania w sali
na miejsce w fawce poczatkowej (pierwszej lub drugiej), umozliwitaby tym
dzieciom lepszy odbidr tresci przekazywanych przez nauczyciela i pozostatych
uczniow w klasie, tym samym oddziatujac pozytywnie na ich wyniki w nauce.

Fakt ten niewatpliwie §wiadczy o braku znajomosci przez nauczycieli
podstawowych zagadnien na temat potrzeb i mozliwosci os6b z wada stuchu
badz tez o nieSwiadomosci nauczycieli o posiadaniu w klasie ucznia z uszko-
dzonym stuchem. Wiadomo za$ jest, iz w duzej mierze od postawy nauczyciela
przyjetej wobec dziecka niepetnosprawnego zalezy jego sukces szkolny.
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Dodatkowa pomoc nauczgycieli w trakcie lekcji

i po jej zakonczeniu

Uwaza sie, ze nauczyciel dziecka z wada stuchu, majac swiadomosé
ogromu jego trudnosci natury lingwistycznej, psychologicznej, spoleczne;j,
powinien poprzez wlasciwa organizacjg pracy dydaktyczno-wychowawczej
dazy¢ do ich zminimalizowania, co moze pozytywnie wplyna¢ na wyniki
uzyskiwane przez nie w trakcie nauki szkolne;.

Oczywiste wydaje sig, ze kazdy uczen, a w szczegdlnosci z wada stu-
chu, powinien mie¢ zagwarantowana pomoc ze strony nauczyciela w trakcie
trwania lekcji, jak i po jej zakonczeniu.

W zwiazku z powyzszym stwierdzeniem, w badaniach wlasnych pod-
jeto probg zweryfikowania wptywu dodatkowej pomocy, udzielanej dzieciom
z uszkodzonym stuchem przez nauczycieli, na ich osiggnigcia szkolne.

Wskaznikiem do uzyskania informacji na ten temat byto pytanie skie-
rowane do uczniow: Czy uzyskujesz dodatkowq pomoc ze strony nauczycieli
w trakcie trwania lekcji i po jej zakonczeniu? Badani mieli do wyboru trzy
mozliwosci odpowiedzi: ,.tak”, ,,r6znie”, ,,nie”.

Na tej podstawie stwierdzono, ze 40,95% z nich, w tym poréwnywalna
liczba sposrod kazdej kategorii uczniow, na pierwszg cze$¢ pytania udzie-
lita odpowiedzi typu ,,r6znie”. Oznacza to, ze na pomoc ze strony nauczycieli
mogg oni liczy¢ jedynie w sporadycznych przypadkach i to jedynie na nie-
ktorych lekcjach. Jak podkreslali w swoich wypowiedziach — fakt ten jest
scisle zwiazany z postawa nauczyciela wykladajacego dany przedmiot. Na
postawione pytanie, pozostate dzieci w 31,43% (w tym 33,33% stanowili
uczniowie stabi i jedynie 9,10% uczniowie bardzo dobrzy) udzielity odpo-
wiedzi twierdzacej, co oznacza, ze zawsze i na kazdej lekcji uzyskuja pomoc
ze strony nauczycieli oraz w 27,62% — odpowiedzi przeczacej, co §wiadczy
z kolei o braku dodatkowej pomocy udzielanej im przez wyktadowcow.

W jeszcze mniej optymistycznym $wietle przedstawiala si¢ sytuacja
dzieci z uszkodzonym stuchem ze wzglgdu na dodatkowg pomoc udzie-
lang im przez nauczycieli po zakonczeniu lekcji.

Z informacji uzyskanych od dzieci wynika, iz przewazajaca liczba
(57,14%) sposrod nich nie uzyskiwata dodatkowej pomocy od nauczycieli
po zakonczeniu lekcji. Pozostale osoby, stanowiace 42,86% ogo6tu badanych,
w 46,67% (w tym wigkszos¢ uczniow stabych i srednich) otrzymywaty pomoc
po lekcji zawsze, ilekro¢ zaistniala tego typu potrzeba, za§ w 53,33% juz
tylko po niektérych lekcjach.
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Z przedstawionych danych wynika zatem brak istotnej zalezno$ci miedzy
dodatkowa pomoca nauczycielska udzielang uczniom w trakcie trwania lekc;ji
i po jej zakonczeniu a ich wynikami w nauce. Stwierdzono, ze w przypadku
badanej zbiorowosci dzieci — bez wzgledu na ich przynaleznos$¢ do okreslone;j
kategorii uczniéw — podczas lekcji dominowata sporadyczna pomoc ze strony
wykladowcdw, po zajgciach lekcyjnych — jej brak. Ponadto, wsrdd osob,
ktérym pomoc ta byta udzielana, przewazali uczniowie stabi i $redni, z kolei
na jej brak w trakcie trwania lekcji wskazato najwigcej dzieci sposrod uczniow
dobrych i stabych, po jej zakonczeniu — z kategorii uczniow dobrych i bardzo
dobrych. Zatem wynika z tego, ze wigkszo$¢ dzieci, ktore nie otrzymywaty
pomocy ze strony nauczycieli, bardzo czgsto uzyskiwaty w trakcie nauki
lepsze wyniki anizeli ich rowie$nicy, majacy zapewniona tego typu pomoc.

Wiele niepoko ju budzi fakt braku pomocy nauczycielskiej w trakcie zajeé
lekcyjnych w srodowisku wiejskim (obserwowany zdecydowanie czgsciej
anizeli w miastach). Wsroéd os6b majacych zapewniona pomoc nauczycieli
jedynie 3,45% stanowili uczniowie ze wsi. Zdawaloby sig, ze w Srodowisku
wiejskim chociazby niewielka liczebno$¢ klas szkolnych jest czynnikiem
sprzyjajacym indywidualizacji w procesie nauczania. Dlatego jak sadz¢, nawet
pomoc po zakonczeniu lekcji — rownie bardzo wazna — wystgpujaca czgsciej
w zbiorowosci wiejskiej (30,77%) niz miejskiej (18,48%), nie uzasadnia postaw
nauczycieli przyjmowanych wobec swych wychowankow w trakcie zajgc
lekcyjnych. By¢ moze przyczyny powyzszego stanu rzeczy nalezy doszukiwac
si¢ np. w stabej orientacji nauczycieli w zalaresie wystgpowania wady stuchu
u badanych uczniow, przebiegu rewalidacji, a nawet w braku odpowiedniego
przygotowania nauczycieli do pracy z niepelnosprawnymi dzie¢mi.

Stan przygotowania nauczycieli do pracy

z dzieémi niepelnosprawnymi

W trakcie analizy czynnikow dydaktycznych, warunkujacych osiagnigcia
szkolne uczniéw z wada stuchu, istotne byly dane dotyczace kwalifikacji
zawodowych (wyksztalcenia) nauczycieli oraz stanu ich przygotowania do
pracy z niepetnosprawnymi dzie¢mi.

Wydaje sig, ze nauczyciel posiadajacy wyksztatcenie wyzsze, a ponadto
z przygotowaniem do pracy z niepetnosprawnymi dzie¢mi, jest w stanie we
wlasciwy sposob zorganizowac prace dydaktyczno-wychowawcza na lek-
cjach, zgodnie z wymogami rehabilitacji, uwzgledniajac potrzeby i mozliwosci
rozwojowe swoich uczniéw.
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W przypadku badanych dzieci stwierdzono, ze zdecydowana wigkszo$¢
z nich (75,24%) ksztalcita si¢ pod kierunkiem nauczycieli legitymujacych
si¢ wyksztalceniem wyzszym — pedagogicznym (72,15%) lub przedmiotowym
(27,85%). Wsrod nich byta przewazajaca liczba osob z kazdej analizowanej
kategorii uczniéw, uczacych sig zarowno w miejskich jak i wie jskich szkotach
podstawowych. Pozostate 22,86% badanych dzieci nauczanych bylo przez
nauczycieli, ktorzy ukonczyli Studium Nauczycielskie. W srodowisku wiej-
skim do ich grona przynalezato 30,77% ogdtu badanych, w Srodowisku miej-
skim — 21,74%, w tym az 75% pochodzito ze srodowiska wielkomiejskiego
(Biatystok, miasta liczace do 50 tysigcy mieszkancow). Byli to w zdecydo-
wanej wigkszos$ci uczniowie §redni i stabi.

Ponadto w przypadku dwoch uczniéw stabych (1,90% wszystkich ba-
danych) — co wzbudzito szczegodlny niepokdj — proces dydaktyczno-wycho-
wawczy organizowany byl przez nauczycieli majacych jedynie wyksztalcenie
$rednie ogodlne. Jedna z tych osob posiadata 5-letni, druga 20-letni staz pracy.
Jest to tym bardziej niepokojacy, a zarazem zaskakujacy fakt, iz mial on
miejsce w Srodowisku wielkomiejskim.

Wykazana zalezno$¢ migdzy wynikami w nauce szkolnej uczniow z wada
stuchu a poziomem wyksztalcenia ich nauczycieli pozwala przypuszczac, ze
podniesienie kwalifikacji przez tg grupg nauczycieli, ktorzy ukonczyli Studium
Nauczycielskie lub liceum ogoélnoksztalcace mogloby pozytywnie wptynaé
na osiagnigcia szkolne ich wychowankow.

Whiosek, iz niemal wszystkie badane dzieci z uszkodzonym stuchem
ksztalcily sig¢ pod kierunkiem fachowo przygotowanej kadry pedagogiczne;j,
bylby tym bardziej optymistyczny, gdyby nauczyciele dysponowali rowno-
cze$nie zasobem wiadomosci dotyczacych sposobow przezwycigzania
trudnosci szkolnych uczniéow z wadg stuchu. Tak, niestety, nie bylo, o czym
$wiadcza nauczycielskie opinie 0 wlasnym przygotowaniu merytorycznym
i metodycznym do pracy dydaktycznej z niepelnosprawnymi uczniami.

Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli badanych uczniéw wyrazata poglad,
iz ich merytoryczne i metodyczne przygotowanie do pracy szkolnej z dzie¢mi
odbiegajacymi od normy rozwojowej i zdrowotnej jest niewystarczajace.

Przygotowanie merytoryczne jako niewystarczajace okreslito 71,43%
wychowawcow ogohu badanych dzieci, wtym70,65% w srodowisku miejskim
i 76,92% w srodowisku wiejskim. Pod ich kierunkiem ksztalcilo si¢ ponad
dwukrotnie wigcej uczniéw stabych (34,67%) anizeli uczniéw bardzo dobrych
(14,67%).
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Tabela 11. Poziom merytorycznego przygotowania nauczycieli do pracy z nie-
petnosprawnymi dzie¢mi a osiagnigcia szkolne badanych uczniow

Poziom merytorycznego przygotowania nauczycieli
Kategoria do pracy z niepelnosprawnymi dzieémi Razem
ucznia Bardzo dobry | Wystarczajacy | Niewystarczajac
N % N % N % N %

dB:;ff - - 3 28 | 11 | 1048 | 14 | 1333
Dobry 1 0,95 10 9,52 16 15,24 27 25,71
$redni 1 0,95 7 6,67 22 20,95 30 28,57
Staby 1 0,95 7 6,67 26 24,76 34 32,38
Ogoétem 3 2,86 27 25,71 75 71,43 105 100,0

x? = 3,148129, df = 6, p = 0,7900386 — poziom nieistotny statystycznie

Tabela 12. Poziom metodycznego przygotowania nauczycieli do pracy z nie-
petnosprawnymi dzie¢mi a osiagnigcia szkolne badanych uczniow

Poziom metodycznego przygotowania nauczycieli
Kategoria do pracy z niepelnosprawnymi dzie¢mi Razem
ucznia Bardzo dobry | Wystarczajacy | Niewystarczajac

N % N % N % N %
dB:;f;" - - 3 286 | 11 | 1048 | 14 | 1333
Dobry 1 0,95 10 9,52 16 15,24 27 25,71
$redni 2 1,90 6 5,71 22 20,95 30 28,57
Staby - - 6 5,71 28 26,67 34 32,38
Ogélem 3 2,86 25 23,81 77 73,33 105 100,0

X2 = 6,864434, df = 6, p = 0,3335665 — poziom nieistotny statystycznie

Zblizone wskazniki procentowe uzyskano w przypadku analizy danych
dotyczacych grupy dzieci nauczanych przez pedagogéw o niewystarczajacym
przygotowaniu pod wzglgdem metodycznym. Stanowity one 73,33% ogotu
badanych, w tym przewazajaca liczba (36,36%) z nich nalezata do kategorii
uczniéw stabych. Z kolei najmniej liczebne wérod nich byty podgrupy uczniow
bardzo dobrych (14,29%) i dobrych (20,78%). Sytuacja ta dotyczyta 70,65%
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ogotu ucznidéw miejskich i az 92,31% ogdéhu uczniéw wiejskich.

Odwrotnie przedstawial si¢ rozk}tad wskaznikéw procentowych w przy-
padku podzbiorowosci 0s6b nauczanych przez nauczycieli o bardzo dobrym
1 wystarczajacym przygotowaniu pod wzgledem merytorycznym i meto-
dycznym. Wéréd nich — jak wynika z informacji zawartych w tabelach 11
i 12 — zdecydowanie wigcej byto uczniow bardzo dobrych, dobrych i $red-
nich anizeli uczniow stabych.

Z przedstawionej analizy materiatu empirycznego wynika zatem, ze im
wyzszy poziom merytorycznego i metodycznego przygotowania do pracy
z niepetnosprawnymi dzie¢mi posiadali nauczyciele, tym lepsze byly osia-
gniecia szkolne ich wychowankéw z wada stuchu.

Nalezy jednak podkresli¢ generalnie staby poziom przygotowania ba-
danych nauczycieli do pracy z dzie¢mi odbiegajacymi od normy rozwojowe;j
i zdrowotnej. Potwierdzeniem nauczycielskiej nieznajomosci problematyki
form skutecznego przezwyci¢zania trudnosci szkolnych uczniow z uszko-
dzonym stuchem, ich mniejszego zaangazowania w tok lekcji oraz tych cech
osobowosciowych, ktore negatywnie oddziatuja na pracg szkolng dziecka,
byty takze odpowiedzi pedagogow na pytanie: w jaki sposob szkota pomaga
lub mogtaby pomoc uczniom w osiqganiu przez nich powodzenia szkolnego?
Wigkszo$§¢ badanych wskazata na zajgcia dydaktyczno-wyréwnawcze,
zyczliwa atmosfere w klasie. Ubdstwo proponowanych form pracy rewali-
dacyjnej wynikato z niklej wiedzy nauczycieli zzakresu pedagogiki specjalne;j
i to wyniesionej jedynie ze studiow pedagogicznych. Do nielicznych (tylko
czterech nauczycieli) nalezeli ci, ktérzy podjgli dodatkowy wysitek w do-
ksztatcaniu sig¢ w kierunku pedagogiki specjalnej. Jak wynika z badan, trzech
nauczycieli ukonczylo kurs reedukacy jny, jeden nauczyciel — kurs z zakresu
oligofrenopedagogiki.

Nalezy zakladaé, ze uzyskanie przez nauczycieli odpowiednich kwa-
lifikacji do pracy z niepetnosprawnymi dzieémi przyczynitoby si¢ w istotnym
stopniu do zminimalizowania trudnosci dydaktycznych tych dzieci, a tym
samym uzyskiwania przez nie coraz lepszych wynikéw w nauce.

Uczestnictwo dzieci 7 wadq stuchu

w zajeciach pozalekcyjnych

W pracy tej zatozono, ze udzial dzieci z wada stuchu w zajgciach poza-
lekcyjnych, organizowanych na terenie szkoty, w istotnym stopniu warunkuje
ich rezultaty osiggane na polu nauki. Wydawato si¢ bowiem, iz uczestnictwo
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badanych uczniow w tego typu zajeciach, jak np. kota zainteresowan, daje
m.in. mozliwo$¢ wzbogacania wiedzy z okres$lonej dziedziny nauki czy tez
rozwoju wlasnych zainteresowan, umiejgtnosci. Stwarza rowniez okazje do
zawarcia nowych oraz poglgbienia juz istniejacych znajomosci z kolegami
i kolezankami ze szkoly.

Zatem taki stan rzeczy powinien — jak si¢ przypuszczato — pozytywnie
oddziatywac na sytuacje szkolng uczniéw z uszkodzonym shuchem oraz przy-
czynia¢ si¢ do ich powodzenia szkolnego, rozumianego w aspekcie spo-
fecznym (akceptacja ze strony rowiesnikow — podrozdziat pracy 4.3) i dydak-
tycznym (wyniki w nauce).

Dane szczegolowe dotyczace zaleznosci migdzy osiagnigciami szkolnymi
badanych dzieci a ich uczestnictwem w zajgciach pozalekcyjnych, za-
mieszczono w tabeli 13.

Tabela 13. Uczestnictwo uczniéw z wada stuchu w zajgciach pozalekcyjnych
a ich osiagnigcia szkolne

Uczestnictwo w zajg¢ciach
Kategoria pozalekcyjnych Razem
ucznia TAK NIE

N % N % N %

dB:;f;° 2 | 14 | 2 1,9 14 | 13,33
Dobry 14 13,33 13 12,38 27 25,71
Sredni 6 15,24 14 13,33 30 28,57
Staby 9 8,57 25 23,81 34 32,38
Ogélem 51 48,57 54 51,43 105 100

x2=14,76898, df = 3, p = 0,00202 — poziom istotny
C,..=0,786, C =0,3512 — wspolzalezno$¢ przecigtna

Z rozktadu danych zawartych w tabeli 13 wynika, ze porownywalna
liczba sposrod badanych dzieci uczestniczyta (48,57% ogotu) badz nie brata
udziatu (51,43% ogo6tu) w zajgciach pozalekcyjnych, organizowanych na te-
renie szkoty.

Na szczegolng uwagg zashuguja dwie, skrajne, wzgledem siebie, kategorie
uczniow: bardzo dobrych i stabych. W trakcie analizy jako$ciowej stwierdzono
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bowiem, ze uczniowie stabi w przewazajacej liczbie, tj. w 73,53%, nie ucze-
szczali na zajgcia pozalekcyjne. Z kolei uczniowie bardzo dobrzy — w prze-
ciwienstwie do pozostatych kategorii uczniow objgtych badaniami, a zwlasz-
cza do kategorii uczniow stabych — w zdecydowanej wigkszosci, tj. w 85,71%,
uczestniczyli w tego typu zajeciach. Przedstawione wskazniki procentowe
$wiadcza wigc o tym, ze w zajgciach pozalekcyjnych bratudziat prawie kazdy
uczen bardzo dobry i, niestety, jedynie co czwarty uczen staby.

W przypadku uczniéw dobrych i $rednich stwierdzono, ze w porow-
nywalnym stopniu nalezeli oni do jednej jak i drugiej podzbiorowosci 0sob.

Na tej podstawie mozna przypuszczac, iz tego typu zajecia nie tylko
rozwijaly zainteresowania badanych ucznioéw, ale jednoczesnie dostarczaty
nowych wiadomosci, doskonalily umiejgtnosci, poprzez co pozytywnie od-
dziatywaly na rozwoj poszczegélnych sfer osobowosciowych tych dzieci.
W ten sposob sprzyjaty rowniez osiaganiu przez uczniow akceptacji ze strony
réwiesnikow szkolnych oraz sukcesu na polu nauki.

Analiza porownawcza srodowiska miejskiego i wiejskiego dowodzi, ze
w zajgciach pozalekcyjnych czg$ciej uczestniczyli uczniowie z miast, w tym
zwlaszcza z liczacych do 20 i do 50 tysigcy mieszkancoéw anizeli ich nie-
pelnosprawni rowiesnicy ze wsi. Na zajgcia tego typu uczgszczalo bowiem
51,09% ogodtudzieci ze szk6t miejskich i jedynie 30,77% ogbétu wychowankow
ze szkot wiejskich. Wynika z tego, ze uczniowie miejscy bioracy udziat w tych
zajgciach stanowili pottora raza wigksza zbiorowosé niz ich rowiesnicy ze
Wi

Uwaza sig, ze roznice dotyczace uczestnictwa w zajgciach poza-
lekcy jnych uczniow miejskich i wiejskich, z korzyscia dla pierwszych mogtly
by¢ zdeterminowane okre$lonymi czynnikami ilo§ciowymi jak i jakos$-
ciowymi. Czynnikiem iloSciowym mogta by¢ np. liczba tego typu zajeé or-
ganizowanych na terenie szkoty (mniej na wsi anizeli w miastach), za§ do
czynnikow jako$ciowych mozna zaliczy¢ np. brak zainteresowania ze strony
rodzicow, dyrekcji szkoly, nauczycieli jak i uczniéw organizacja oraz udzialem
dzieci w tych zajgciach. Uzasadnieniem takiej postawy mogg by¢ np. trudnosci
finansowe placowek szkolnych, co w duzym stopniu— przy tak intensywnym
rozwoju naukowym i technicznym — powoduje spadek atrakcyjnosci zajgc
pozalekcy jnych w oczach samych uczniéw. Przy uwaznej analizie materialu
badawczego mozna dostrzec, iz jest to problem dotyczacy nie tylko placowek
szkolnych zlokalizowanych w §rodowisku wiejskim, ale rowniez w duzych
aglomeracjach miejskich (Biatystok).
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Kroétkie podsumowanie

Reasumujac stwierdza sig, ze sposrdod siedmiu analizowanych czynni-
kow o charakterze dydaktycznym, uwzglgdnionych w powyzszym pod-
rozdziale, jedynie w przypadku trzech zanotowano ich istotny wptyw na osia-
gniecia szkolne uczniow z wada stluchu. Sg to: udzial dzieci w zajgciach
pozalekcyjnych, poziom wyksztalcenia nauczycieli oraz poziom ich mery-
torycznego i metodycznego przygotowania do pracy z niepetnosprawnymi
dzie¢mi.

Zanotowano rowniez slabe zainteresowanie nauczycieli problemami os6b
niepetnosprawnych, czego wyrazem jest pomoc udzielana przez nich nie-
licznemu tylko gronu uczniow z wada stuchu, dodatkowe doksztalcanie
podjete jedynie przez czterech nauczycieli oraz niewystarczajace przy-
gotowanie wigkszosci sposrod nich do pracy z niepelnosprawnymi dzie¢mi.

4.5. Pomoc specjalistyczna a osiggnigcia szkolne dzieci
z wadg shuchu

Funkcjonowanie dzieci z wada stuchu w zyciu spotecznym, w tym w $ro-
dowisku styszacych rowiesnikow szkolnych, w istotnym stopniu uwa-
runkowane jest ich udzialem w zajeciach rewalidacy jnych, odbywajacych
si¢ pod opieka specjalisty. Rewalidacja stwarza im bowiem mozliwo$¢ opa-
nowania na odpowiednim poziomie mowy ustnej, ktora z kolei stanowi pod-
stawg do prawidtowego rozwoju poszczeg6lnych sfer osobowosciowych.

Wielu surdopedagogéw jest zgodnych co do pogladu, ze najlepsze efekty
rewalidacy jne osiaga si¢ poprzez stale kontakty ze styszacymi. Takie sta-
nowisko sprzyja pozostawieniu dziecka z wada stuchu pod bezposrednia
opieka rodzicow. W tej sytuacji rodzice zobowiazani sg do utrzymywania
statej wspotpracy z poradnia specjalistyczna, w ktorej dziecko z uszkodzonym
stuchem uczestniczy w zajgciach rewalidacyjnych. W odniesieniu do tych
dzieci, ktore uczgszczaja do szkot ogdlnodostgpnych, zakres tej wspotpracy
nalezy rozszerzy¢ rowniez na placowke szkolna.

Wydaje sig, ze jedynie w sytuacji petnej, zintegrowanej wspolpracy poradni
specjalistycznej, rodziny i szkoty, dziecko z wada stuchu ma wigksze mozliwosci
do osiagnigcia sukcesu na polu spotecznym oraz dydaktycznym.

Problem zalezno$ci miedzy osiagnigciami szkolnymi ucznidow z uszko-
dzonym stuchem a ich udzialem w szeroko rozumianym procesie rewali-
dacyjnym pod jgto w trakcie badan wlasnych.
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W zwiazku z tym, wérdd determinantdw powodzenia szkolnego ucz-
niéw z wada stuchu wyodrebniono dwie grupy czynnikow:
* czynniki zwigzane z procesem rewalidacji organizowanym przez po-
radnig specjalistyczna,
* czynniki zwigzane z procesem rewalidacji organizowanym na terenie
placéwki szkolne;.

4.5.1. Wspélpraca z poradnia rehabilitacyjna
a wyniki w nauce uczniéw z wada sluchu

W postgpowaniu badawczym zatozono, ze do determinantéw powodzenia
szkolnego, zwigzanych z procesem rewalidacji organizowanym przez poradnig
specjalistyczna, naleza:

* czas stwierdzenia u dziecka wady stuchu,

* posiadanie aparatu stuchowego,

* opieka specjalistyczna dziecka ze strony poradni rehabilitacy jnej,

* czgstotliwo$¢ uczestniczenia w zajgciach rewalidacyjnych w poradni,

* czas po§wigcany na ¢wiczenia rewalidacyjne,

* rezultaty osiagane w trakcie zajg¢ rewalidacyjnych.

Relacje migdzy przedstawionymi kolejno czynnikami a osiagnigciami
szkolnymi uczniéw z wada stuchu oméwiono ponize;.

Czas stwierdzenia u dziecka wady stuchu

Dla skutecznos$ci oddziatywan rewalidacy jnych duze znaczenie ma wiek
dziecka, w ktorym stwierdzono u niego wadg stuchu. Inne sg bowiem proce-
dury postgpowania rewalidacyjnego dla dzieci dotknigtych niepeino-
sprawnoscia od urodzenia, u ktérych wada ma np. charakter dziedziczny,
a inne jezeli uszkodzenie stuchu wystapito na skutek urazu, wypadku lub po
medykamentach w okresie zycia osobniczego.

W przypadku badanej zbiorowosci uczniéw zdecydowana wigkszos¢
(75,24%) posiadata wadg stuchu nabyta. Zdecydowanie mniejsza pod wzgle-
dem liczebnoscibyta podgrupa uczniéw z dziedzicznym uszkodzeniem stuchu.
Stanowita ona 3,81% ogoétu badanych. W przypadku dwoch oséb (1,90%)
etiologia wady stuchu nie zostata ustalona.

Istotny z punktu widzenia badan wydaje si¢ by¢ okres, w ktorym u ba-
danych dzieci zostata stwierdzona wada stuchu. Wykrycie uszkodzenia stuchu
decyduje bowiem o czasie pierwszego kontaktu z poradnig rewalidacyjna
oraz momencie podjecia z dzieckiem odpowiednich ¢wiczen specjalis-
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tycznych, a w konsekwencji o dalszym jego rozwoju intelektualnym, emo-
cjonalnym, spotecznym i fizycznym.

Na podstawie danych uzyskanych w trakcie badan ustalono nastgpujacy
rozktad wskaznikéw procentowych uczniéw niepelnosprawnych w posz-
czego6lnych okresach wykrycia u nich wady stuchu:

I okres — przed pierwszym rokiem zycia (1,90%),

IT okres — migdzy pierwszym a drugim rokiem zycia (14,28%),

III okres — migdzy drugim a trzecim rokiem zycia (21,90%),

IV okres — migdzy trzecim a si6dmym rokiem zycia — wiek przedszkolny —
(44,76%),

V okres — powyzej siodmego roku zycia — wiek szkolny — (17,14%).

W przypadku analizy okresu wykrycia ubytku stuchu u dziecka istotny
byl fakt, czy posiada ono wadg stuchu od urodzenia, czy tez nabylo ja w trakcie
dalszego zycia.

W przypadku wigkszosci 0sob posiadajacych niepetnosprawnosc¢ od
urodzenia (tabela 14a) wykrycie jej nastapito przed drugim (37,5%) lub
migdzy trzecim a siddmym rokiem zycia (37,5%).

Tabela 14a. Okres wykrycia wady stuchu u dzieci niepetnosprawnych
od urodzenia

Kategoria | OKkres (rok zycia) zaawansowania wady shuchu m
ucznia I II III v A%
Bardzo N 1 — 1 1 1 4
dobry % | 417 - 417 417 | 417 | 1667
N 1 2 Z 1 Z 4
Dobry o | 417 8,33 - 4,17 - 16,67
N Z 3 Z 3 Z 6
Sredni | _ 12,5 - 8,33 - 25
N Z 2 3 4 1 10
Staby o, - 8,33 833 | 1667 | 417 | 41,67
oettem N 2 7 4 9 2 24
golem o 1 833 | 2017 | 1667 | 375 8,33 100

Z kolei u dzieci, ktore nabyly wade stuchu w pézniejszym okresie zycia
(tabela 14b), stwierdzenie uszkodzenia stuchu miato miejsce najczgsciej
(46,91%) w okresie przedszkolnym. Po si6dmym roku zycia ubytek stuchu
wykryto juz u dwukrotnie wigkszej liczby uczniow posiadajacych nabyta
(19,75%) anizeli wrodzong (8,33%) wadg stuchu.
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Zanotowano réwniez dwa przypadki wykrycia wady stuchu przed pier-
wszym rokiem zycia. Sytuacja ta dotyczyla dzieci posiadajacych uszkodzenie
shuchu od urodzenia (tabela 14a). Fakt wczesnego wykrycia niepetno-
sprawnos$ci mial niewatpliwy wptyw na ich osiagnigcia szkolne. Jedno z tych
dzieci nalezato bowiem w swojej klasie do kategorii uczniéw bardzo dobrych,
drugie — do kategorii uczniow dobrych.

Ponadto, wérdd ucznidéw bardzo dobrych, dobrych i §rednich wigcej byto
anizeli w podzbiorowos$ci uczniow stabych, oséb, u ktérych wadg stuchu
stwierdzono przed drugim i migdzy drugim a trzecim rokiem zycia.

Tabela 14b. Okres wykrycia wady stuchu u dzieci, ktére nabyly ja w trakcie
pdzniejszego zycia

Kategoria Okres (rok zycia) zauwazenia wady stuchu Razem
ucznia I II 111 v \%

Bardzo N - 2 4 3 1 10
dobry 9% - 2,47 494 3,37 1,23 12,35
Dobry N — 4 7 8 4 23

% — 494 8,64 9,88 494 284

Sredni N - 1 6 13 4 24

% — 1,23 7,41 16,05 4,94 29,63
Slaby N - 1 2 14 7 24
% — 1,23 2,47 17,28 8,64 29,63
; N - 8 19 38 16 81
Ogolem , | _ 9,88 | 2346 | 4691 | 1975 | 100

Na szczegblng uwage zashuguja dzieci o sredniej ocen szkolnych
mieszczacej si¢ w przedziale 3,0-5,5, uczace si¢ w szkotach w miastach licza -
cych do 50 tysigcy mieszkancow. Jak si¢ okazato w trakcie analizy danych,
u zdecydowanej wigkszosci sposrod nich (80%), ubytek stuchu stwierdzono
przed osiagnigciem przez nie wieku przedszkolnego, w tym u 37,5% przed
drugim rokiem zycia.

Wykrycie uszkodzenia stuchu w okresie przedszkolnym miato miejsce
czesciej w przypadku os6b z podzbiorowosci uczniéw stabych anizeli
z pozostatych kategorii uczniéw. Jednak réznica w warto$ciach wskaznikow
procentowych uzyskana dla tych grup byla nieznaczna. W okresie przed-
szkolnym wadg stuchu wykryto bowiem u 40,85% ogoétu uczniow o Sredniej
ocen szkolnych powyzej 3,0 1 52,94% ogoétu uczniéw stabych. Po sidédmym
roku zycia ubytek shuchu stwierdzono juz u poéttora raza wigkszej liczby dzieci
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z podzbiorowosci uczniow stabych anizeli z podzbiorowosci uczniow bardzo
dobrych, dobrych i $rednich.

Przedstawiona jakosciowa analiza materialu empirycznego wskazuje
zatem na istotny wplyw wieku, w ktorym stwierdzono u badanych dzieci
wadeg stuchu, na ich osiagnigcia szkolne.

Zjawiskiem zanotowanym w trakcie badan wtasnych, budzacym wiele
niepokoju, jest to, iz wadg stuchu przed pierwszym rokiem zycia stwierdzono
jedynie u dwoch os6b niepetlnosprawnych od urodzenia.

~ Ponadto, oczywiste wydaje si¢ by¢, ze fakt wykrycia wady stuchu powi-
nien by¢ zarazem momentem, od ktérego niepelnosprawne daiecko podlega statym
i systematycznym oddziatywaniom rewalidacyjnym, podjetym przez jego
rodzicow przy Scistej wspolpracy z poradnig specjalistyczna. Niestety, dane
uzyskane podczas badan wiasnych wskazuja, iz w badanej zbiorowosci uczniéw
systematyczna opieka ze strony poradni rehabilitacyjnej objetych bylo jedynie
63,81% 0s0b. Powyzszy stan rzeczy — jak si¢ przypuszcza — uwarunkowany byt
w duzym stopniu niewlasciwa postawa rodzicow (wynikajaca czgsto z ich
niewiedzy), przyjeta wobec wlasnego niepelnosprawnego dziecka.

Posiadanie aparatu stuchowego

Jednym z elementoéw pracy rewalidacyjnej jest usprawnianie stuchu.
Dla uzyskania pozadanego efektu w tym zakresie duze znaczenie ma zasto-
sowanie aparatu stuchowego.

Jak twierdzi A. Lowe [1983], aparat stuchowy ma do spelnienia dwie
funkcje. Ma on nie tylko umozliwi¢ dziecku z uszkodzonym stuchem odbié6r
tego, co mowia inni, lecz rowniez odbiér stuchowy wiasnego glosu, a tym
samym pewna jego autokontrole. Powstanie tego sprzezenia sensoryczno-
-motorycznego moze mie¢ zasadnicze znaczenie dla nauki mowy ustnej oraz
ogolnego rozwoju dziecka z wada stuchu.

Aby aparat stuchowy spetniat swoje funkcje, niezbgdna jest znajomos¢
umiejg¢tnego postugiwania si¢ nim. Zdaniem U. Eckert [1986], warunkiem
skuteczno$ci korzystania z aparatu stuchowego jest: wczesny wiek dziecka,
nawyk systematycznego stosowania (przy czym sama adaptacja do aparatu
moze trwac 12 miesigcy i dtuzej), dobrze dopasowana wktadka uszna, znajo-
mos$¢ obstugi (sterowania glosnosci), umiejgtne przyzwyczajenie dziecka do
odbioru §wiata dzwickow.

Na podstawie przedstawionych pogladéw, znajdujacych potwierdzenie
w praktycesurdorewalidacyjnej uwaza sig, ze m.in. posiadanie oraz umiej¢tne
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korzystanie z aparatu stuchowego, wynikajace z rozumienia jego znaczenia
dla rozwoju dziecka z wada stuchu, stanowi jeden z warunkéw do uzyskania
pozytywnych efektow rewalidacyjnych, a w konsekwencji — powodzenia
szkolnego, rozumianego w aspekcie spotecznym i dydaktycznym.

O shlusznos$ci powyzszego stwierdzenia §wiadczy m.in. stanowisko M. Jg-
drzejczaka [1973], A. Lowe [1995]. M. Jedrzejczak [1973, s. 40], bazujac na
doswiadczeniach innych krajow uwaza, ze ,,czynnikiem decydujacym o po-
myS$lnym kontynuowaniu nauki szkolnej dzieci z wada stuchu jest m.in. pow-
szechne i fachowe korzystanie z dobrych, indywidualnych aparatow stu-
chowych”.

Zatem, jak przedstawia si¢ sytuacja dotyczqca wyposaZenia dzieci

w aparaty stuchowe?

Zdaniem U. Eckert [1986, s. 76] problem zaopatrzenia w aparaty shu-
chowe budzi wiele niepokoju. W trakcie badan prowadzonych w koncu lat 70.
stwierdzila bowiem, iz 49 uczniow klas pierwszych szkoty powszechnej (co
stanowi 44,5% wszystkich badanych uczniéw z wada stuchu w tej placowce)
nie posiadato w chwili podejmowania nauki aparatu shuchowego. Czg$¢ z nich,
tzn. ci, ktorzy utracili stuch w szdstym i siddmym roku zycia, starata sig¢ w tym
czasie o aparat, ale nie wyjasnia to — zdaniem autorki — sprawy do konca.

Jeszcze mniej optymistyczne informacje na ten tematuzyskano w trakcie
badan wiasnych.

Stwierdzono, iz przewazajaca liczba badanych uczniéw (65,71%) nie
posiadata aparatu stuchowego.

W zwiazku z powyzszym, ogélnych danych uzyskanych podczas badan
nie mozna bylo uznaé za reprezentatywne dla okreslenia na drodze staty-
stycznej zalezno$ci wystgpujacej migdzy posiadaniem aparatu stuchowego
przez uczniow z wada stuchu a ich osiagnigciami szkolnymi. Wspotzaleznosé
ta nie mogta zaistnie¢ na skutek braku odpowiedniej liczby os6b wyposazo-
nych w aparaty stuchowe.

Pragnac przyjrze¢ si¢ analizowanym czynnikom w ostrze]szym Swietle
wyselekcjonowano sposrod badanej zbiorowosci uczniéw posiadajacych
aparaty sluchowe. Stanowili oni 34,29% ogétu badanych oséb, w tym
72,22% z nich to uczniowie o $redniej ocen szkolnych powyzej 3,0. Wsrod
nich byto 35,71% og6hu uczniéw bardzo dobrych, 51,85% ogotu uczniow
dobrych oraz 23,33% og6tu ucznidéw Srednich.

Przedstawione dane wskazuja wigc, iz do podzbiorowosci dzieci posia-
dajacych aparaty stuchowe trzykrotnie czgsciej nalezeli uczniowie bardzo
_ dobrzy, dobrzy i Sredni anizeli uczniowie stabi.
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Z uktadu srodowiskowego wynika, iz zdecydowana wigkszos¢ (97,37%)
dzieci wyposazonych w aparaty shuchowe uczgszczata do miejskich szkot
podstawowych. Najkorzystniej pod wzgledem zaopatrzenia w protezy przed-
stawiala sig sytuacja osob uczacych si¢ w miastach liczacych do 50 tysigcy
mieszkancow. Az 71,43% z nich posiadato aparaty stuchowe, w tym w 80%
byli to uczniowie bardzo dobrzy, dobrzy i $redni.

Pewnym zaskoczeniem by! fakt, iz w Biatymstoku wskaznik procentowy
dzieci posiadajacych aparaty stuchowe wynosit jedynie 37,10%, byt wigc
nizszy niz w innych srodowiskach miejskich objetych badaniami. Zgodnie
z ogolnymi danymi, wigkszos¢ wsrdd nich (72,73%) stanowily osoby o sred-
niej ocen szkolnych powyzej 3,0.

Zdecydowanie w najmniej korzystnym $wietle pod wzgledem wypo-
sazenia w aparaty stuchowe przedstawiala si¢ sytuacja dzieci uczgszczajacych
do wiejskich szkét podstawowych. Na 13 przebadanych osob z wada stuchu
ze wsi jedynie jedna osoba zostata wyposazona w aparat stuchowy. Bylo to
dziecko nalezace w swojej klasie do kategorii uczniow srednich.

W trakcie postgpowania badawczego zanotowano réwniez kilka niepo-
kojacych zjawisk dotyczacych analizowanej kwestii.

Zasadniczym problemem bylo nieposiadanie aparatéw stuchowych przez
zdecydowana wigkszo$¢ badanych dzieci (nie tylko ze srodowiska wiejskiego).

Wiele niepokoju budzi takze fakt, ze w przypadku oséb posiadajacych
aparaty, wigkszos$¢ z nich otrzymatla je z pewnym opdznieniem w stosunku
do momentu stwierdzenia u nich wady stuchu. Taki stan rzeczy mial miejsce
w przypadku 58,62% ogoétu dzieci o Sredniej ocen szkolnych powyzej 3,0
oraz az 70% ogétu uczniéw stabych. Odstep czasowy w ich przypadku wynosit
Srednio dwa lata. Ponadto, w przypadku jednego ucznia stabego z Biatego-
stoku, u ktorego stwierdzenie wady stuchu nastapito w drugim roku zycia,
zabiegi rewalidacy jne pod jgto dopiero w szostym roku zycia, za$ aparat sh-
chowy otrzymat rok p6zniej. Z kolei uczen sredni z miasta liczacego do 20
tysigcy mieszkancow oraz uczen bardzo dobry z Biategostoku, posiadajacy
wrodzong wadg stuchu, aparat stuchowy otrzymali dopiero w piatym roku
zycia, a jeszcze inny uczen Sredni — po trzech latach od momentu stwierdzenia
u niego uszkodzenia stuchu, tj. w szoéstym roku zycia. Jedynie u 37,93%
ogotu uczniow bardzo dobrych, dobrych i Srednich oraz 30% ogoétu uczniéw
stabych, wyposazenie w aparat stuchowy miato miejsce w krdtkim czasie po
stwierdzeniu u nich wady shuchu.

Przypuszcza sig, ze fakt braku aparatu stuchowego, w tym czgsciej wsérod
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dzieci wiejskich oraz zanotowane op6znienie w protezowaniu badanych os6b
w stosunku do momentu wykrycia u nich wady stuchu, §wiadczy o niskim
poziomie rozumienia przez rodzicow znaczenia aparatu dla prawidlowego
rozwoju ich niepetnosprawnych pociech. A przeciez oczywiste jest, ze okres,
jaki mija migdzy stwierdzeniem u dziecka uszkodzenia stuchu a momentem
podjecia z nim intensywnej pracy korekcyjnej, jest bezpowrotnie stracony.
Jak twierdzi W. Potocka [1990, s. 96], ,,im wigcej go uplynie, to znaczy im
starsze bgdzie dziecko wiaczone do pracy usprawniajacej, tym mniejsze sa
jego szanse na pelne usprawnienie i wyréwnanie m.in. szans edukacyjnych
rownych zdrowym rowiesnikom”.

Pozostawanie pod opiekq poradni specjalistycznej

Dla prawidlowego rozwoju kazdego niepetnosprawnego dziecka, w tym
z wada stuchu, niezmiemie wazne sa jak najwcze$niej podjete wobec niego
oraz systematycznie odbywajace si¢ zabiegi rewalidacyjne. Stanowig one
bowiem istotny czynnik, warunkujacy uzyskanie przez dzieci pozytywnych
rezultatow rewalidacyjnych. Z kolei efekty te w duzej mierze przyczyniaja sig
m.in. do osiagnigcia przez uczniéw z uszkodzonym stuchem sukcesu w nauce
szkolnej. O stusznosci powyzszego stwierdzenia $wiadcza badania dotyczace
rezultatow rewalidacyjnych przeprowadzone m.in. przez M. Sward,
M. Czarkowska, M. Mtynarska [1978], U. Eckert [1986], W. Potocka [1990],
M. Dubczyniska [1991]. Na ich podstawie wymienieni autorzy wskazuja na wptyw
wczesnego usprawniania na osiagnigcia szkolne uczniéw z wada stuchu.

Badania wiasne wykazaly, ze chociaz zainteresowanie sytuacja rewa-
lidacy jna badanych dzieci deklarowato 74,28% spo$roéd ich rodzicéw, to jed-
nak opieka specjalistyczna objetych bylo 64,76% ogdtu ucznidow z wada stu-
chu, w tym 75% z nich uczestniczyto w ¢wiczeniach rewalidacyjnych. Wsrod
nich byta zdecydowana wigkszo$¢ sposroéd ucznidow bardzo dobrych (78,57%)
i dobrych (77,78%). W przypadku uczniéw $rednich i stabych, liczba dzieci
objgtych opieka specjalistyczna byla juz nizsza. Wskaznik procentowy dla
podgrupy ucznidéw srednich wyniost 63,33, dla uczniéw stabych —50,0. Przed-
stawione dane wskazuja wigc, ze w podgrupach uczniéw bardzo dobrych
i dobrych dzieci bedace pod opieka specjalisty rewalidacji stanowity pottora
raza wigksze zbiorowosci anizeli w podzbiorowos$ci uczniow stabych.

Na tej podstawie stwierdza sig¢ o wystgpowaniu istotnej zalezno$ci mig-
dzy pozostawaniem dzieci z wada stuchu pod opieka poradni rehabilitacyjne;j
a ich wynikami w nauce. Jednakze zalezno$¢ ta zostala dowiedziona na
poziomie istotnosci statystycznej p =0,0917, a obliczony wspotczynnik wspot-
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zalezno$ci, nawet po skorygowaniu, osiagnat warto$¢ C,_ = 0,3060, co $wiad-
czy jedynie o stabym zwiazku migdzy analizowanymi zmiennymi.

Z uktadu srodowiskowego wynika, ze opieka specjalistyczng czgsciej
objgci byli uczniowie miejscy anizeli uczniowie wiejscy. W srodowisku miej-
skim osoby te stanowity 71,74% ogotu badanych, w srodowisku wiejskim —
juz prawie pigciokrotnie mniejsza zbiorowos¢, tj. 15,38% ogéhu dzieci ze
Wsi.

Stwierdzono rowniez, ze najkorzystniej — pod wzgledem opieki rewa-
lidacyjnej — przedstawiala si¢ sytuacja uczniow ze szkot masowych, miesz-
czacych sie w miastach liczacych do 50 tysiecy mieszkancow. Okazalo sig
bowiem, ze na 14 przebadanych o0séb z tego srodowiska, az 13 (92,86%) sposrod
nich pozostawato pod opieka specjalisty rewalidacji, w tym 76,92% uczgszczato
na ¢wiczenia rehabilitacyjne. Opieka specjalistyczna nie bylo objgte tylko jedno
dziecko, nalezace w swojej klasie do kategorii uczniow stabych.

Wydaje sig, ze roznice, jakie zanotowano w trakcie post¢gpowania ba-
dawczego, dotyczace opieki specjalistycznej uczniéw miejskich i wiejskich,
zkorzyscia dla pierwszych, niewatpliwie nalezy ttumaczy¢ utrudnionym do-
stgpem dzieci wiejskich do poradni specjalistycznych. Odlegtos¢ od poradni
rehabilitacyjnej oraz niedocenianie jej roli przez rodzicow dziecka byly naj-
czgstszymi przyczynami braku kontaktu dziecka i jego rodzicéw z poradnia
rehabilitacyjna.

Czestotliwosé¢ uczestniczenia w zajeciach rewalidacyjnych

Jak wynika z wczesniejszych obliczen statystycznych, opieka spec-
jalistyczna objgtych bylo 64,76% ogétu dzieci z wada stuchu. Wsréd nich
75% stanowily osoby uczestniczace w zajgciach rewalidacyjnych. Czgsto-
tliwo$¢ ich udziatu w tego typu zajeciach byta zréznicowana.

Badani uczniowie w 7,84% kontaktowali si¢ z poradnia specjalistyczna
raz na kwartat, za§ w 39,22% — jedynie raz do roku. Sa to osoby, ktérych
wizyta w poradni specjalistycznej zwigzana byla przede wszystkim z prze-
prowadzeniem badan kontrolnych. W przypadku pozostatych 52,94% dzieci
z uszkodzonym stuchem objetych opieka rehabilitacyjna, czgstotliwosé ich
spotkan ze specjalista rewalidacji byla juz znacznie wigksza. Na zajgcia re-
walidacyjne odbywajace sie raz w miesiacu uczeszczalo 18,52% z nich, dwa
razy w miesiacu — 37,04%, za$ co tydzien — 44,44%. W trakcie analizy ma-
terialu empirycznego nie stwierdzono jednak istotnych statystycznie réznic
w czestotliwosci uczestniczenia w zajeciach rewalidacyjnych przez uczniow
bardzo dobrych, dobrych, srednich jak i stabych.
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Istotniejsze dla osiagnig¢ szkolnych badanych dzieci okazat si¢ by¢ czas
poswigcany przez nie na ¢wiczenia rewalidacyjne oraz rezultaty uzyskiwane
w trakcie ich realizacji.

Czas poswigcany na éwiczenia rewalidacyjne

Wskaznikiem do okreslenia czasu poswigcanego na ¢wiczenia rewali-
dacyjne przez badane dzieci byly informacje uzyskane na ten temat od ich
rodzicow. W swoich wypowiedziach mieli oni za zadanie podaé jedna z przed-
stawionych mozliwosci odpowiedzi: czas jest: optymalny, dostateczny, nie-
wystarczajqcy.

Tabela 15. Czas poswigcany przez uczniow z wada shuchu na éwiczenia
rewalidacyjne a ich osiagnigcia szkolne

Czas poSwigcony na ¢wiczenia rewalidacyjne jest:

Kategoria tymal dostateczi i t j Razem
ucznia optymalny ostateczny niewystarczajac

N % N % N % N %
Bardzo 3 5,88 5 9,8 1 19 | 9 | 1765
dobry
Dobry 2 3,92 12 23,53 3 5,88 17 33,33
Sredni 3 5,88 9 17,65 - - 12 | 23,53
Slaby - - 7 13,73 6 11,76 13 25,49
Ogélem 8 15,69 33 64,71 10 19,61 51 100

x2=12,68693, df = 6, p = 0,04829 — poziom prawie istotny
C_ . =0,841, C=0,4463 — wspotzalezno$¢ przecigtna
C,.. = 0,5307 — wspbtzalezno$¢ wysoka

Na tej podstawie stwierdzono, ze czas poswigcany na ¢wiczenia rewa-
lidacy jne jako optymalny okreslony zostat jedynie w stosunku do dzieci z pod-
zbiorowosci 0s6b o Sredniej ocen szkolnych powyzej 3,0. Stanowity one
15,69% ogotu dzieci uczestniczacych w zajgciach rehabilitacy jnych, w tym
33,33% ogotu uczniéw bardzo dobrych, 25% uczniow srednich i 11,76%
uczniéw dobrych. Rowniez w przypadku wigkszosci (68,42%) dzieci sposrod
uczniéw o §redniej ocen szkolnych, mieszczacej si¢ w przedziale 3,0-5,5,
czas przeznaczany przez nie na zajgcia rewalidacy jne okreslony zostal jako
dostateczny. Osoby te stanowity 55,56% wszystkich uczniow bardzo dobrych,
70,59% uczniéw dobrych oraz 75% uczniéw Srednich. Z kolei czas poswig-

Zdigitalizowan
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cany na tego typu ¢wiczenia przez uczniéw stabych w 53,85% okreslono
jako dostateczny, za§ w 46,15% — jako niewystarczajacy.

Przedstawione wskazniki procentowe wskazuja wigc na zalezno$¢
migdzy osiagnigciami szkolnymi uczniow z wada stuchu a czasem poswig-
canym przez nich na zaj¢cia rewalidacyjne, odbywajace si¢ w poradni spec-
jalistycznej. Dzieci, ktorych czas przeznaczany na ¢wiczenia rehabilitacyjne
zostat okreslony jako optymalny, uzyskaly lepsze wyniki w nauce anizeli ich
rowiesnicy uczestniczacy w tego typu zajeciach w wymiarze czasowym
przedstawianym przez rodzicow jako dostateczny lub niewystarczajacy.

Rezultaty osiqgane w trakcie zajec rewalidacyjnych

Kolejnym czynnikiem, $ci$le zwigzanym z przebiegiem procesu rewa-
lidacji, sa rezultaty osiagane przez dzieci z wada stuchu w trakcie zajeé re-
habilitacyjnych.

Tabela 16. Rezultaty uzyskiwane przez dzieci z wadg stuchu w trakcie re-
alizacji zaje¢ rewalidacy jnych a ich wyniki w nauce

Rezultaty osiagane w trakcie zaje¢ rewalidacyjnych
. Razem
Kategt?rla bardzo dobre dobre dostateczne | niedostateczn
ucznia
N % N % N % N % N %

Bardzo | | | 19¢ | 7 || - | - | 1 |19 ]| 9 |1765

dobry

Dobry 1 1,96 10 19,61 5 9,8 1 1,96 17 | 33,33
Sredni 1 1,96 9 17,65 2 3,92 - - 12 | 23,52

Slaby - - 3 5,88 5 9,8 5 9,8 13 | 25,49
Ogélem 3 5,88 29 56,86 12 | 23,52 7 13,73 51 100

x?=17,33933, df = 9, p = 0,04367 — poziom prawie istotny
C, .. =0,866,C=0,4965 — wspotzalezno$¢ wysoka

Z odpowiedzi rodzicow i specjalisty rewalidacji (logopedy) na pytanie:
Czy rezultaty osiqgane przez dziecko w rewalidacji sq: bardzo dobre, dobre,
dostateczne, niedostateczne? wynikalo, ze zdecydowana wigkszos¢ sposrod
uczniow bioracych udziat w zajgciach rewalidacy jnych w trakcie ich realizacji
osiaga dobre rezultaty. Stanowili oni 56,86% ogdtu, w tym 89,66% z nich to
osoby o sredniej ocen szkolnych powyzej 3,0. Wsrod nich bylo 77,78% ogotu
uczniéw bardzo dobrych, 58,82% uczniéw dobrych oraz 75% uczniow sred-




89

nich. Ponadto w stosunku do trzech osoéb (5,88% og6tu) zanotowano rezultaty
bardzo dobre. Byly to dzieci nalezace w swoich klasach do kategorii uczniéow
bardzo dobrych, dobrych i $rednich.

Inaczej przedstawial si¢ omawiany problem w przypadku podzbio-
rowosci uczniow stabych. Ich efekty rewalidacy jne byly najczesciej okreslane
jako dostateczne (38,46%) lub niedostateczne (38,46%). Zdaniem rodzicow
bardzo dobrych rezultatow nie osiaga ani jeden uczen staby, za§ dobre —
jedynie 23,08% sposrod nich.

Przedstawione wskazniki procentowe wskazujg wigc, ze efekty re-
walidacyjne osiagane przez wigkszo$¢ uczniéw bardzo dobrych, dobrych
1 Srednich okres$lane byly jako dobre, zas w przypadku uczniéw stabych jako
dostateczne lub niedostateczne.

Analiza jako$ciowa materialu empirycznego, znajdujaca potwierdzenie
w obliczeniach statystycznych dowodzi zatem, ze im wyzsze rezultaty
rewalidacyjne uzyskiwali uczniowie z wada stuchu, tym lepsze byly ich
osiagniecia szkolne.

4.5.2. Udzial szkoly w rewalidacji dzieci z uszkodzonym sluchem
a ich osiagniecia szkolne

Na funkcjonowanie ucznia z wada stuchu w srodowisku styszacych ro-
wiesnikoéw szkolnych, w tym jego pozycje ,,jako ucznia” w klasie szkolnej,
znaczny wpltyw ma wspotpraca szkoty z poradnia specjalistyczna, pod opieka
ktorej znajduje si¢ dziecko. Uwaza si¢ bowiem, iz przekaz informacji o po-
stgpach w rewalidacji czy wskaznikach mozliwosci psychofizycznych kon-
kretnych dzieci jest dla nauczycieli bogatym i rzetelnym Zroédtem poznaw-
czym.

W zwiazku z tym w badaniach wiasnych przy analizie czynnikow zwia-
zanych z przebiegiem rewalidacji na terenie szkoty uwzgledniono nastgpujace
determinanty osiagnig¢ szkolnych uczniow z wada stuchu:

» zainteresowanie szkoty przebiegiem rewalidacji dzieci z uszkodzonym

shuchem,

* orientacja nauczycieli w przebiegu rewalidacji,

* udziat dzieci z wada stuchu w zajgciach specjalistycznych, organi-

zowanych na terenie szkoty, tj. zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych
1 zajgciach korekcyjno-kompensacyjnych.
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Zainteresowanie szkoly przebiegiem rewalidacji

uczniow z wadq stuchu

Jak wspomniano wczesniej (rozdzial IT), przyjgcie dziecka z wada stuchu
" do szkoly ogdlnodostgpnej stawia przed dyrekcja szkoly i pozostalym
personelem (szczegdlnie pedagogicznym i medycznym) szereg nowych zadan.

W trosce o prawidlowy rozwoj swoich niepelnosprawnych wycho-
wanko6w nie tylko powinni by¢ oni dobrze zorientowani w przebiegu procesu
rewalidacji w poradniach specjalistycznych, pod opieka ktorych znajduja sig
ich uczniowie, ale takze wykorzystujac wiedzg ,,wynoszona” z tej wspdtpracy,
zapewni¢ im wlasciwa opiekg i pomoc na terenie szkoty.

W $wietle Zarzadzenia nr 15 [Dziennik Urzedowy MEN nr 6 z 30.07.1993 r]
»celem pomocy psychologicznej i pedagogicznej udzielanej uczniom jest
wspomaganie rozwoju psychicznego i efektywnosci uczenia si¢, w szcze-
golnosci przez korygowanie odchylen od normy, wyréwnywanie i korygo-
wanie brakéw w opanowaniu programu nauczania oraz eliminowanie przy-
czyn i przejawOw zaburzen, w tym zaburzen zachowania”.

Taka postawa — jak wynika z badan wlasnych — przyjgta przez dyrekcje
i innych pracownikéw szkoty wobec uczniéw z wada stuchu, utatwiata tym
dzieciom funkcjonowanie w szkole og6lnodostepnej, w tym zdobycie sukcesu
na polu nauki. Wéréd 58,82% badanych dzieci, w ktérych przebiegu
rewalidacji szkota byla zorientowana, 85% stanowily osoby o $redniej ocen
szkolnych powyzej 3,0, w tym wigkszos$¢ sposrod uczniéw bardzo dobrych
(63,64%), dobrych (61,90%) i srednich (73,68%). Zainteresowanie szkoty
procesem rewalidacji uczniéw stabych bylo juz zdecydowanie nizsze.
Dotyczylo ono jedynie 35,29% ogotu dzieci stabo uczacych sie.

Okazuje si¢ wigc, iz zainteresowanie szkotly przebiegiem zabiegow
rewalidacyjnych w poradni specjalistycznej mialo czgSciej miejsce w przy-
padku uczniéw bardzo dobrych, dobrych i srednich anizeli uczniéw stabych.
Sytuacja ta byla szczeg6lnie widoczna wsrdd uczniow uczgszczajacych do
szko6t mieszczacych si¢ w miastach liczacych do 50 i do 20 tysigcy miesz-
kancow. W miastach liczacych do 50 tysigcy mieszkancow, do podzbiorowosci
dzieci, wobec ktorych szkola wykazywatla zainteresowanie przebiegiem ich
rewalidacji nalezeli wylacznie uczniowie bardzo dobrzy, dobrzy i §redni, zas
w miastach liczacych do 20 tysigcy mieszkancow — zdecydowana (66,67%)
wigkszos¢ sposrod tych kategorii uczniow.
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Tabela 17. Zainteresowanie szkoty przebiegiem procesu rewalidacji uczniéw
z wada stuchu a ich osiagnigcia szkolne

Zainteresowanie szkoly

Kategoria przebiegiem rewalidacji Razem
ucznia TAK NIE
N % N % N %
Bardzo 7 |1020| 4 |58 | 11 |1618
dobry

Dobry 13 19,12 8 11,76 21 30,88
Sredni 14 20,59 5 7,358 19 27,94
Slaby 6 8,82 11 16,18 17 25

Ogoélem 40 58,82 28 41,18 68 100

x2=13,966667, df = 1, p = 0,0464 — poziom prawie istotny

C,..=0,707, C =0,2415 — wpoélzaleznos¢ staba

C,.. = 0,3416 — wspobtzalezno$¢ przecigtna

k

Przy obliczaniu x? wzigto pod uwage wskazniki liczbowe dla pod-
zbiorowosci ucznidéw o $redniej ocen szkolnych, mieszczacej si¢ w prze-
dziale 3,0-5,5 i dla podzbiorowosci uczniéw stabych.

Orientacja nauczycieli w przebiegu rewalidacji

uczniow z wadq stuchu ‘

Jak twierdzi A. Maciarz [1990, s. 245], los szkolny dziecka zalezy w du- -
Zej mierze od nauczyciela. On bowiem stwarza mu warunki do nauki i sa-
morealizacji, on decyduje o stawianych wymaganiach, stosowanych metodach
i $rodkach, on sprawia, w jakim stopniu zaspokaja si¢ w szkole jego potrzeby.

Warunkiem wlasciwej organizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej
dziecka z wada stuchu jest nie tylko m.in. odpowiednie przygotowanie na-
uczycieli z zakresu pedagogiki specjalnej, ale rowniez ich orientacja w prze-
biegu procesu rewalidacji dziecka. Uwaza si¢ bowiem, ze wiedza nauczycieli
- uzyskana w wyniku wspélpracy z rodzinami i poradniami specjalistycznymi,
pod opieka ktorych znajduja si¢ niepelnosprawni uczniowie, stanowi istotny
mechanizm inspirujacy i regulujacy czynnosci dydaktyczno-wychowawcze
nauczycieli. Konsekwencja za$ takiej postawy pedagogéw — jak sig przy-
puszcza — s m.in. pozytywne osiagnigcia szkolne ich niepelnosprawnych
wychowankow.

Niestety, material empiryczny uzyskany w trakcie badan wtasnych swiad-
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czy o niekorzystnym rozkladzie proporcji wynikow osobistego zaintereso-
wania nauczycieli przebiegiemuczniowskich zajg¢¢ usprawniajacych. Osobiste
zainteresowanie nauczycieli powyzsza sprawa stwierdzono bowiem jedynie
w przypadku 48,53% ogotu badanych dzieci.

Tabela 18. Orientacja nauczycieli w przebiegu procesu rewalidacji uczniow
z wadg stuchu a wyniki w nauce ich niepetnosprawnych wycho-

wankow
Orientacja nauczycieli w
Kategoria przebiegu procesu rewalidacji Razem
ucznia TAK NIE
N % N % N %
Bardzo | o 1196 | 3 | 441 | 11 |1618
dobry

Dobry 11 | 1618 | 10 | 14,71 | 21 | 30,88
Sredni 10 | 14,71 9 1324 | 19 | 27,94
Slaby 4 5,88 13 | 19,12 | 17 25

Ogélem 33 | 4853 | 35 |51,47 | 68 100

X2 =4,415585,df =1, p=0,03561 — poziom prawie istotny
C_=0,707, C = 0,25482 — wspotzaleznos¢ staba

max

C,.. = 0,36047 — wspbtzalezno$¢ przecigtna

Przy obliczaniu %2 wzigto pod uwage wskazniki liczbowe dla podzbio-
rowosci uczniow o $redniej ocen szkolnych, mieszczacej sig¢ w przedziale
3,0-5,5 i dla podzbiorowosci uczniow stabych.

Fakt ten budzi tym bardziej niepok6j, gdyz w przypadku analizowane;j
zbiorowosci dzieci z wada stuchu potwierdzita si¢ zalezno$¢ miedzy ich wyni-
kami w nauce a zainteresowaniem nauczycieli ich sytuacja rewalidacyjna
w poradni specjalistycznej. Do grona dzieci, w ktorych przebiegu rewalidacji
byli zorientowani ich wychowawcy, nalezato 72,72% og6tu uczniow bardzo
dobrych, 52,38% uczniéw dobrych, 52,63% ucznidéw srednich i tylko 23,53%
ogo6tu uczniéw stabych.

Sytuacja ta byla szczegdlnie zauwazalna w przypadku dzieci uczacych
sig¢ w srodowisku wielkomie jskim. W miastach liczacych do 50 tysigcy miesz-
kancow, do podzbiorowosci dzieci, ktorych przebieg procesu rewalidacji
w poradni byt znany nauczycielom, nalezeli wylacznie uczniowie o $redniej




93

ocen szkolnych powyzej 3,0. Wsrdd nich — analogicznie jak i w Biatymstoku
— byta zdecydowana wigkszos$¢ osob zaliczanych w swoich klasach do ka-
tegorii uczniow bardzo dobrych. W Bialymstoku wskaZnik procentowy dla
tej podgrupy uczniéw bardzo dobrych wyniést 80,0, w miastach liczacych
do 50 tysigcy mieszkancow — 75,0.

Z odpowiedzi rodzicoéw i specjalisty rewalidacji (logopedy) na pytanie:
Czy rezultaty osiqgane przez dziecko w rewalidacji sq: bardzo dobre, dobre,
dostateczne, niedostateczne? wynikato, ze zdecydowana wigkszo$¢ sposrod
uczniow bioracych udziat w zajeciach rewalidacy jnych, w trakcie ich realizacji
osiaga dobre rezultaty. Stanowili oni 56,86% ogotu, w tym 89,66% z nich to
osoby o Sredniej ocen szkolnych powyzej 3,0. Wérdd nich byto 77,78% ogdtu
uczniow bardzo dobrych, 58,82% uczniéw dobrych oraz 75% uczniow sred-
nich. Ponadto w stosunku do trzech oséb (5,88% ogotu) zanotowano rezultaty
bardzo dobre. Byly to dzieci nalezace w swoich klasach do kategorii uczniow
bardzo dobrych, dobrych i $rednich.

Fakt, iz wigksze zainteresowanie przebiegiem uczniowskich zaje¢ us-
prawniajacych miato miejsce w przypadku nauczycieli uczniéw $rednich,
dobrych, a zwlaszcza bardzo dobrych anizeli uczniow stabych, dowodzi, ze
znajomo$¢ przebiegu procesu rewalidacji dostarcza istotnych wskazowek,
niezbednych przy organizacji niepelnosprawnym dzieciom warunkéw do
pracy szkolnej oraz procesu dydaktyczno-wychowawczego, w ktéorym sa uw-
zgledniane ich potrzeby i mozliwosci rozwojowe. Efektem takich poczynan
nauczycielskich, co potwierdzity badania wlasne — s lepsze osiagnigcia szkol-
ne uczniéw z wada shuchu.

Dlatego uwaza sig, ze brak zainteresowania nauczycieli sytuacja rewa-
lidacyjna w poradni specjalistycznej, zanotowany w przypadku wigkszosci,
tj. 51,47% ogo6tu badanych dzieci, nie tylko nie utatwiat im integracji w §ro-
dowisku styszacych rowiesnikow szkolnych, ale rowniez jest to widoczny
mankament ksztatcenia zintegrowanego w badanych placéwkach szkolnych.

Udzial dzieci z wadq stuchu w zajeciach specjalistycznych

organizowanych na terenie szkoly

Oczywiste wydaje sig by¢, iz dziecko z wada stuchu, uczeszczajace do
szkoty ogoélnodostgpnej, powinno mie¢ zapewniony udzial w réznych for-
mach zajg¢ specjalistycznych, organizowanych na terenie szkoly. Jedna
z takich form specjalistycznej pomocy sa zajgcia dydaktyczno-wyréwnawcze
i korekcyjno-kompensacyjne.

Niestety, na podstawie zebranego materialu badawczego stwierdzono,
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Ze nawet w sytuacji orientowania si¢ personelu szkolnego w przebiegu rewa-
lidacji ich niepelnosprawnych uczniéw, w wigkszosci przypadk 6w nie potrafit
on we wlasciwy sposob zareagowac na ich problemy szkolne.

Dowodem na powyzsze stwierdzenie sa dane wskazujace na staba or-
ganizacj¢ form pomocy uczniom z uszkodzonym stuchem na terenie szkoty.
Okazalo si¢ bowiem, ze w zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych uczest-
niczylo zaledwie 35,24% ogotu badanych dzieci, w tym w srodowisku mie j-
skim — 35,87%, w srodowisku wiejskim — 30,77%.

W jeszcze mniej optymistycznym $wietle przedstawial si¢ udziat ucz-
niow w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych.

Natego typu zajecia uczgszczato bowiem jedynie 8,57% ogdtu badanych
dzieci. Byly to osoby uczace si¢ wylacznie w miejskich szkotach podstawo-
wych, w tym w 55,56% w Bialymstoku.

Zjawisko to budzi wiele niepokoju tym bardziej, ze — jak wykazaly -
badania wlasne — udziat dzieci w zajeciach dydaktyczno-wyroéwnawczych
pozytywnie oddziatywal na ich osiagnigcia szkolne. Wsrod 35,24% osob
uczestniczacych w tego typu zajeciach, 70,27% stanowily dzieci o $redniej
ocen szkolnych powyzej 3,0, w tym 65,38% z nich to uczniowie $redni.

W przypadku uczniéw stabych, w zajgciach dydaktyczno-wyréwnaw-
czych bralo udziat jedynie 32,35% z nich. Mimo niskiego wskaznika pro-
centowego uzyskanego dla tej podgrupy, byt on jednak wyzszy od wskaznika
procentowego, otrzymanego dla dzieci z kategorii uczniow bardzo dobrych
(14,25%) i dobrych (25,93%).

Zaleznos$¢ migdzy udziatem uczniow z wada stuchu w zajeciach dydak-
tyczno-wyréwnawczych a ich osiagnigciami szkolnymi potwierdzity rowniez
obliczenia statystyczne. Uzyskane Chi-kwadrat osiagneto warto$¢ na poziomie
istotnodci statystycznej p = 0,01961, za§ wspodtczynnik C, _wyniost 0,3731,
$wiadczy wiec o przecigtnej wspotzaleznosci migdzy analizowanymi zmien-
nymi.

W zwiazku z niewielka liczba dzieci uczgszczajacych na zajecia ko-
rekcyjno-kompensacyjne, danych uzyskanych w trakcie badan nie mozna
bylo uznac za reprezentatywne dla okreslenia zaleznosci migdzy wynikami
w nauce badanych os6b a ich udzialem w tego typu zajgciach.

Analiza materiatu badawczego wykazata w sposob oczywisty, ze sytuacja
szkolna uczniéw z wada stuchu pod wzgledem rewalidacyjnym budzi wiele
niepokoju. Mimo iz zainteresowanie szkoly sytuacja rewalidacyjna dzieci
z uszkodzonym stluchem wzrosto w ostatnich latach, to jednak nadal nie
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spelnia potrzeb i oczekiwan wielu uczniow iich rodzicow. W dalszym ciagu
na terenie szkot podstawowych organizuje si¢ zbyt mato zajgé dydaktyczno-
-wyréwnawczych oraz korekcyjno-kompensacyjnych. W niektorych szkotach
tego typu zajgcia dodatkowe zostaty zlikwidowane. Najczgstsza przyczyna
sa problemy finansowe placowek szkolnych jak rowniez brak odpowiednio
przygotowanych specjalistow.

Kroétkie podsumowanie

Material empiryczny przedstawiony w powyzszym podrozdziale do-
wodzi, ze osiagnigcia szkolne uczniow z wada stuchu w istotnym stopniu
uwarunkowane sa nastgpujacymi czynnikami zwigzanymi z procesem
rewalidacji organizowanym przez poradni¢ specjalistyczng: okresem,
w ktorym wykryto u dzieci wadg stuchu, pozostawaniem dzieci pod opieka
poradni rehabilitacyjnej, czasem trwania zajec¢ rewalidacyjnych, rezultatami
osiaganymi w trakcie ich realizacji oraz faktem posiadania przez uczniow
aparatu shuchowego.

Brak istotnej statystycznie zalezno$ci zanotowano jedynie miedzy wy-
nikami w nauce badanych dzieci a czgstotliwoscia ich uczestnictwa w zajeg-
ciach rewalidacyjnych w poradni specjalistycznej.

W przypadku analizowanych czynnikéw zwigzanych z procesem re-
walidacji, organizowanym na terenie placéwki szkolnej, jako istotne dla
powodzenia szkolnego uczniéw z wada stuchu okazaty sig: zainteresowanie
szkoty i orientacja nauczycieli w przebiegu procesu rewalidacji niepet-
nosprawnych wychowankoéw oraz udziat dzieci w zajgciach dydaktyczno-
-wyrownawczych. Niestety, w zwiazku z niewielka liczba osob uczestni-
czacych w zajgciach korekcyjno-kompensacyjnych, danych uzyskanych
w trakcie badan nie mozna bylo uznaé za reprezentatywne dla okreslenia
zaleznos$ci migdzy wynikami w nauce badanych uczniéw a ich udziatem
w tego typu zajeciach.

Badania wykazaly rowniez, iz sytuacja rewalidacy jna uczniéw wiejskich
przedstawia si¢ w zdecydowanie mniej korzystnym $wietle anizeli ich ro-
wies$nikow z miast. Przewazajaca liczba spo$rod nich nie tylko nie jest objgta
opieka poradni specjalistycznej, ale takze nie ma jej zapewnionej ze strony
personelu szkolnego. Stad tez uwaza sig, ze sa to jedne z przyczyn stabych
rezultatéw w nauce, uzyskiwanych przez badane dzieci, czgsciej w Srodowisku
wiejskim anizeli w §rodowisku miejskim.




RozpziarL V

ROKOWANIA DOTYCZACE
POSTEPOW SZKOLNYCH
UCZNIOW Z WADA SLUCHU

W zwiazku z tym, ze w badaniach uczestniczyly dzieci z wada stuchu
uczeszczajace do klas I-VIII szkot ogdlnodostgpnych, istotne z ich punktu
widzenia wydaje si¢ by¢ zagadnienie dotyczace dalszych rokowan co do ich
nauki w zintegrowanym systemie szkolnym.

Informacje na ten temat starano si¢ uzyskac od rodzicow badanych ucz-
niéw, nauczycieli oraz specjalistow rewalidacji. Jednakze ze wzglgdu na kon-
takt z nieliczna grupa specjalistow rewalidacji, w postgpowaniu badawczym
uwzgledniono jedynie wypowiedzi rodzicow i nauczycieli.

Na podstawie zebranego materialu empirycznego okazalo sig, ze res-
pondenci byli zgodni co do dalszej edukacji badanych dzieci. Ich zdaniem
wszyscy badani uczniowie z wada stuchu powinni nadal uczeszcza¢ do szkoty
masowej. Jedynie w przypadku trzech uczniéw z klasy I rodzice nie mieli
wyrobionego na ten temat zdania. Uwazali oni, ze krotki czas trwania edukac;ji
ich dzieci w zintegrowanym systemie nie daje im jeszcze podstaw do wypo-
wiedzenia si¢ w powyzszej kwestii. Wyrazali jedynie nadziejg na mozliwosé
kontynuowania przez ich dzieci nauki w aktualnej szkole przez nast¢pne lata.

Respondenci, uzasadniajac wlasne stanowisko, najczesciej uwzgledniali
aspekt spoteczny i dydaktyczny udzialu uczniéw z uszkodzonym stuchem
w zyciu szkoty ogdlnodostgpne;.

Na podstawie pytania skierowanego do rodzicow i nauczycieli: Dlaczego
dziecko powinno nadal uczeszcza¢ do szkoly ogolnodostepnej? — wyodrgb-
niono dwie kategorie wypowiedzi.

Pierwsza z nich odwotuje si¢ do doswiadczen, predyspozycji roz-
wojowych dzieci oraz ich aktualnego udziatu w procesie dydaktyczno-wy-
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chowawczym organizowanym w szkole powszechne;j:

* ,,dziecko uczac si¢ wspélnie z petnosprawnymi rowiesnikami za-
chowuje sig tak jak oni”,

* ,.dziecko radzi sobie w nauce, nie ma trudnosci w nawiagzywaniu kon-
taktow z rowiesnikami”,

* ,,dziecko jest lubiane w klasie, ma wsrod kolegow szkolnych swojego
najlepszego przyjaciela”,

* ,,m0j syn jest normalnym dzieckiem i normalnie si¢ rozwija”.

Do drugiej kategorii naleza te z wypowiedzi, ktére wskazuja na korzysci
ptynace dla dziecka z wada stuchu ze wspolnej nauki z osobami prawidtowo
slyszacymi:

¢ ,,dziecko ma mozliwo$¢ kontaktu ze styszacymi kolegami i kolezan-

kami”,

* ,,dziecko poprzez nauk¢ w szkole masowej rozwija swoja mowe i wy-

mowe”,

* ,,dziecko, przebywajac z pelnosprawnymi rowiesnikami, uczy si¢ od

nich, jest w domu razem z cala rodzing”,

* ,.dziecko w szkole masowej uczy si¢ po prostu zycia”.

Jedynie w przypadku jednego ucznia klasy IV powodem, dla ktérego
uczgszczat on do szkoly ogélnodostgpnej, byt brak w miejscu zamieszkania
alternatywnej — w stosunku do szkoty masowej — formy ksztalcenia. Zdaniem
jego rodzicow — ze wzgledu na dodatkowo wystgpujace u syna uposledzenie
umystowe w stopniu lekkim — wskazana bytaby w jego sytuacji np. szkota
dla niedostyszacych lub szkota integracyjna. W zwiazku z powyzszym, jak
sadzili, lepszym rozwigzaniem dla ich dziecka jest uczgszczanie do szkoty
powszechnej anizeli szkoty specjalnej. Mimo trudnosci dydaktycznych
(dziecko w $wietle badan wlasnych nalezy w swojej klasie do kategorii ucz-
niéw stabych), nie ma ono problem6éw w nawigzywaniu kontaktow inter-
personalnych ze styszacymi rowiesnikami, w towarzystwie ktérych dobrze
sig czuje i przez ktorych jest akceptowane. Rodzice byli przekonani, ze dzigki
uczestnictwu w zyciu szkoty masowej ich syn lepiej zostanie przygotowany
do zycia w spoteczenstwie.

Jak wynika z analizy materiatu empirycznego, szczeg6lnie w przypadku
ucznidow starszych klas szkoly podstawowej, respondenci wskazywali na
mozliwo$¢ pomyslnego kontynuowania nauki w integracy jnym systemie na
$rednim szczeblu edukacji, a w niektorych takze na szczeblu wyzszym. Wérod
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ich wypowiedzi panowata zgodno$¢ co do tego, iz przyszios¢ w zinteg-
rowanym systemie ksztatcenia w duzym stopniu uzalezniona jest od predys-
pozycji rozwojowych dzieci z wada stuchu, zaangazowania ich rodzicow
w proces rewalidacji i dydaktyczno-wychowawczy oraz przygotowania pla-
coOwki oswiatowej do pracy z niepelnosprawnymi uczniami.

Podczas badan respondenci mieli mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ na te-
mat: Co i dlaczego nalezatoby zmieni¢ w obecnej szkole dziecka, by czulo si¢
tam dobrze i osiqgato dobre wyniki w nauce.

Oto niektore z najczgsciej pojawiajacych sig¢ odpowiedzi rodzicow:

* ,wprowadzi¢ nauczanie zindywidualizowane, zwiekszy¢ ilos¢ godzin

przeznaczanych na zaj¢cia dydaktyczno-wyrownawcze”,

» ,zadbac o lepsza orientacjg nauczycieli w zakresie potrzeb i mozliwosci
rozwojowych dzieci z wada stuchu”,

* ,,zadbac o lepsza orientacjg nauczycielska w zakresie rewalidacji 0s6b
niepetnosprawnych”,

* ,wprowadzi¢ kota zainteresowan na terenie szkoty”,

* ,zmiana podej$cia nauczycieli do ucznia (na podejscie humanistyczne),
wykazywanie przez nich wigcej zrozumienia dla probleméw wyniktych
czasami nie z winy ucznia”,

» ,;ocenia¢ dzieci z wada stuchu nie na tle osiagnig¢ szkolnych pozosta-
tych ucznidow w klasie, ale adekwatnie do ich mozliwosci rozwojo-
wych”,

Reasumujgc powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze wiele stusz-
nosci mieli rodzice badanych dzieci twierdzac o istnieniu duzych szans na
pomys$lne rokowania uczniéw z wada shuchu w zintegrowanym systemie
ksztalcenia i wychowania.

Potwierdzeniem ich przypuszczen sa wyniki z badan wlasnych, wska-
zujace na powodzenie szkolne, rozumiane zaré6wno w aspekcie spolecznym
(akceptacja ze strony rowiesnikow szkolnych) jak i dydaktycznym (wyniki
w nauce), uzyskiwane w mniejszym lub wigkszym stopniu przez wszystkie
badane niepetnosprawne dzieci.

Uwaza si¢ jednak, iz w trosce o prawidlowy rozwdj dzieci z wada shu-
chu nalezy zadba¢ o upowszechnienie w jak najszerszych kregach spotecznych
idei integracji, w tym wiedzy o mozliwosciach skutecznego ksztatcenia 0sob
niepelnosprawnych w zintegrowanych warunkach z petnosprawnymi.

Niewatpliwie podstawa w tego typu zamierzeniach jest m.in. zmiana
postawy wigkszosci spoleczenstwa wobec niepelnosprawnych osob. Jak
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twierdzi M. Chodkowska [1993, s. 146], socjopedagogiczne dziatania ukie-
runkowane na przeksztalcanie postaw wobec kalectwa i 0s6b niepeino-
sprawnych musza by¢ realizowane rownocze$nie w dwoch ptaszczyznach:
w plaszczyznie edukacyjnej oraz w ptaszczyznie interakcji integracyjnych.
W plaszczyznie edukacyjnej najwazniejsze jest upowszechnianie racjonalnej
wiedzy o inno$ci, przy rownoczesnym eliminowaniu przesadow i stereotypow
opartych na wiedzy irracjonalnej. Zwiazane to jest m.in. zkorekta programow
szkolnych, wprowadzeniem odpowiednich modyfikacji w programach ksztal-
cenia nauczycieli z naciskiem na problemy pedagogiki specjalne;j.

Druga plaszczyzna dzialan wiaze sig, zdaniem M. Chodkowskiej [1993],
z koniecznoscia rozszerzenia interakcji integracyjnych. Czgste kontakty z in-
walidami umozliwiaja konfrontacjg zinternalizowanych uprzedzen z wlasnymi
doswiadczeniami spotecznymi. Im szerszy jest zakres rol, w ktérych wystepuja
niepetnosprawni w tych interakcjach, tym wigksze prawdopodobienstwo eli-
minowania przesadéw i nietolerancji.

Takie dzialania przyniosa niewatpliwie wiele korzysci wszystkim osobom
bioragcym udziat w integracji.




PODSUMOWANIE

Celem pracy bylo przedstawienie sytuacji szkolnej uczniow z wada shu-
chuuczgszczajacych do zwyktych szko6t podstawowych w wojewodztwie bia-
lostockim, rozpatrywanej w aspekcie uzyskiwanego przez nich powodzenia
szkolnego.

Przy analizie materiatu badawczego uwzgledniono dwa glowneaspekty:

1. sytuacjg integracyjna uczniéw z wada stuchu,

2. uwarunkowania edukacji integracyjne;.

Ad 1. W zakresie osiagnig¢ szkolnych uczniéw z uszkodzonym stuchem
stwierdzono, iz badane dzieci w mniejszym lub wigkszym stopniu uzyskiwaty
powodzenie w nauce szkolnej. W opinii nauczycieli, uczniow z wada stuchu,
ich rodzicow oraz w §wietle ocen szkolnych przewazajaca wigkszo$¢ sposrod
nich nie miata wigkszych problemow przy realizacji tresci programowych
obowigzujacych w szkole ogblnodostgpne;j. Mimo nieznacznych réznic w war-
toSciach wskaznikow procentowych — okre§lanych przez respondentow dla
poszczegblnych kategorii uczniow — dzieci z uszkodzonym stuchem czgsciej
zostaly przez nich zakwalifikowane do podzbiorowosci uczniéw bardzo dob-
rych, dobrych i srednich anizeli podzbiorowosci uczniow stabych.

Istotny wplyw na osiagnigcia szkolne badanych dzieci miata lokalizacja
szkoty oraz wielko§¢ miejscowosci, w ktorej sig¢ ona znajduje.

Zanotowano, iz lepsze wyniki w nauce uzyskiwali uczniowie miejskich
anizeli wiejskich szkot podstawowych. W srodowisku miejskim najkorzystniej
pod tym wzgledem przedstawiala sig sytuacja uczniow uczacych si¢ w duzych
aglomeracjach miejskich, w tym zwlaszcza w miastach liczacych do 50 tysigcy
mieszkancow.
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Roéznice w zakresie osiagni¢é szkolnych wystapity takze przy rozpa-
trywaniu wielkosci szkoty, do ktérej uczeszczaly badane dzieci. Lepsze re-
zultaty w nauce laczyly si¢ z wyzszym poziomem organizacyjnym szkoly.
Taki stan rzeczy uwarunkowany byt w znacznym stopniu sytuacja rewa-
lidacyjna w poradni specjalistycznej oraz na terenie placéwki szkolnej,
korzystniejsza w przypadku uczniéw bardzo duzych anizeli matych szkoét.

Ad 2. W odniesieniu do czynnikéw warunkujacych powodzenie szkol-
ne ucznidow z wada stuchu, wyniki badan wtasnych koresponduja z opiniami
innych pedagogoéw, ktorzy twierdza, ze pozytywne wyniki w nauce szkolnej
na réznych poziomach nauczania zaleza od poziomu psychofizycznego ucznia
oraz jego uwarunkowan srodowiskowych: rodzinnych, réwiesniczych, re-
walidacyjnych i szkolnych.

Schemat 1. Uwarunkowania psychofizyczne osiagnig¢é¢ szkolnych
ucznidow z wadg stuchu
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Schemat 2. Uwarunkowania srodowiskowe osiagnie¢ szkolnych uczniow z wadg stuchu
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Na glgbsza analize zastuguja dwa skrajne wzgledem siebie — z uwagi na
poziom osiagnigé szkolnych uczniow z wada shuchu — srodowiska lokalne:
wies i miasta liczace do 50 tysigcy mieszkancéw.

Jak dowiedziono w trakcie badan wlasnych, dzieci uczace si¢ w szko-
tach ogdlnodostgpnych mieszczacych si¢ w miastach liczacych do 50 tysiecy
mieszkancdéw osiagnety —na tle calej badanej zbiorowosci niepelnosprawnych
uczniéw — najlepsze wyniki w nauce.

Sposrod determinantéw powodzenia szkolnego badanych dzieci z wada
stuchu — przedstawionych w niniejszej pracy — w przypadku uczniéw z miast
liczacych do 50 tysigcy mieszkancow w szczeg6lnie korzystnym $wietle przed-
stawia si¢ grupa czynnikoéw zwiagzanych z przebiegiem procesu rewalidacji,
organizowanym przez poradnie specjalistyczne. Stwierdzono bowiem, ze w prze-
ciwienstwie do wigkszosci badanych uczniow z uszkodzonym stuchem, u ktérych
wadg shuchu stwierdzono po 3 roku zycia, u 64,29% dzieci z miast liczacych do
50 tysigcy mieszkancow ubytek stuchu wykryto przed osiagnigciem przez nie
wieku przedszkolnego, w tym u 33,33% przed 2 rokiem zycia.

Istotny jest rowniez fakt, ze przy ogolnie stabym zaopatrzeniu badanych
dzieci (34,29% ogotu) w aparaty stuchowe, w miastach liczacych do 50 tysigcy
mieszkancow tg podstawowa pomoc posiadato 71,43% ogo6tu niepetnospraw-
nych uczniow.

Powyzszy stanrzeczy, wskazujacy na zainteresowanie rodzicow sytuacja
rewalidacyjna swoich dzieci, §wiadczy o ich wysokim poziomie kultury oraz
$wiadomosci o mozliwosci i koniecznos$ci rewalidacji dzieci.

Innym przejawem troskirodzicow o prawidlowy rozwdj wlasnych dzieci
jest ich zaangazowanie w sprawy nie tylko zdrowotne, rewalidacyjne, ale
réwniez szkolne dziecka.

Zgodnie z og6lnymi wnioskami, ich pomoc udzielana dzieciom podczas
odrabiania pracy domowe;j, stworzenie odpowiednich warunkéw domowych
do nauki szkolnej oraz utrzymywanie systematycznych kontaktéw ze szkota,
,owocuje” w postaci pozytywnych osiagni¢¢ szkolnych ich pociech. Efektem
wspolpracy domu rodzinnego ze szkota — szczegdlnie widocznym w przy-
padku uczniéw z wada stuchu z miast liczacych do 50 tysigcy mieszkancow
— bylo wigksze anizeli w innych kategoriach miejscowosci objgtych ba-
daniami, zainteresowanie szkoly i nauczycieli-wychowawcoéw przebiegiem
procesu rewalidacji tych dzieci w poradni specjalistyczne;j.

Istotny wptyw na postawy rodzicow przedstawianej grupy uczniow
z uszkodzonym stuchem — jak si¢ przypuszcza — miat ich poziom wyksztat-
cenia. Sg to bowiem osoby — podobnie jak w innych srodowiskach miejskich
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— czegsciej posiadajace wyksztalcenie wyzsze lub $rednie anizeli zawodowe
lub podstawowe.

Innym czynnikiem ulatwiajacym stworzenie wiasciwej opieki rewa-
lidacyjnej oraz odpowiednich warunkéw domowych do nauki szkolnej byt
w analizowanej grupie uczniow z wada shuchu status materialny ich rodzin.
Z analizy materiatu empirycznego wynika, iz poziom sytuacji materialnej
dzieci z uszkodzonym stuchem, uczacych si¢ w szkotach masowych w mias-
tach liczacych do 50 tysigcy mieszkancow, przedstawial si¢ znacznie ko-
rzystniej anizeli w innych kategoriach miejscowosci objetych badaniami.
Wsrdd nich brak byto uczniéw pochodzacych z rodzin o niskim poziomie
materialnym, a w domachrodzinnych 50% ogoétu dzieci stwierdzono wysoki
status materialny.

Uwaza sig, ze wlasciwa postawa rodzicow dzieci z wada stuchu, wy-
razajaca si¢ zainteresowaniem sytuacja rewalidacyjna, szkolna, zdrowotng
i rowie$nicza oraz ich chgc i aktywnos¢ do dziatania na rzecz wlasnego dziec-
ka, przyczynia si¢ do prawidlowego rozwoju dziecka, a takze jego udzialu
w zyciu spotecznosci styszacych. Dowodem na to jest m.in. wysoki poziom
motywacji do nauki szkolnej oraz wysoki poziom uspotecznienia, wyka-
zywany czesciej przez uczniow z wada shuchu, uczacych si¢ w miastach li-
czacych do 50 tysigcy mieszkancow anizeli w innych srodowiskach objetych
badaniami. Taki stan rzeczy znalazl pozytywny obraz w funkcjonowaniu
badanych dzieci w szkole ogdlnodostepnej, w tym w roli kolegi i ucznia.

W zdecydowanie mniej korzystnym $wietle przedstawia si¢ sytuacja
badanych dzieci z uszkodzonym stuchem w Srodowisku wiejskim. Wiele nie-
pokoju budzi fakt braku w$rdd nich uczniéw bardzo dobrych oraz dwukrotnie
wigksza — anizeli w pozostatych kategoriach miejscowosci objetych badaniami
— liczba uczniéow stabych. Przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy doszukiwac
si¢ — podobnie jak w przypadku os6b z miast liczacych do 50 tysiecy miesz-
kancow — glownie w dwoch $cisle zintegrowanych ze soba $rodowiskach:
rodzinnym i rewalidacyjnym. Niestety, dane na ten temat nie sa juz tak opty-
mistyczne. Wigkszo$¢ rodzicow uczniow wiejskich posiadato wyksztalcenie
podstawowe lub zawodowe, co nie ulatwialo im organizacji w Srodowisku
domowym korzystnych warunkéw do nauki szkolnej. Rodzice ci, nawet przy
dobrych checiach, czgsto nie byli w stanie pomoc dziecku przy realizacji tresci
programowych obowiazujacych w szkole. Sytuacji dydaktycznej badanych
uczniow nie sprzyjat rowniez kontakt ich opiekundw z nauczycielami, majacy
najczesciej charakter sporadyczny, okazjonalny albo ograniczajacy si¢ jedynie
do specjalnego wezwania wychowawcy.
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Innym czynnikiem utrudniajacym mozliwo$¢ zapewnienia dzieciom ze
wsi odpowiednich warunkéw domowych do nauki szkolnej byla sytuacja
materialna ich rodzin. Wigkszos¢, tj. 69,23% ogoétu uczniow wiejskich,
pochodzita z rodzin, w ktorych dochod na jednego czlonka rodziny nie prze-
kracza 100 zlotych. Niski status materialny byt rowniez powodem, dla kto-
rego niektorzy rodzice zrezygnowali z opieki rewalidacyjnej na rzecz wias-
nego dziecka. Utrudniony dostgp do poradni specjalistycznej (czgsto ze
wzgledu na zbyt duza odleglosé), koszty ponoszone na dojazd, leczenie, re-
walidacje, zakup réznych pomocy i srodkéw dydaktycznych czgsto utwier-
dzaty w nich przekonanie o stusznosci podjegtej decyzji.

Jest to niewatpliwie jedna z przyczyn, dla ktérej czg§¢ dzieci nie byla
objeta opieka rehabilitacyjna. Jednak istotniejsza, bedaca podstawa wszelkich
poczynan rodzicéw (a raczej ich braku), byt ich niski poziom wiedzy o ko-
niecznos$ci i mozliwosciach rewalidacji wlasnego dziecka. Alarmujacy jest
fakt, iz na 13 przebadanych niepelnosprawnych uczniow ze wsi, jedynie
w przypadku dwoch rodzice wykazywali zainteresowanie ich sytuacja re-
walidacyjna. Sa to osoby uczeszczajace na ¢wiczenia rehabilitacyjne w po-
radni, w tym jedna z nich posiada aparat stuchowy.

Sytuacji szkolnej uczniéw z wada stuchu nie sprzyja rowniez postawa
personelu szkolnego. Stwierdzono, ze zardwno dyrekcja szkoly jak i pozostaly
personel pedagogiczny i medyczny nie podejmowali wystarczajacych dziatan,
ktore zapewnilyby dzieciom korzystne warunki do nauki w srodowisku sty-
szacych kolegéw szkolnych. Swiadczy o tym brak zajeé korekcyjno-kom-
pensacyjnych w badanych placéwkach szkolnych, pomoc nauczycieli udzie-
lana tylko nielicznemu gronu badanych uczniow, niska frekwencja dzieci
w tak bardzo potrzebnych zajgciach dydaktyczno-wyréwnawczych, ubdstwo
form zaje¢ pozalekcyjnych, organizowanych na terenie szkoty.

Brak wlasciwie zorganizowanej opieki rewalidacyjnej, bazujacej na
Scislej wspotpracy trzech ogniw: rodziny, poradni specjalistycznej, szkoty,
szczegoblnie zauwazalny w Srodowisku wiejskim, dotyczyt rowniez uczniéw
z wada stuchu z pozostatych miejscowosci objetych badaniami.

Do zjawisk —zanotowanych w trakcie badan wlasnych — budzacych
wiele niepokoju, a jednocze$nie wskazujacych na istotne mankamenty
ksztalcenia integracyjnego naleza:

* zbyt p6zny moment wykrycia wady stuchu, zwtaszcza u dzieci niepet-

nosprawnych od urodzenia,

* brak aparatu stuchowego u wigkszosci, tj. 65,71% ogétu badanych

dzieci,
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* opdznienie w protezowaniu badanych uczniow,

*niekorzystna sytuacja rewalidacy jna ( na terenie szkotly oraz pod wzglg-
dem opieki ze strony poradni specjalistycznej) uczniow wiejskich,

* niski poziom wsp6lpracy szkoty z poradniami specjalistycznymi, pod
opieka ktorych znajduja si¢ badane dzieci. Orientacja szkoty i nauczy-
cieli w przebiegu procesu rewalidacji tylko co drugiego ucznia z wada
stuchu, objgtego opieka ze strony specjalisty rehabilitacji,

» staba organizacja szkolnych form rewalidacji:

* w zajgciach dydaktyczno-wyréwnawczych uczestniczy! jedynie co

trzeci uczen z uszkodzonym stuchem,

* w zajgciach korekcyjno-kompensacyjnych bralo udzial tylko 8,57%
ogotu dzieci z wada stuchu,

* niewystarczajace przygotowanie zdecydowanej wigkszosci nauczycieli
do pracy dydaktycznej z niepelnosprawnymi dzie¢mi,

* udzielanie dodatkowej pomocy przez nauczycieli nielicznemu gronu
ucznidow z wada stuchu ( w trakcie trwania lekcji jak i po jej zakoncze-
niu),

» dodatkowe doksztatcanie w kierunku pracy z niepetnosprawnymi
dzieémi podjgte jedynie przez czterech sposrod stu czterech badanych
nauczycieli,

* w badanej zbiorowosci uczniow 15,24% dzieci zajmowato w sali szkol-
nej miejsca w dalszych (poczawszy od III) fawkach.

Mimo wielu trudno$ci, na-jakie narazone sg badane dzieci w trakcie
nauki w warunkach szkoty ogdlnodostepnej (bedacych m.in. konsekwencja
wady shuchu, niewlasciwych postaw niektorych rodzicow i mankamentow
wystepujacych w ksztalceniu zintegrowanym), to jednak sa one w stanie nie
tylko je przezwycigzy¢, ale roOwniez uzyska¢ powodzenie zaréwno wsrod
styszacych rowiesnikow szkolnych jak i na polu nauki.

Dlatego tez uwaza si¢, ze uczniowie z uszkodzonym stuchem, uczest-
niczacy w badaniach, nadal powinni uczgszcza¢ do szkot ogolnodostgpnych.
Stanowisko to potwierdzaja opinie ich rodzicow oraz nauczycieli w kwestii
przysztosci badanych dzieci w zintegrowanym systemie ksztatcenia. Zdaniem
respondentdw wszyscy uczniowie z wada stuchu rokuja pomyslna przysztosé
w warunkach wspolnej nauki z prawidtowo styszacymi rowiesnikami.
Jednakze znajac sytuacjg szkolng wiasnych niepetnosprawnych dzieci, rodzice
w swoich wypowiedziach zawarli sugestie dotyczace zmian, jakich nalezaloby
dokona¢ w Srodowisku szkoty ogdlnodostgpnej. Propozycje respondentow
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jak rowniez wyniki badan wlasnych stanowity podstawe do sformutowania
okreslonych postulatoéw pedagogicznych.

Jesli ksztalcenie zintegrowane ma spelnia¢ pokladane w nim
nadzieje, to nalezy spelni¢ m.in. nastgpujace warunki:

1. Nauczyciele, przy organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego
powinni m.in. uwzglednia¢ trudnosci dzieci z wada stuchu oraz zadbaé —
poprzez obserwacjg, konsultacje z psychologiem, specjalista rewalidacji, ro-
dzicami — o dokfadne poznanie danego niepetnosprawnego dziecka.

2. Wskazane jest, aby nauczyciel osobiscie zainteresowal sig domem
rodzinnym ucznia z uszkodzonym stuchem celem poznania srodowiska, w kto-
rym wychowuje sig dziecko.

3. Powinna istnie¢ $cista wspolpraca specjalisty rewalidacji, psychologa,
nauczyciela i rodzicow oraz serdeczny i troskliwy ich stosunek do dziecka,
ktore pozwola mu na osigganie pozytywnych wynikéw w nauce, znalezienie
swojego miejsca w zespole klasowym i grupie rowiesnikow.

4. Szkota powinna wykazywac wigksze zainteresowanie sytuacja szkol-
na, rodzinna, rowiesnicza, a takze rewalidacyjna uczniéw z wadg stuchu,
organizujac na terenie szkoty zajecia dydaktyczno-wyrownawcze i korek-
cyjno-kompensacyjne.

5. Biorac pod uwage niski poziom znajomosci problematyki uczniéw
niepelnosprawnych przez nauczycieli, nalezatoby poszerzy¢ na wszystkich
rodzajach studiéw pedagogicznych blok zagadnien dotyczacych ksztalcenia
specjalnego, szczegoblnie z dziedziny rewalidacji i terapii pedagogicznej oraz
rozpowszechni¢ réznorodne formy doskonalenia w tym zakresie.

6. Nauczyciel oraz lekarz i pedagog szkolny powinni posiada¢ dobra
orientacj¢ dotyczaca stuzb i instytucji rehabilitacy jnych, o§wiatowych, soc-
jalnych jak i réznych stowarzyszen spotecznych, ktorych specjalistyczna
pomoc jest niezbgdna dla dziecka z wada stuchu, jego rodzicow i nauczycieli.

7. Nalezy dotozy¢ wszelkich staran do objgcia szeroka opieka i porad-
nictwem rodzicow od chwili stwierdzenia wady stuchu u ich dziecka, przy-
czyniajac si¢ tym samym do rozszerzenia ich wiedzy na temat wady stuchu,
konsekwencji wynikajacych z niej dla dziecka oraz mozliwosciach jego re-
walidacji.

8. Powinno si¢ dazy¢ do upowszechnienia wiedzy o mozliwosciach
skutecznego ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych w zintegrowanych
warunkach z petnosprawnymi poprzez publikacje ksiazkowe i czaso-
pis$miennictwo fachowe lub popularnonaukowe, a takze radio i telewizjg.
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9. Rodzinom wychowujacym niepetnosprawne dziecko nalezy zapewnic¢
maksymalne wsparcie rehabilitacyjne, materialne, instrumentalne oraz psy-
choemocjonalne, tak niezbedne w zmaganiu si¢ z trudami codziennej rze-
czywistosci.

Podsumowujac prezentowane w niniejszej pracy badania empiryczne
trzeba stwierdzié, iz istnieje wiele sposobow skutecznego rewalidowania dzie-
ci z wada stuchu. Jednym z nich jest niewatpliwie ich wspdlna nauka z ich
petnosprawnymi réwie$nikami.

Zdaniem J. Doroszewskiej [1981, s. 405] ,,musimy zdawa¢ sobie sprawg,
ze jesli nawet zostana spetnione wszystkie warunki, jakie si¢ stawia szkole,
rodzinie, dziecko gluche przyjete do szkoty masowej bgdzie musialo pokonac¢
ogrom trudnosci, wlozy¢ wiele wysitku, aby moc uczyé sie¢ w tej szkole. Ale
dzigki temu wczesnie wlaczy sig do §wiata ludzi styszacych jako ich partner,
a nie jako ten ,,inny” (ktéremu trzeba stwarzaé¢ daleko idace ulatwienia”. Nie
zapominajmy, iz jedynie rzeczywista integracja jest szansa, i to szansa dla
wszystkich 0sob bioracych w niej udzial.

Zdigitalizowan
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