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Idea autonomii ucznia —perspektywa
edukacji wczesnoszkolnej

The Idea of Student Autonomy - the Perspective of Early School Education

STRESZCZENIE: Tekst poswiecony jest problematyce autonomii uczniowskiej.
Idea jej budowania przedstawiona zostata z perspektywy edukacji wczesnosz-
kolnej. Po rozwazaniach teoretycznych, odnoszacych sie do interpretacyjnych
uje¢ autonomii przedstawiono specyfike jej budowania u dzieci w mtodszym
wieku szkolnym. Proces rozwijania autonomii dziecka w edukacji wczesnosz-
kolnej czesto odbiega od wypracowanych teoretycznych koncepcji, autorka
zZwraca uwage na uwarunkowania tego procesu i poddaje analizie okoliczno-
sci edukacyjne sprzyjajgce braniu odpowiedzialnosci przez uczniéw za wtasne
uczenie sie.

SLOWA KLUCZOWE: autonomia, edukacja wczesnoszkolna, postawa autono-
miczna

ABSTRACT: The text is devoted to the issues of student autonomy. The idea of
building it was presented from the perspective of early school education. After the
theoretical considerations relating to the interpretative approaches to autonomy,
the specifics of its building in younger school-age children are presented. The
process of developing a child’s autonomy in early childhood education often
differs from theoretical concepts; the author draws attention to the determinants
of this process and analyzes the educational circumstances conducive to students
taking responsibility for their own learning.
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Wprowadzenie

Bez wlasciwego zrozumienia istoty autonomii niemozliwe jest
osiggniecie w edukacji szkolnej waznych celow, jakimi powinno by¢
ksztalcenie ku autonomii oraz powigzanej z nig wolnosci — zaréwno
tej wewnetrznej jak i zewnetrznej. Jezeli przyjmiemy, ze autonomia to,
mozliwo$¢ podejmowania decyzji i prowadzenia dziatan nakierowa-
nych na osiggniecie celéw edukacyjnych, to nalezy sprawi¢, by urzeczy-
wistnianie autonomii ucznia stato sie wartoscig kazdego nauczyciela.

Autonomii nie traktuje sie jako dyspozycji wrodzonej. Aby jg roz-
wijac¢ nalezy stwarzac¢ odpowiednie sytuacje edukacyjne i warunki do
jej budowania, zeby stanowita fundament edukacyjnego i spotecznego
funkcjonowania ucznia. Dlatego wazne jest, aby od momentu, w ktorym
dziecko znajdzie sie pod wptywem oddzialywan instytucji edukacyj-
nych rozpoczagé¢ przygotowania ucznia do niezaleznosci i zdolnosci
decydowania o sobie, przede wszystkim w kontekscie uczenia sie. Edu-
kacja wczesnoszkolna wydaje sie by¢ najbardziej odpowiednim mo-
mentem, aby rozpoczgc uswiadamianie uczniom, czym jest samodziel-
nos$¢ w uczeniu sie i na czym polega przejmowanie odpowiedzialnosci
za wlasng nauke i jej rezultaty. Najskuteczniejszg drogg osiggniecia
przez ucznia autonomii jest umozliwienie mu poznania swoich mozli-
wosci i wyposazania go w swoiste instrumentarium, ktére wykorzysty-
wane bedzie w procesie uczenia sie i pomoze zrozumiec, jak sie uczyc.

Realizacja koncepcji budowania autonomii uczniowskiej, jak stwier-
dzajg Peter Bimmel i Ute Rampillon ,nie da sie oczywiscie urzeczywist-
ni¢ natychmiast, od pierwszego roku nauki. By¢ moze cel ten w ramach
nauki szkolnej nie zostanie catkowicie osiggniety. Wazne jest jednak,
aby$my jako nauczyciele stale zmierzali ku wyznaczonemu celowi
i przyblizali sie do niego”™. W tym momencie nasuwa sie pytanie, w jaki
sposob dochodzi sie do tego koncowego celu, ktérym jest autonomia
ucznia?

1 p Bimmel, U. Rampillon, Lerner autonomie und Lernstrategien, Berlin 2000,

s. 33.
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Autonomia — uje¢cia interpretacyjne

Autonomia w pedagogice jest rozpatrywana wielotorowo — w kon-
tekscie szkoly, nauczyciela, ucznia i procesu uczenia sig¢, o czym pisali
Wincenty Okon?, Henryka Kwiatkowska® Inetta Nowosad? czy Anna
Michonska-Stadnik®. Szukajgc wspolnej plaszczyzny rozwazan prowa-
dzonych przez tych autoréw mozna stwierdzic, ze bez autonomii szkoty
nie ma autonomicznych nauczycieli, a bez nich nie mozna mowic
o autonomii ucznia. Zgodzi¢ si¢ rowniez nalezy z przestaniem zawar-
tym w tych tekstach, ze autonomia traktowana jest jako uniwersal-
na wartos¢ edukacyjna, jako prawo do niezaleznosci oraz swobody
w kwestii samookres$lania sie®.

W edukacji pojecie autonomii definiowane jest jako ,zdolnos¢ do
brania odpowiedzialnosci za wlasne uczenie sie i gotowos¢ do podej-
mowania decyzji w odniesieniu do poszczegdlnych aspektow uczenia
sie””. Temu procesowi, zdaniem Andrzeja Janowskiego, powinno to-
warzyszy¢ rozpoznanie przez uczniow wilasnych mocnych i stabych
stron, uswiadomienie sobie wlasnych potrzeb i celow oraz opanowanie
wlasnych strategii i sposobdéw dziatania na ich rzecz. W bardziej za-
awansowanych formach autonomii uczniowskiej pojawia sie zdolnosc
do krytycznej oceny procesu i tresci ksztalcenia, co wzbudzi¢ moze
u ucznia che¢ samodzielnego decydowania i niezaleznego postepowa-
nia.Takistan oznacza,zeuczenjest gotowy dowykonywaniazadan zwig-
zanych zuczeniem sie bez pomocy,nadzoru, zgodnie z wlasng strategia

W. Okon, Wszystko o wychowaniu, Warszawa 2009.
H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomiq a autonomiq, Gdansk
2005.
I. Nowosad, Autonomia szkoty publicznej w Niemczech, Zielona Gora 2008.
A. Michonska-Stadnik, Strategie uczenia sie i autonomia ucznia w warunkach
szkolnych, Wroctaw 1996.
B. Dudel. M. Gloskowska-Soldatow, The need for autonomy, competence, and re-
lations with others and the realization of thoseneeds in the opinion of prospective-
teachers, [w:] L. Daniela (red.), Ideas for education in 21st Century, Association for
Teacher Education in Europe, Bruksela 2016 http://www.eduinflulv/pn/index.
php?id=materials, [dostep: 11.11.2000].
H. Holec, Autonomy in Foreign Language Learning, Oxford 1981, s. 3.
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postepowania8®. Mozna tu dostrzec dzialania $wiadczgce o tym, ze au-
tonomia wykracza poza kontekst edukacyjny, zwigzany bezposrednio
z sytuacjami szkolnymi i nabiera charakteru uniwersalnego, a wiec
stwarza mozliwos¢ elastycznego jej transferu na inne sytuacje i oko-
liczno$ci.

Idea autonomii nie moze funkcjonowa¢ w oderwaniu od teoretycz-
nych koncepcji nauczania — uczenia sie, gdyz to wlasnie one w duzym
stopniu wyznaczajg obszary, ktérych mogg one dotyczy¢ oraz sposoby
ich wykorzystania. W rozwazaniach teoretycznych, odnoszacych sie do
autonomii zauwaza si¢ duzg zgodnos¢, co do rozumienia samej idei,
ale autorzy zwracajg uwage na rozne aspekty jej realizacji.

W teorii samookreslenia (Self-DeterminationTheory — SDT) Edwarda
Deciego i Richarda Ryana® autonomie traktuje sie jako jedng z trzech
potrzeb (obok potrzeby kompetencji i relacji z innymi), ktérych urze-
czywistnianie jest warunkiem osiggniecia przez jednostke dobrosta-
nu. Potrzebe autonomii wskazuje sie jako niezbedny element mo-
tywacji ucznia do uczenia sie. Potrzeba ta wigze si¢ z wolg dziatania
i mozliwoscig dokonywania samodzielnych wyboréw, podejmowaniem
inicjatyw i prob samodzielnego rozwigzywania problemdéw i wykony-
wania dziatan wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe, dajgc tym samym
poczucie wolnosci w dziataniu i szanse na samorealizacje. Samoreali-
zacja jest zrodlem satysfakcji i daje poczucie sprawstwa, poglebia sa-
moswiadomosc i skltania do odpowiedzialnosci za swe dziatania. W ten
sposob jednostka staje sie podmiotem i moze realizowac sie jako taka
wlasnie dzieki swej autonomii. Oznacza to, ze dana osoba jest zdolna
do ksztaltowania swego srodowiska i siebie samej zgodnie z wlasnymi
zapatrywaniami, oceng i wolg. Oczywiscie, autonomia nigdy nie moze
by¢ pelna, ograniczajg jg zaréwno uwarunkowania zewnetrzne, jak
i zaniechania ze strony podmiotu.

A. Janowski, Autonomia nauczyciela, autonomia ucznia, ,Jezyki Obce w Szkole”,
2008,nr 6,s.51.

E.L. Deci, RM. Rya, Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human
Behavior, New York, 1985; E.L. Deci, RM. Ryan, The “What” and “Why” of Goal
Pursuits: Human Needs and the Self-Determination of Behavior, “Psychological
Inquiry” 2000, nr 11, s. 227-268.
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Na zwigzek autonomii z wolnoscig zwracajg uwage David Little
i Leni Dam!%, podkreslajgc jej powigzanie z wolno$cig od kontroli na-
uczyciela,wolnoscigod curriculum,wreszciewolnoscig wyborunieucze-
nia sie. Z kolei Phil Benson rozwoj autonomii postrzega jako pewien
rodzaj wewnetrznej transformacji ucznia w kierunku niezaleznos$ci
od nauczyciela i sytuacji szkolnej!'!. Na inne cechy autonomii zwraca
uwage Kinga Kuszak, jej zdaniem, pojecie autonomii w literaturze pe-
dagogicznej bywa zamiennie stosowane z terminem samodzielnos¢
i jest interpretowane m.in. jako: uzyskanie niezaleznosci od otoczenia
spotecznego; zdolnos¢ do samoregulacji i samosterowania; okreslony
poziom dojrzalosci spotecznej!?.

Warunki budowania autonomii i postawy autonomicznej

Z perspektywy nauczyciela budowanie autonomii ucznia mozna ro-
zumiec jako czesciowe, stopniowe przekazanie w rece ucznia kontroli
nad procesem uczenia sie i sukcesywne przejmowanie przez niego od-
powiedzialno$ci za przebieg tego procesu'® i jego efekty.

W powszechnym odbiorze autonomia rozumiana jest jako nieza-
leznos¢ od wplywow z zewnatrz, ale w sytuacjach edukacyjnych nie
oczekujemy neutralizowania oddzialtywan pedagogicznych. Autono-
mii uczgcego si¢ nie powinno sie rozumiec¢ jako ucieczki od wptywow
dydaktycznych i wychowawczych nauczyciela, tylko jako zdolnosc
przejmowania kierowania wlasnym procesem uczenia sie. Zwykle
odbywa sie to na drodze przechodzenia od uczestniczenia przez ucznia

10 p, Little, L. Dam, JALT9S8 special guest speakers. Learner autonomy: What and
why, 2002 https://jalt-publications.org/tlt/articles/ 2377-jalt98-special-guest-
speakers-learner-autonomy-what-and-why, [dostep: 18.11.2020].

P. Benson, The philosophy and politics of learner autonomy, [w:] P. Benson,
Ph. Voller (red.), Autonomy and Independence in Language Learning, London and
New York 1997, 17, s. 18-34; https://researchers.mq.edu.au/en/publications/
the-philosophy-and-politics-of-learner-autonomy-2, [dostep: 15.11.2020].

K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci dziecka w wieku przedszkolnym,
Poznan 2006.

M. Kolber, M. Strategie uczenia sie jezyka jako narzedzie w ksztattowaniu autono-
mii ucznia, ,Forum Dydaktyczne” 2012, nr 9-10, s. 150-165.

11

12

13
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w zaplanowanych i zorganizowanych przez nauczyciela sytuacjach
edukacyjnych, nastepnie aktywnego w nich wspotuczestnictwa (wcho-
dzenie w interakcje z nauczycielem i innymi uczniami), po wspot-
tworzenie zajec/lekcji i partycypowanie w ich przebiegu (zglaszanie
wtasnych pomystow, podpowiadanie rozwigzan), az po podejmowanie
decyzji dotyczacych wlasnego uczenia si¢. Praca z uczniem zmierza-
jaca w kierunku budowania jego autonomii jest procesem dlugotrwa-
tym. Jest to dziatanie, ktore powinno by¢ zintegrowane ze wszystkimi
czynnosciami organizowanymi i podejmowanymi przez nauczycieli
w kontaktach z uczniami, a nie tylko tymi, odbywajgcymi si¢ w ramach
prowadzonych zajec/lekcji. By realizowac to zadanie, nalezy w sposob
szczegllny zwrdci¢ uwage na wilgczanie elementow swiadomego
uczenia sie, na procesy planowania i sterowania wlasng naukg
W sposob celowy, a nie przypadkowy oraz na umiejetnos$¢ samoob-
serwacji i samokontroli podczas procesu uczenia sie. Doswiadczanie
przez uczniow podmiotowosci podczas wlasnej nauki bedzie przekla-
dato sie na ich funkcjonowanie w szkole i poza nis.

Aby skutecznie prowadzic¢ ucznia ku autonomii uczenia sie, nalezy

w projektowanych przez nauczycieli dziataniach uwzgledniac¢ dobrze
zdiagnozowane potrzeby uczniaiprzyzwyczajac go do wyboru strategii
uczenia si¢, z tych zaproponowanych przez nauczyciela lub podejmo-
wania prob ich samodzielnego wypracowania. Amerykanski dydaktyk
Bary J. Zimmerman okreslil fazy samosterowania, czyli autonomii,
ktorymi sa:

— obserwacja wlasnego zachowania i przebiegu wtasnej nauki
w odniesieniu do danego zadania,

- sformutowanie celdw, ktore uczgcy sie ma zamiar osiggngc,

— wykorzystanie strategii — dobor odpowiedniej strategii do wyko-
nania konkretnego zadania oraz sprawdzenie jej skutecznosci
poprzez samokontrole i autoewaluacje,

— przeprowadzenie ewentualnejmodyfikacjiwdziataniuwoparciu
o wykorzystane strategie i osiggniete za ich pomocg efekty!?.

14 BJ. Zimmerman, Academic Studying and the Development of Personal Skill:

A Self-Requlatory Perspective, “Educational Psychologist” 1998, nr 33, s. 73-86,
por. J. Targonska, Jak badaé¢ autonomie uczqcych sie? ,Jezyki Obce w Szkole”
2008, nr 6, s. 32-33.
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Przedstawione fazy mozna uzupelni¢ o warunki, ktérych spelnie-
nie bedzie jednoznaczne z zaliczeniem osoby do grona jednostek au-
tonomicznych. Sformulowat je Alfred Mele: brak wywolywania stanow
motywacyjnych przez inne osoby; posiadanie wlasnego systemu war-
tosci i przekonan; zdolnosc¢ do refleksji nad wlasnym postepowaniem
W oparciu o system wartosci; samokontrola rozumiana jako zdolnos¢
dzialania zgodne z wlasnym osgdem (decydowanie o tym, ktore dziata-
nie bedzie najlepsze, mimo checi postepowania w inny sposob)*®.

Nauczyciel powinien mie¢ swiadomos¢, na jakim etapie rozwoju
autonomii znajduje sie uczen, poniewaz do kazdego etapu tego procesu
niezbedne jest dostosowanie wlasciwej strategii uczenia sie.

Wsrod autorow nie ma zgody na temat tego, czy nalezy autonomie
traktowac jako ceche, ktora u kogos wystepuje lub nie, czy raczej jako
wlasciwos¢ stopniowalng. Obecnie przewaza stanowisko, zgodnie
z ktéorym autonomia stanowi wlasciwo$c stopniowalna, a jej optymalny
poziom zalezy od wieku uczniow, ich dotychczasowych doswiadczen
zwigzanych z nauka.

Autonomia umozliwia ksztaltowanie pozytywnej postawy ucznia
wobec nauki, a ponadto znacznie wspomaga uczenie sie¢, poniewaz
sklania uczniéw do samodzielnosci, motywuje do nauki. Postawa ta
ma trdjelementowsy strukture — sklada sie z komponentu afektywne-
go, intelektualnego oraz zachowaniowego. Postawa preferowana przez
uczgcego sie wyznacza bezposrednie srodowisko psychiczne, w kto-
rym bedzie przebiegac¢ konstruowanie wiedzy, nabywanie umiejetno-
$ci. Decyduje réwniez o dostatecznie spdjnym, pozytywnym lub nega-
tywnym podejsciu do uczenia si¢ oraz wskazuje na zrodta zréznicowa-
nych wynikéw uzyskiwanych przez ucznia'®.

Postawa to charakterystyczny sposéb myslenia i postepowania im-
plikowany okreslonym stosunkiem do danego obiektu, jest wiec zawsze
postawg wobec czegos. Jak slusznie zauwaza Weronika Wilczynska
mowigc o autonomii danej osoby, ,stosujemy elipse, bowiem w rzeczy-
wistosci mamy tu na mysli jej autonomiczng postawe wobec okreslo-
nego, domyslnego zakresu jej aktywnosci lub pewnego typu obiektow.

15 AR. Mele, Autonomous Agents: From Self-Control to Autonomy, Oxford 2001.
16 A. Janowski, op. cit, s. 48-55.



196 MALGORZATA GLOSKOWSKA-SOLDATOW

Autonomii, z samej natury rzeczy, nie mozna i wrecz nie wypada
nikomu narzucac - chodzi tu przeciez o czyjgs osobistg postawe wobec
okreslonego obiektu!”.

Aby okresli¢ postawe reprezentowang przez uczgcego sie jako au-
tonomiczng, powinny byc¢ spelnione pewne wymagania. Pierwszym
i niezbednym warunkiem jest wewnetrzna motywacja, czyli podjecie
decyzji o tym, ze inicjowany zostanie wysitek, zeby opanowa¢ okreslo-
ny material. Posiadanie umiejetnosci organizowania witasnej pracy,
czyli zdolnos$ci planowania uczenia si¢ oraz dokonywania obiektywnej
oceny wynikow uczenia sie — stanowi kolejny warunek. Osoba uczgca
sie powinna byc¢ w stanie dokonywac swiadomej analizy tego, czego sie
uczy, na czym ta nauka polega i w jaki sposdb mozna zoptymalizowa¢
proces uczenia sie. Niezbedna jest rowniez umiejetnos¢ wyboru celow
uczenia sie i dostosowanie do nich swojej pracy. Koniecznym warun-
kiem jest rowniez poznanie strategii kognitywnych, ktére umozliwiajg
uczenie sie, polegajgce na przetwarzaniu informacji. Uczen powinien
stopniowo przejmowac¢ odpowiedzialnos¢ za wlasny proces uczenia
sie, co z kolei wigze sie z rozwinieciem zdolnos$ci rozwigzywania pro-
blemow, weryfikacji roznych strategii uczenia sie i dokonania wyboru
tej najbardziej skutecznej w danej sytuacji. Przejmowanie odpowie-
dzialnosci za uczenie si¢ ma zwigzek z cechami osobowosci. Na pewno
sprzyjaja mu takie cechy jak samodyscyplina, samodzielnos¢iinicjaty-
wa, silna wola'®. Cechami charakteryzujgcymi ucznia autonomicznego
wedtug Bimmel i Rampillon sg: posiadanie wtasnych zainteresowan,
potrzeb, wlasnego swiata, ktore powinna respektowac szkota'®.

Przedstawione i omowione czynniki, sprzyjajgce osiggnieciu au-
tonomicznej postawy w procesie uczenia si¢, mozna uporzgdkowac
i wyodrebni¢ ich trzy zasadnicze grupy:

— czynniki kognitywne, dotyczgce posiadanej wiedzy uczgcego sie

na temat réznych strategii uczenia sie i umiejetnosci ich uzycia,

— czynniki motywacyjne, ktérych rola polega na zainicjowaniu

czynnosci uczenia sie i jej kontynuowaniu,

7 w. Wilczynska, Autonomia a rozwijanie osobistej kompetencji komunikacyjnej,
»Jezyki Obce w Szkole” 2008, nr 6, s. 5.
J. Targonska, op. cit,, s. 32-33.

19" p Bimmel, U. Rampillon, op. cit.
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— czynniki metakognitywne, odnoszgce si¢ do umiejetnosci pla-
nowania, kontrolowania i ewentualnego korygowania procesu
uczenia sie.

Idea autonomii w edukacji wczesnoszkolnej

Urzeczywistnienie koncepcji rozwoju autonomii u dziecka w mtod-
szym wieku szkolnym jako nadrzednej wartosci edukacji jest proble-
mem ztozonym, poniewaz wigze sie ze szczegolnym postrzeganiem
dziecka i dziecinstwa. W naukach spotecznych dziecinstwo przedsta-
wiano dlugo jako indyferentny okres przygotowywania sie do zycia do-
rostego. Dziecko traktowano jako stabe, zalezne od dorostych, niezdol-
ne do pelnego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Uwazano, ze dziecko
jest w trakcie procesu stawania si¢ dorostym i wsparcie rozumiane
jako kierowanie tym procesem uznawano za konieczne. Dopiero Elle
Key?? wniosla nowe spojrzenie na dziecko, ktore, jak stwierdza Maria
Szczepska-Pustkowska, byto przepelnione

glebokim szacunkiem dla osobowosci i indywidualnos$ci dziecka, zyczli-
wym zrozumieniem dla dzieciecego pragnienia wolnosci i jego aktywno-
$ci w roznych dziedzinach i obszarach $wiata. Szczegélnym przejawem
dojrzatej i madrej mitosci do dziecka jest zasada, Ze nie moze by¢ ono
niczyjg wlasnoscig oraz ze posiada swoje prawa (w tym prawo decydowa-
nia o wlasnym losie oraz do wyboru drég i srodkéw prowadzacych je do
szczescia i wszechstronnego rozwoju (...)2%

Wspolczesnie w pedagogice dziecko jest przedstawiane jako osoba
majgca swoje prawa, aktywna, dzieki relacjom wlgczajgca sie w zycie
spoteczne i podejmujgca wspoéldziatania z rowiesnikami i dorostymi,
wspotksztaltujgc siebie, innych i sSrodowisko, w ktérym zyje.

W edukacji zinstytucjonalizowanej dziecko uwiktane jest w procesy,
na ktoére badz nie ma wpltywu, bgdz ten wplyw ma ograniczony. Wobec
dziecka funkcjonujgcego w roli ucznia podejmowane sg dzialania

20 g, Key, Stulecie dziecka (wstep i thum. I. Moszczenska), Warszawa 1905.

21 . Szczepska-Pustkowska, Kategoria dziecka i dziecinstwa w nowozytnej mysli
pedagogicznej, [w:] D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogi-
ka wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, Warszawa 2009, s. 87.
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komunikacyjne, zabiegi dydaktyczne bedgce konsekwencjg przyjetej
koncepcji edukacji, ktore Dorota Klus-Stanska okresla jako dyskur-
sy i ktore, oprocz szczegoltowego charakteryzowania, sprowadza do
lakonicznych hasel oddajgcych ich istote: ,Edukowac to kierowac”,
y2Edukowac to akceptowac”, ,Edukowac to organizowac¢ srodowisko”,
»2Edukowac to wspolpracowac”, ,Edukowac to sktania¢ do krytycznego
angazowania sie”?2. Na styku teorii i praktyki nauczyciel albo bywa po-
zostawiony sam sobie, i niestety, w swych edukacyjnych dziataniach
jest zdezorientowany i czesto miota si¢ miedzy behawioryzmem
a najnowszymi koncepcjami pedagogicznymi, nie znajgc ich zrddet
i nie przewidujgc konsekwencji ich stosowania albo stosujgc pedago-
giczng mimikre postepuje tak, jak inni dokota. Stagd uzasadnione jest
pytanie, czy

nauczyciel reaktywny, poddajgcy sie (czesto z zapatem) manipulacji sym-
bolicznej, zdezorientowany i zagubiony w teorii i kryjgcych sie w nich za-
tozeniach, bezwolny w realizacji nawykow i przyzwyczajen kulturowych
- jednym slowem - niedojrzaty zawodowo moze podja¢ trud identyfikacji
sensow wlasnych dziatan, odrzucenia tych, ktére uzna za niewlasciwe
i wypracowania takich, na ktérych mu rzeczywiscie zalezy?2.

Odnalezienie si¢ nauczyciela w tak zawiklanej sytuacji nie jest
sprawg prosta.

Autonomia nie jest stalym atrybutem uczenia sie, ale mozna stwa-
rzac¢ warunki i organizowac sytuacje, ktore beds stuzy¢ doswiadczaniu
autonomii juz w edukacji wczesnoszkolnej i tym samym sprzyjac jej
rozwojowi. Poszukiwanie drog prowadzgcych do budowania autono-
mii dziecka nalezy rozpocza¢ od kreowania przestrzeni edukacyjnej,
w ktorej mozliwa bedzie jej realizacja. Przestrzen nie posiada zadnych
ograniczen, jest ,dzielem na wskros ludzkim”?4, jest w pelni otwarta
i daje zanurzonym w niej uczestnikom nieskonczone mozliwosci
rozwoju, osiggania celow i urzeczywistniania wartosci. Takg prze-
strzen Irina Surina nazywa edukacyjng i definiuje jg jako ,wzglednie
racjonalng, jednolitg konstrukcje uporzagdkowania zycia spotecznego,
dzialalnosci spolecznej opartej na subiektywno-obiektywnej percepcji

22 D, Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] D. Klus-Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), op. cit., s. 46-78.

23 p, Klus-Stanska, op. cit,, s. 75.

24 B Jatowicki, Spoteczne wytwarzanie przestrzeni, Warszawa 2010, s. 11.



IDEA AUTONOMII UCZNIA ~-PERSPEKTYWA EDUKACII WCZESNOSZKOLNEJ 1 99

rzeczywistosci spotecznej, u podstaw ktorej znajduje sie system szkol-
nictwa i dzialalnos¢ edukacyjna”®. W takiej przestrzeni nastepuje
transfer opanowanych umiejetnosci w nowe sytuacje oraz pojawia sie
mozliwosc¢ odejscia od standardowych, schematycznych, algorytmicz-
nych wzoréw postepowania. Wedtug Knuda Illerisa proces uczenia
sie powinien uwzglednia¢ trzy wymiary: poznawczy, emocjonalny
i spoteczny. W koncepcji trzech wymiaréw uczenia sie uwzglednia sie
dwie kategorie warunkow koniecznych w tym procesie: zewnetrzne
iwewnetrzne. Pierwszg kategori¢ warunkow tworzg okreslone rodzaje
przestrzeni, w ktérych odbywa sie uczenie. Warunki te sg istotne, po-
niewaz okreslajg sytuacje uczenia sie, ktore wystepujg w codziennym
zyciu i stwarzajg mozliwosci doswiadczania sytuacji szeroko ukon-
tekstowionych. Do drugiej kategorii warunkow koniecznych zalicza
sie motywacje do uczenia si¢ oraz efekty interakcji z otoczeniem
spolecznym?S. Przestrzen ta w edukacji wczesnoszkolnej powinna
rowniez spelnia¢ elementarne wymagania, zwigzane ze stwarzaniem
sytuacji sprzyjajagcych stymulowaniu rozwoju dziecka i wspierajgce
poznawcze zmiany rozwojowe, ktdre pozwolg na samodzielno$¢ucznia
w konstruowaniu osobistej wiedzy o rzeczywistosci przy wykorzysta-
niu narzedzi kulturowych?’, w wyrazaniu wlasnych opinii, czy podej-
mowaniu decyzji.

Uczen od poczgtku swojej nauki w szkole powinien mie¢ poczucie,
ze w uczeniu si¢ najwiecej zalezy od niego. Podmiotowe traktowanie
ucznia, dostrzeganie jego potrzeb, dopuszczanie do podejmowania
decyzji dotyczgcych siebie i wlasnego uczenia sie, zachecanie do sto-
sowania wlasnych pomystéw w rozwigzywaniu zadan czy problemow,
szukania niestandardowych strategii postepowania —tego typu dziata-
nia powinny budowac przeswiadczenie dziecka, ze jest indywidualno-
Scig, wazng osobg i ma swoje prawa. Dobrze jest, gdy dziecko ma okazje
poznac konsekwencje swoich dzialan i decyzji — ponies¢ porazke, po-
petnic blad — i wypracowac¢ sposoby radzenia sobie z nimi.

25 1. Surina, Rozwazania o przestrzeni edukacyjnej — od teorii do praktyki eduka-
cyjnej, [w:] I. Surina (red.), Przestrzen edukacyjna wobec wyzwan i oczekiwan
spotecznych, Krakéw 2010, s. 14-24.

K. lleris, Trzy wymiary uczenia sie. Pognawcze, emocjonalne i spoteczne ramy
wspolczesnej teorii uczenia sie, Wroctaw 2006.

B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow, Kompetencje matematyczne i naukowo-tech-
niczne w edukacji wezesnoszkolnej — studium empiryczne, Torun 2020.
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Rozwojowi autonomii stuzg interakcje miedzyludzkie (z jedng
osobg, grupg), co prowadzi do uczenia sie wspoltpracy i we wspolpracy.
Uczen potrzebuje konfrontowania si¢ z innymi w réznych sytuacjach
zwigzanych z uczeniem sie, po to, by identyfikowa¢ wtasne wtasciwo-
$ci, swoj styl dziatania, ale rowniez w celu odbioru informacji zwrot-
nych, ktére pozwolg poznac sgdy go okreslajgce i sposob odbierania go
przez innych. Stanowig one punkt odniesienia w budowaniu wlasnej
autonomii. Poza tym rozwdj dziecka wymaga nie tylko stymulujgcego
Srodowiska (otoczenia, ktére wzbudza jego ciekawos¢, rozwija zainte-
resowania i pasje), utrzymywania odpowiednich relacji, ale rowniez
wsparciainnych. Takie wsparcie uczniowie otrzymujg od swego nauczy-
ciela, ktory odgrywa wielkg role w autonomicznym uczeniu sie dzieci
w mlodszym wieku szkolnym. Warunkiem wyjsciowym wspotdziatania
nauczyciela i uczniow jest oparcie relacji na obustronnym akceptowa-
niu celu uczenia sie jako wspdlnego. Wspotpraca nauczycieli i uczniéw
podporzgdkowana jest przede wszystkim korzysciom edukacyjnym
poprzez budowanie srodowiska wsparcia — wymiany doswiadczen, czy
pomocy w trudnych sytuacjach. Nie powinna w tych relacjach pojawia¢
sie ze strony nauczyciela nadmierna kontrola, che¢ instruowania, na-
rzucanie swoich zasad, czy wizji wspotdziatania, dominowa¢ powinno
poszukiwanie réznych form wspoélpracy symetrycznej, jak: aktywnosé
rownolegla, wzajemne nasladowanie, wspotdzialanie?®. Poprzez nauke
zorientowang na autonomie¢ ucznia mozna osiggngc takie cele, jak sa-
modzielnos¢, zaufanie we wlasne sily i poczucie odpowiedzialnosci, ale
przede wszystkim przygotowywanie do samodzielnosci w uczeniu sie
tworzy podstawe rozwijania wszystkich kompetencji ucznia. Bedzie
to mozliwe, jezeli w klasie zapanuje przyjazna uczniom atmosfera —
raczej wspolpracy niz wspolzawodnictwa, niski poziom leku, szczerosc
w interakcjach z nauczycielem, uznawanie prawa do réznych pogla-
dow i ocen, wzajemny szacunek i zyczliwosc.

28 7. Sajdera, Wspéldziatanie jako forma wspdlnego uczenia sie, [w:] E. Filipiak
(red.), Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy, Bydgoszcz
2008.
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Podsumowanie

Proces rozwijania autonomii dziecka w edukacji wczesnoszkolnej
czesto odbiega od wypracowanych teoretycznych koncepcji. Wigze
sie to z kilkoma kwestiami zwigzanymi - z jednej strony — z wlasciwo-
$ciami psychorozwojowymi podmiotow, wobec ktorych kierowane sg
zabiegi, majgce budowac autonomie, z drugiej —wynikajg z braku pew-
nosci nauczycieli klas I-III, co do stusznosci podejmowanych dziatan
i decyZJl Sa to m.in.:

obawy przed utratg przez uczniow poczucia komfortu psy-
chicznego zwigzanego z doswiadczaniem przez nich porazek
na skutek autonomicznego uczenia si¢ (co wigze si¢ z niedoce-
nianiem przez nauczycieli roli btedu uczniowskiego w procesie
uczenia sie);

— przekonanie, ze dzieci w mtodszym wieku szkolnym nie posia-
dajg w wystarczajgcym stopniu opanowanego instrumentarium,
pozwalajgcego na samodzielne uczenie sie i brak zaufania do
metakognitywnych zdolnosci/umiejetnosci dzieci;

— potrzeba kontroli poczynan uczniowskich wynikajgca ze zle
pojetej odpowiedzialnosci za efekty uczenia sie oraz fetyszy-
zowania podstawy programowej, koniecznos¢ realizacji ktorej
przestania dobrze pojety interes ucznia i krepuje swobode na-
uczyciela;

— niezdawanie sobie sprawy z cienkiej granicy miedzy kontrolg
uczniow w zakresie uczenia sie a ich zniewoleniem.

Przyglgdajgc sie realiom polskiej szkoty, nalezy odpowiedziec sobie
na pytanie, czy idea autonomii ucznia jest urzeczywistniana, czy moze
nadal znajduje sie w sferze postulatow i deklaracji, za ktorymi stoi
niepohamowana che¢ kontroli ze strony nauczycieli wszystkiego, co
jest zwigzane z przebiegiem procesu uczenia sie i milczgca zgoda na
ograniczanie wolnosci i autonomii ucznia w tym zakresie, szczegolnie
w odniesieniu do uczniow w mtodszym wieku szkolnym.



